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الملخص 
تقوŉ مهارتى القراءة والكتابة باللغة العربية لطاب الصف . 2015. أوكتافياني، إيئين

فوجاع كراديǼان دولوفو " مفتاح العلوم"اūادى عشر باŭدرسة العالية اȍسامية 
قسم اللغة العربية كليّة . البحث العلمي. 2015−٢٠١٤ماديون السǼّة الدراسية 

اŭشرف الدكتور أŧد خŚ الرفيق . الŗبية اŪامعة اȍسامية اūكومية فونوروغو
Śاجستŭا. 

 .تقوŉ، مهارة القراءة، مهارة الكتابة، اللغة العربية:  اأساسيةةالكلم
الكتابة ǿي . القراءة ǿي وسيلة أساسية لتحقيق اŮدف من تعليم اللغة العربية
التقويϡ كϠمة .  وسيلة التواصل بś لغة واحدة ولغة أخرى الŖ ا Źدǿا اŭكان والزمان

تقف .  وهدفه لمعرفة هل تقدر المادة أϡ ا"evaluation" باسϡ معروفة
لذالك، الطاب الذين ". دار السام"قريبة من معهد " مفتاح العلوم"اŭدرسة العالية 

 śقسم ńقسمون إǼادى عشر يūوعة، إن الطاب الصف اǼدرسة متŭا ǽذǿ Ŀ يدرسون
 ويتعلم بيǼهما اللغة العربية Ŀ فصل واحد فقدرة الطاب على فهم IPS وIPA: وما

كيف  أ1ؤ: من ǿذǽ اŬلفية ركزت الباحثة أسئلة البحث ǿي. اللغة العربية űتلفة أيضا
إسŗاتيجية تقوŉ مهارتى القراءة والكتابة باللغة العربية لطاب الصف اūادى عشر 

فوجاع كراديǼان دولوفو ماديون السǼّة الدراسية " مفتاح العلوم"باŭدرسة العالية اȍسامية 
ما مشكات تقوŉ مهارتى القراءة والكتابة باللغة العربية وطرق  أ2ؤ ؟ ٢٠١٥−٢٠١٤

فوجاع " مفتاح العلوم"حلّها لطاب الصف اūادى عشر باŭدرسة العالية اȍسامية 
  ؟٢٠١٥−٢٠١٤كراديǼان دولوفو ماديون السǼة الدراسية 

، تأخذ الباحثة الطريقة العلمية كطريقة ǿذا البحث نوع من البحث الǼوعي
أسلوب Ţليل البيانات ǿي Ţليل اŭقابلة واŭاحظة والوثائق اŭكتوبة وتأخذ الباحثة 

:   كما يلى،(Miles dan Huberman)وصفي كيفي على طراز ميلس وǿوبŚمان 
إسŗاتيجية  أ1ؤ: نتائج البحث ǿي. ţفيض البيانات وعرض البيانات واستǼتاج البيانات
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تقوŉ مهارتى القراءة والكتابة باللغة العربية لطاب الصف اūادى عشر باŭدرسة العالية 
إسŗاتيجية تقوŉ  أأؤ: ǿيفوجاع كراديǼان دولوفو ماديون " مفتاح العلوم"اȍسامية 

 Ŀ وجوداتŭتوياها والواجبات اŰ هرية وفهمŪي القراءة اǿ القراءةLKS اسبةǼي مǿو 
وǿو غŚ مǼاسب بالǼظرية أما  إسŗاتيجية تقوŉ الكتابة ǿي اȍماء أبؤ. بالǼظرية

 Ŀ وجوداتŭالواجبات اLKSاسبةǼي مǿظرية وǼالقراءة  أ2ؤ.  بال ŉمشكات تقو
مشكات تقوŉ القراءة ǿي يشعر الطاب بالصعوبة Ŀ حفظ اŭادة  أأؤ : ǿيوالكتابة

. وقراءة الǼص با حركة وعǼد الطاب مفردات قليات وتلك اŭشكات مǼاسبة بالǼظرية
 ǿي إعطاء الواجبة اǼŭزلية وإعطاء اȍعام وتعزير لطاب الذين ا وطرق حل مشكلتها

كيفية كتابة : مشكات تقوŉ الكتابة ǿي أبؤ. Ÿيبون واجباهم وǿي مǼاسبة بالǼظرية
 ويقلدون ŚŢون على طول الكلمة أو قصرǿامǿم  وPegonالطاب متساوية بكتابة 

على أنواع اŬط اŭختلفة ويشعرون بالصعوبة أن Ťيزوا حرف العربية وأن تفهموا اŭادة أن 
البيان من اŭدرس أشد أŸازا وسريعا وا يعطى اŭدرس اŭاحظة والفرصة الكافية على 

 ǿي يأمر وطرق حل مشكلتها. مهارة كتابة الطاب وتلك اŭشكات مǼاسبة بالǼظرية
اŭدرس الطاب أن Ÿتهدوا على تعلمهم وأن Ÿتهدوا على قراءة الكتب الŖ تتعلق باللغة 

. العربية وتلك اŭشكات وǿي غŚ مǼاسبة بالǼظرية
يǼبغي للمدرسة  أ1ؤ: من ǿذا البحث ستقدم الباحثة اȍقŗاحات كما يلى

فوجاع كراديǼان دولوفو ماديون أن تعطي اŭدرسś " مفتاح العلوم"العالية اȍسامية 
ŉتطبيق التقو Ŀ يسهل الطاب ŕادة حŭ قية فهم الطابŗوالطاب وسائل الدراسة ل .

يعطي اŭاحظة ووقتا لطاب ليسألوا عما Ń يǼبغى للمدرس أن يبś اŭادة وأ 2ؤ
ŉالتقو Ŀ ارونŹ ا Ŗم حǿبغى على الطاب أن يتعلموا جيدا ويكرروا  أ 3ؤ. يفهموǼي

 .مادة الدرس خارج وقت الدراسية ويسألوا عن اŭادة الŃ Ŗ يفهمواǿا
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الباب اأول 
 المقدمة

﴿ Ƃخلفية البحث .أ 

ونسبت ǿذǽ اللغة . اللغة العربية ǿي الكلمات الŖ كان يعر ها العرب
 Ŀ اعهم، ودارت عليها رحى بياهمũفتقت عليها أ Ŗالعرب أها لغتهم ال ńإ

وقد وصلت إليǼا عن طريق الǼقل، وحفظها لǼا القرآن . التعبŚ عن أغراضهم
الكرŉ، واأحاديث الǼبوية الشريفة، وما رواǽ الثقات من متثور العرب 

  1.ومǼظومهم
 أنزل اه للǼاس ياللغة العربية ǿي اللغة الŖ اختارǿا اه كلغة القرآن الذ

śǼدى للمؤمǿكن أن يفصلها عن  2.وسيلة للحياة وŻ بصفتها كلغة القرآن، ا
śسلمŭأن و. ا Ǿدفǿ ندونيسية كانȍد اǿعاŭا Ŀ تعلم اللغة العربية ،Ņبالتا

يدرس دين اȍسام من خال كتب اللغة العربية ů Ŀال التفسŚ واūديث 
ǽŚوالعقيدة والتصوف وغ Ǿدارس . والفقŭا Ŀ د، تدرس اللغة العربيةǿعاŭانب اŝ

تعلم . ابتداء من اŭرحلة اابتدائية حŕ اŪامعة، وخصوصا Ŀ اŭدارس اȍسامية
3.أالقرآنؤاللغة العربية Ŀ تلك اŭدارس باعتبارǿا كلغة اȍسام 

 

كان تعليم اللغة العربية من مرحلة اȍبتدائية إń اŪامعة أفضلǾ أن 
مهارة ااستماع ومهارة الكام ومهارة : يستطيع الطاب اŭهارات اأربع وǿي

. من أسباب تقدم اجتمع ǿو اūب القوى Ŀ القراءة 4.القراءة ومهارة الكتابة

                                                           

1 ،Łمد بدر الدين أبو صاŰ العربية ńدخل إŭاللغة العربية: ا Ŀ اث توجيهيةŞوتؤ أŚب :ĺأ1990: دار الشرق العر ،
15 .

2 Yufridal Fitri Nursalam, Bahasa Arab Sejarah, Perkembangan, Keistimewaan, dan 

Urgensi Mempelajarinya  (Yogyakarta: STAIN Ponorogo Press, 2011), 1. 
3 Abdul Hamid, Mengukur Kemampuan Bahasa Arab untuk Studi Islam (Malang: UIN 

Maliki Press, 2010) 2. 
. 41نفس اŭرجع،   4
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قد ا يتم اūصول على نقل العلم والتكǼولوجيا اا القراءة ويتم اūصول على 
 5.نقل اŭعرفة من القراءة أيضا

الطالب الفائق Ŀ القراءة ǿو . القراءة ǿي احدى مواد الدرس اŭهمة
وǿكذا، فإن الطالب . متفوق Ŀ مواضيع اأخرى Ŧ Ŀيع مستويات التعليم

Ǿواد التعليمية فŭأي مسئلة من ا Ŀ والذي ا يكون قادرا على التفوق Śغ 
وبالتاń، القراءة ǿي وسيلة أساسية لتحقيق . قادر على مهارة القراءة اŪيدة

اŮدف من تعليم اللغة وخصوصا ŭتعلم اللغة غŚ العرĹ ويعيش خارج دول 
. العرب مثا اŭتعلم Ŀ إندونييا

القراءة ǿي من اŭهارات اللغوية وليست سهلة وبسيطة وǿي ليست 
تركيب اūروف أو الكلمات فقط ولكن القراءة ǿي اŭهارة الŢ Ŗتوى على 

القراءة ǿي أعمال تشمل على Ŧيع أشكال الفكر . أعمال العقل واأفكار
أحيانا، وقف القارئ على . وإعطاء التقوŉ والقرار وŢليلها وحل اŭشكات

الǼص لتكرار اŪملة أو اŪملتś الŤ Ŗت قراءها على التفكŚ لفهم اŭقصود من 
 6.القراءة

إń جانب ذلك، Ŀ مهارات اللغوية، . الكتابة ǿي من اŭهارات اللغوية
الكتابة ǿي وسيلة .  الكتابة ǿي من اŭهارات اللغوية اأربع اأساسيةةمهارا

  7. التواصل بś لغة واحدة ولغة أخرى الŖ ا Źدǿا اŭكان والزمان

إن الكتابة وسيلة ااتصال اللغوى بś اأفراد، مثاŮا Ŀ ذلك مثل 
. إها كما نعلم ضرورة اجتماعية لǼقل اأفكار. ااستماع والكام والقراءة

والكتابة مثل . والوقوف على أفكار اآخرين، على امتداد بعدي الزمان واŭكان
 Ľ ي منǿكتوبة، وŭجموعة الرموز ا śالقراءة نشاط بصري يعتمد على إدراك الع

                                                           
5 Masri Sareb Putra, Menumbuhkan Minat Baca Sejak Dini (Jakarta: PT Macanan Jaya 

Cemerlang, 2008), 3. 
6
  Abdul Hamid, et al., Pembelajaran Bahasa Arab (Malang: UIN Malang Press, 2008), 

45-46. 
7Ń49جع، ر نفس ا. 
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معŘ . بل تأļ عادة بعدǿا. تتأخر Ŀ مكاها بś اŭهارات اللغوية، مثل القراءة
 ļلقسم الصو Ǿاء دراستǼأث Ŀ شاط لغويǼذا أا يتصل الدارس بالكتابة كǿ

 8.اجرد، وإما يبدأ ذلك مع دروس الكتاب اŭقرر لتعليم اللغة
 Ŀ اللغة اųȍليزية، ǿو ليس "evaluation" التقوŉ كلمة معروفة باسم

مصطلحا جديدا ŭن الذي يعمل ů Ŀال التعليم Ŀ أداء واجباتǾ اŭهǼية ولن 
ŉعلم من التقوŭفيذ . يفصل اǼت Ŀ جاحǼو مهم جدا لتحقيق الǿ ŉموقف التقو

واŮدف من التقوŭ ŉعرفة ǿل . غالبا، Ŀ هاية برنامج التعليم Ǽǿاك تقوŉ. التعلم
 9.تقدر اŭادة أم ا

الغرض الرئيسي من التقوĿ ŉ عملية التعليم للحصول على اŭعلومات 
الدقيقة فيما يتعلق بتحقيق أǿداف التعليم للطاب حŻ ŕكن أن Źاول اŭدرس 

 Ŀ اŭكان  الطابتوظيف: اŬطوات التالية من التقوǿ ŉي. اŬطوات التالية
اǼŭاسب وإعطاء ردود الفعل وتشخيص صعوبات تعليم الطاب وتقرير 

10.التخرج
 

Ŀ  تقف ǿذǽ اŭدرسة. ǿي مدرسة أǿلية" مفتاح العلوم"اŭدرسة العالية 
 من أحد اŭعهد يعŘ ةقريبن، ǿذǽ اŭدرسة قرية فوجاع كراديǼان دولوفو ماديو

. "مفتاح العلوم" وقريب من اŭدرسة الثانوية اȍسامية "دار السام"معهد 
 Ŀ وعة، بعضهم يدرسونǼدرسة متŭا ǽذǿ Ŀ لذالك، الطاب الذين يدرسون
اŭدرسة العالية فقد وبعضهم يدرسون Ŀ اŭدرسة العالية واŭعهد معا، بعضهم 

متخرجون من اŭدرسة الثانوية اȍسامية وبعضهم متخرجون من اŭدرسة 
. اŭتوسطة العامة فقدرة الطاب على فهم اللغة العربية űتلفة

                                                           

 
. 186، أ1990 :ايسيكو: الرباطؤ تعليم العربية لغŚ الǼاطقś هاأŧد رشدي طعيمة، 8

9
  Asep Jihad dan Abdul Haris, Evaluasi Pembelajaran (Yogyakarta: Multi Pressindo, 

2010), 53. 
10

 Daryanto, Evaluasi Pendidikan (Jakarta: PT Rineka Cipta, 2001), 11. 
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الطاب : إن الطاب الصف اūادى عشر يǼقسمون إń قسمś وما
، وبيǼهم يتعلمون IPS الصف اūادى عشر  والطابIPAالصف اūادى عشر 

. اللغة العربية Ŀ فصل واحد فقدرة الطاب على فهم اللغة العربية űتلفة أيضا
. الطاب الصف اūادى عشر ǿم سيوجهون اأمتحان اأخĿ Ś السǼة اآتية

كان . يǼبغي على الطاب ǿ Ŀذǽ اŭرحلة قادرا على فهم الǼص اللغة العربية
بعضهم يستطيعون أن يقرأوا ويكتبوا ويرŦوا الǼص اللغة العربية ولكن بعضهم ا 

 Řا يعرفون مع ŕة جدا حŚة كثŚالفرقة اأخ ǽذǿ Ŀ يستطيعون، والطاب
وحقيقتǾ، .  الŖ يǼبغى تعليمهم Ŀ بداية تعليم اللغة العربيةاتاŭفردات اأساسي

باȍضافة إń ذلك، اختارت . قادر على مهارتى القراءة والكتابة مهم جدا
اختارت الباحثة وبالتاń، . الباحثة ȍجراء البحث لطاب الصف اūادى عشر

أن الطاب الصف العاشرة من الائق طبعا أن ا يفهموا اللغة ذلك الفصل 
 من اŭدرسة ونالعربية أهم يبدأون لتعليم اللغة العربية خصوصا للطاب اŭتخرج

. اŭتوسطة العامة أما الطاب الصف الثاŇ عشر ǿم مشغولون باȍمتحان اأخر
تقويم مهارتى " Ţت اŭوضع لذلك أرادت الباحثة أن تبحث Şثا عميقا

القراءة والكتابة باللغة العربية لطاب الصف الحادى عشر بالمدرسة العالية 
فوجاع كرادينان دولوفو ماديون السنة الدراسية " مفتاح العلوم"اإسامية 

٢٠١٥−٢٠١٤." 

﴿ Ƃالبحثتحديد  .ب 

 ŉو كلّ ما يتصل بتقوǿ ذا البحث العلميǿ Ŀ ديد البحثŢ أما
مهارتى القراءة والكتابة باللغة العربية لطاب الصف اūادى عشر باŭدرسة 

فوجاع كراديǼان دولوفو ماديون السǼة الدراسية " مفتاح العلوم"العالية اȍسامية 
٢٠١٥−٢٠١٤. 
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﴿ Ƃأسئلة البحث  .ج 

بǼاء على ما ذكرتǾ الباحثة Ŀ خلفية البحث، فمشكات البحث 
 : تتلخص فيما يأتى

كيف إسŗاتيجية تقوŉ مهارتى القراءة والكتابة باللغة العربية لطاب  .1
فوجاع " مفتاح العلوم"الصف اūادى عشر باŭدرسة العالية اȍسامية 

 ؟ ٢٠١٥−٢٠١٤كراديǼان دولوفو ماديون السǼّة الدراسية 
ما مشكات تقوŉ مهارتى القراءة والكتابة باللغة العربية وطرق حلّها  .2

" مفتاح العلوم"لطاب الصف اūادى عشر باŭدرسة العالية اȍسامية 
  ؟٢٠١٥−٢٠١٤فوجاع كراديǼان دولوفو ماديون السǼة الدراسية 

﴿ Ƃأهداف البحث .د  

: من أǿداف البحث الŖ أرادت الباحثة للوصول إليها
ŭعرفة إسŗاتيجية تقوŉ مهارتى القراءة والكتابة باللغة العربية لطاب  .1

فوجاع " مفتاح العلوم"الصف اūادى عشر باŭدرسة العالية اȍسامية 
 ٢٠١٥−٢٠١٤كراديǼان دولوفو ماديون السǼّة الدراسية 

ŭعرفة مشكات تقوŉ مهارتى القراءة والكتابة باللغة العربية وطرق حلّها  .2
" مفتاح العلوم"لطاب الصف اūادى عشر باŭدرسة العالية اȍسامية 

 ٢٠١٥−٢٠١٤فوجاع كراديǼان دولوفو ماديون السǼة الدراسية 

﴿ Ƃفوائد البحث   .ه
: يرجى من ǿذا البحث الفوائد اآتية 

 الفائدة الǼظرية. ١

يرجى من ǿذا البحث أن يعطى إسهاما فكريا Ŀ تقوŉ مهارتى القراءة 
والكتابة باللغة العربية لطاب الصف اūادى عشر باŭدرسة العالية اȍسامية 

 .فوجاع كراديǼان دولوفو ماديون" مفتاح العلوم"
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الفائدة العملية . ٢
 للمدرسة أ أ

ليكون البحث مِن أحد اŭراجع يرجع إليǾ اŭدرسة Ŀ إعطاء 
دارس والطاب Ŀ عملية التعليم

ُ
ŭا ńالتشجيع إ.  

  للمدرس أ ب

كى يستطيع أن يضع اŭدرس برنامج تدريس اللغة العربية كاما 
مفتاح "حŕ يستطيع أن يرقى اللغة العربية باŭدرسة العالية اȍسامية 

 .فوجاع كراديǼان دولوفو ماديون" العلوم

 للباحثة أ ج

ترجى نتيجة البحث أن تزيد معرفتها لتستطيع أن Ţليل تعليم 
اللغة العربية خصوصا عن تقوŉ مهارتى القراءة والكتابة باللغة العربية 

" مفتاح العلوم"لطاب الصف اūادى عشر باŭدرسة العالية اȍسامية 
 .فوجاع كراديǼان دولوفو ماديون

﴿ Ƃمنهج البحث  .و
نوع البحث . ١

استخدمت الباحثة نوع البحث Ůذا البحث العلمي على سبيل 
 والبحث الǼوعي ǿو إجرآت البحث (Qualitative research)البحث الǼوعي 

كاأصوات اŭكتوبة أو من  (Descriptive data) الŖ تǼتج البيانات الوصفية
11.ألسǼة اأشخاص وطبائع اŭتأملة

 

حضور الباحثة . ٢
حضور الباحثة تتعلّق هذا البحث الǼوعي تعلّقا أكيدا أنّ الباحثة 

 Ūمع .ǿ(Human instrument)ي احدى الوسائلة الدراسية الشخسية 
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  Andi Prastowo, Metode Penelitian Kualitatif dalam Perspektif Rancangan Penelitian 

(Malang: ar-Ruzz Media, 2012), 22. 
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 اŭستخدم ǿو ااختبار (Scientific paradigm)البيانات Ŀ اǼŭهج العلمي 
 ǿو أفضال الوسيلة صالشخ. التحريري أو ااستفتاء أو الوسيلة اأخرى

 ويقدر (informan)الشخص ǿو الوسيلة اŭتصلة باŭخر . Ūمع البيانات
12.على فهم أنواع التبادات Ŀ اŭيدان واūصول عليها

 

 مكان البحث.  ٣

مكان البحث الذي تتخذ الباحثة ǿو اŭدرسة العالية اȍسامية 
 .فوجاع كراديǼان دولوفو ماديون" مفتاح العلوم"

مصادر البيانات .  ٤
مصادر البيانات ǿي اŭصادر الŖ حصلت عليها الباحثة من ميدان 

:  انتفعت الباحثة أساس البيانات لتحصلها ǿذا البحث ǿي13.البحث
 والطاب يقصد باŭستجيب Ǽǿا طاب اŭدرسة الصف درساŃ: اȍنسان أ أ

فوجاع كراديǼان " مفتاح العلوم"اūادى عشر باŭدرسة العالية اȍسامية 
 .دولوفو ماديون

. الوثائق والكتب والصور وغǿŚا:  غŚ اȍنسان أ ب
أساليب Ŧع البيانات .  ٥

: استخدمت الباحثة اأساليب Ūمع البيانات، كما يلى
 (Interview method) طريقة اŭقابلة أ أ

 اŭشكات الŖ تبحثها الباحثة طريقة اŭقابلة ȍدراك تستعمل  
 Andi كما نقلNasution Ǿقال  14. من اŭخر القليل البياناتوŭعرفة

Prastowo وعي، أصبح أنǼالبحث ال Ŀت الباحثة Ŗاأداة الرئيسية ال 

                                                           
12

  Lexy G Moleong, Metodologi Penelitian Kualitatif (Bandung: PT Remaja Rosdakarya, 

2000), 19. 
13 Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian Suatu Pendekatan Praktek (Jakarta: PT 

Rineka Cipta, 2002), 115.  
14

  Sugiyono, Metode Penelitian Pendidikan (Bandung: Alfabeta, 2005), 194. 
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.  Ūمع اŭعلومات من خال اŭاحظة أو اŭقابلةاŭيدان البحثتقع على 
 ستخدمتا .  مفتوحة Ŀ وغŚ مǼظم الباحثة الŖ أجريتةاŭقابلعادة، 
 ااختبارات اŭوحدة أو اأدوات اأخرى الŖ اخترت صاحيتها، الباحثة

 الباحثة استخدمت Ŀ .15 ميدان البحث ما Ŀ الواقع الباحثةاحظت
 : Ūمع البيانات من اŭقابلة اŭفتوحةطريقة

مدرس اللغة العربية من جهاد إسŗاتيجية تقوŉ مهارتى القراءة  أ1
والكتابة باللغة العربية ومشكاها وطرق حلّها لطاب الصف 

فوجاع " مفتاح العلوم"اūادى عشر باŭدرسة العالية اȍسامية 
. ٢٠١٥−٢٠١٤كراديǼان دولوفو ماديون السǼة الدراسية 

بعض الطاب Ŀ الصف اūادى عشر من جهاد إسŗاتيجية تقوŉ  أ٢
مهارتى القراءة والكتابة باللغة العربية ومشكاها لطاب الصف 

فوجاع " مفتاح العلوم"اūادى عشر باŭدرسة العالية اȍسامية 
 .٢٠١٥−٢٠١٤كراديǼان دولوفو ماديون السǼة الدراسية 

 (observation method)طريقة اŭاحظة  أ ب

طريقة  إن Andi Prastowo كما نقلSutrisno Hadi Ǿقال 
طريقة . اŭاحظة ǿي تأمل وكتابة مǼظمة على الظواǿر اŭبحوثة

 تستعمل اŭاحظة 16.اŭاحظة تصلح أن تعمل مباشرة أو غŚ مباشرة
للحصول على البيانات عن اأعمال واأحوال Ŀ تقوŉ مهارتى القراءة 

" مفتاح العلوم"والكتبة لطاب الصف اūادى عشر باŭدرسة العالية 
 .فوجاع كراديǼان دولوفو ماديون

 (documentary method) الطريقة الوثيقية أ ج
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 Prastowo, Metode Penelitian Kualitatif, 209. 
 .220نفس اŭرجع،   16
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الطريقة الوثيقية  أن Andi Prastowo كما نقلSugiyono Ǿقال 
ǿي كتابة اūوادث اŭاضية أو طريقة ووسيلة Ūمع البيانات ǼŠبئها ǿي 
الكتابات أو نسخة أو الصور أو الكتب أو اجات أو الصحافة وما 

17.أشبǾ ذلك
 

استخدمت الباحثة الطريقة الوثيقية لǼيل البيانات عن حاات 
فوجاع كراديǼان دولوفو ماديون، كما " مفتاح العلوم"اŭدرسة العالية 

: يلى
فوجاع " مفتاح العلوم"تاريخ تأسيس للمدرسة العالية اȍسامية  أ1

 .كراديǼان دولوفو ماديون

فوجاع " مفتاح العلوم"اأمكǼة اŪغرافية للمدرسة العالية اȍسامية أ 2
. كراديǼان دولوفو ماديون

" مفتاح العلوم"تǼظيم مǼظمة اŭدرسة للمدرسة العالية اȍسامية أ 3
. فوجاع كراديǼان دولوفو ماديون

أحوال اŭدرسś واŭدرسات Ŀ اŭدرسة باŭدرسة العالية اȍسامية أ 4
. فوجاع كراديǼان دولوفو ماديون" مفتاح العلوم"

مفتاح "أحوال الطاب Ŀ اŭدرسة باŭدرسة العالية اȍسامية  أ5
 .فوجاع كراديǼان دولوفو ماديون" العلوم

فوجاع " مفتاح العلوم"وسائل الدراسة للمدرسة العالية اȍسامية أ 6
 .كراديǼان دولوفو ماديون
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  Prastowo, Metode Penelitian Kualitatif, 226. 
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Ţليل البيانات . ٦
ǿ Ŀذا البحث تستخدم الباحثة طريقة Ţليل البيانات ǿي Ţليل 

 كما 18،(Huberman) وǿوبŚمان (Miles)طراز ميلس  وصفي كيفي على
 :يلى

 

 
 

 
 

 
 

 ţ (Data Reduction)فيض البيانات أ أ

لئا Ţتلط البيانات قسمت الباحثة البيانات بالضبط والدقة، 
كما ذكر Ŀ السابق إذا طال الوقت للباحثة فكثرت البيانات اŭختلطة 

ومن أجل ذلك تقعد سريعا اŭعلومات بطريقة ţفيض . واŭختلفة
والغرض من ţفيض البيانات ǿي تلخيص وţيŚ البيانات . البيانات

 19.اŭهمة من حيث اŭوضوع والشكل
ǿ Ŀذا البحث Ţصل الباحثة على البيانات من اŭقابلة 

(interview) احظةŭوا (observation) والوثيقة   (documentary)  
اŭعقدة Ŀ التدريس واأعمال اليومية من اŭدارس، ţ Ľفضها باختبار 

تقوŉ مهارتى القراءة وŢديد عن اأحوال اأصلية اŭتعلقة بعملية 
والكتابة باللغة العربية ومشكاها وطرق حلّها لطاب الصف اūادى 

                                                           
18 Sugiyono, Metode Penelitian Pendidikan, 338. 

 .نفس اŭرجع 19

 Ŧع البيانات

 عرض البيانات

 ااستǼتاج

 ţفيض البيانات
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فوجاع كراديǼان دولوفو " مفتاح العلوم"عشر باŭدرسة العالية اȍسامية 
. ماديون

 (Data Display)  عرض البيانات  أ ب

إن . بعد هاية ţفيض البيانات فاŬطوة بعدǿا عرض البيانات
عرض البيانات Ŀ البحث الǼوعي بطريقة الصورة والبيان اŭشملة 

وعرض البيانات Ŀ البحث . وااتصال بś اأشياء وما أشبǾ ذلك
بعرض البيانات تسهل Ŀ فهم . الǼوعي تغلب على طريقة كتابة الوصفيّة

 ǿ Ŀذا البحث 20.ما وقع وتǼظيم العمل مؤسسا على حصول الفهم
عرضت الباحثة البيانات بǼظام خاص عن تقوŉ مهارتى القراءة والكتابة 

باللّغة العربيّة لطاب الصف اūادى عشر باŭدرسة العالية اȍسامية 
.  فوجاع كراديǼان دولوفو مادييون" مفتاح العلوم"

 اȍستǼتاج أج

اŬطوة بعد عرض البيانات ǿي أخد ااستǼباط والرǼǿة 
(verifikasi). باط اأولǼكمموقتا وااستūا Ŀ باطǼذلك ااست Śومتغ  

ولكن اذا . اذا أتت اأدلة اŪديدة واأرجح Ŧ Ŀيع البيانات بعدǿا
 حيǼما ،كان ااستǼباط اأول تǼسب وتتفق باأدلة الراجحة والصحيحة

رجعت الباحثة Ŀ ميدان البحث وŦع البيانات، فااستǼباط اأول ũي 
اذا استǼباط Şث نوعي فقد اجاب Ŀ . بااستǼباط الراجحة الصحيحة

Ţ.21  Ŀديدǿا وŃ تبق وتتسع حيǼما ذǿبت الباحثة Ŀ ميدان البحث
ǿذا البحث Żكن معرفة تقوŉ مهارتى القراءة والكتابة باللغة العربية 

وطرق حلّها لطاب الصف اūادى عشر باŭدرسة العالية اȍسامية 
 .فوجاع كراديǼان دولوفو ماديون" مفتاح العلوم"

                                                           

 .341نفس اŭرجع،  20
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 Moleong, Metodologi Penelitian Kualitatif, 175. 
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فحص صحة البيانات . ٧
 : لفحص صحة البيانات، استخدمت الباحثة ثاث طرق

تطويل ااشŗاك   أ أ
ويشŗك وقتا طويا Ŀ . تكون الباحثة وسيلة Ŀ البحث الǼوعي

 22.وفائدة ǿذا التطويل لŗقية نوعية صحة البيانات. ميدان البحث
مواظبة التأمل   أ ب

الغرض من مواظبة التأمل إŸاد اŬصائص والعǼاصر اǼŭاسبة 
. باŭسألة اŭطلوبة Ľّ تركز الباحثة ǿ Ŀذǽ اŬصائص والعǼاصر بالتفصيل

وبعبارة أخرى إذا كان تطويل ااشŗاك يعطى الغرفة فمواظبة التأمل 
 23.يعطى التعمق

اǼŭهج التثلثى   . ج
 يستفيد ياǼŭهج التثلثى ǿو أسلوب فحص صحة البيانات الذ

.  من خارج البيانات أغراض التحقق أو اŭقارنة للبياناتىشيئ أخر
 وأما اǼŭهج 24.واأكثر من استخدمǿ Ǿو فحص من مصادر أخرى

التثلثى الذى استخدمتǾ الباحثة يعŘ فحص من مصادر أخرى أيضا 
يعŭ řقارنة وŢقق من وراء درجة من الثقة بأن اŭعلومات اūصول عليها 

ǿذا Żكن أن تكون الباحثة . عر الزمان وأدوات űتلفة Ŀ الطرق الǼوعية
مقارنة البيانات احظ مع بيانات من مقابات أ 1ؤ: إųازǽ مع الطرق

اŭقارنة بś  أ3ؤاŭقارنة بś ما يقولǾ الǼاس عليǼا ما قالǾ شخصيا  أ2ؤ
الدولية وجهة نظر شحص ما مع ůموعة متǼوعة من اأراء ووجهات 

                                                           

 .نفس اŭرجع 22

. 177 نفس اŭرجع، 23
 .178نفس اŭرجع،  24
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مقارنة نتائج أ4ؤالǼظر من التعليم الثانوي أو أعلى والǼاس واūكومة 
 25.اŭقابات مع Űتويات وثيقة الصلة

خطوات البحث  . ٩
البحث الǼوعي ا Żكن فصلǾ عن خطوات البحث، خطوات 

البحث Ůا خاصة أساسية ǿي أن الباحثة كوسيلة البحث، فلذلك فإن 
 Śغ Ŀ تلف عن خطوات البحثţ وعيǼالبحث ال ľ خطوات البحث

 . البحث الǼوعي

:  أما خطوات البحث تǼقسم إń ثاث خطوات
خطوة Ţطيط البحث   أ أ

:  ǿذǽ اŬطوة تǼفذ بأمور اتية
كتابة ţطيط البحث   أ١
اختيار ميدان البحث   أ٢
طلب رسالة ااستئذان  أ٣
استكشاف أحوال اŭيدان   أ٤
اختيار اŭخر واانتفاع بǾ   أ٥
إعداد أدوات البحث    أ٦

.  خطوة تǼفيذ البحث، ǿذǽ اŬطوة تǼفذ بأمور آتية  أ ب
فهم ميدان البحث وإعداد الǼفس   أ١
دخول اŭيدان   أ٢
ااشŗاك Ŧ Ŀع البيانات   أ٣
 خطوة Ţليل البحث  أ ج
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فيعد أن اجتعمت البيانات كما أرادها الباحثة قامت 
. الباحثة بتحليلها على الطريقة الوصفية الǼوعية

﴿ Ƃتنظيم كتابة تقرير البحث .ز 

 ńلتسهيل تركيب البحث العلمي، فقسمت الباحثة تقرير البحث إ
: Ũسة أبواب، وǿي

اŭقدمة وǿي Ţتوى على خلفية البحث وŢديد البحث  : الباب اأول
وأسئلة البحث وأǿداف البحث وفوائد  البحث ومǼهج 

 .البحث وتǼظيم كتابة تقرير البحث

Ňظري  : الباب الثاǼطار الȍتوي اŹظري والبحوث السابقة، وǼطار الȍا
تعريف التقوŉ وأنواعǾ وأǿدفǾ وأميتǾ وتعريف مهارتى : على

القراءة والكتابة وأنواعها وأǿدافها ومشكات الŕ تتعلق ها 
  .وتقوŻها

فيǾ عرض البيانات العامة حيث ظهرت البيانات عن   : الباب الثالث
" مفتاح العلوم"تاريخ تأسيس اŭدرسة العالية اȍسامية 

فوجاع كراديǼان دولوفو ماديون واŭوقوع اŪغراĿ وتركيب 
Ŀ درس والطاب والوسائلŭظمة وأحوال اǼŭدرسة  اŭا

 ŉاتيجية تقوŗاصة يضمن عن إسŬوعرض البيانات ا
مهارتى القراءة والكتابة باللغة العربية ومشكاها وطرق 

حلّها لطاب الصف اūادى عشر باŭدرسة العالية 
فوجاع كراديǼان دولوفو ماديون " مفتاح العلوم"اȍسامية 

 .٢٠١٥−٢٠١٤السǼة الدراسية 

 عن  تطبيق تقوŉ مهارتى القراءة والكتابة البياناتŢليل  : الباب الرابع
باللغة العربية لطاب الصف اūادى عشر باŭدرسة العالية 
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فوجاع كراديǼان دولوفو ماديون " مفتاح العلوم"اȍسامية 
 .٢٠١٥−٢٠١٤السǼة الدراسية 

 ااختتام الذي يشمل على نتائج البحث وااقŗاحات : الباب اŬامس
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الباب الثاّني 
اإطار النظري والبحوث السابقة 

 
  اإطار النظريƂأ﴿

 التقويم .١
 تعريف التقويم .أ 

 ǿاعملية مǼهجية Ūمع اŭعلومات وŢليلǿو ŉ وتق أن الGrondlundقال 
Śاوتفسǿ  Ŀ دليعلم قدرة الطابŮقيق اŢ26.ف 

إن اǼŭهج Ŀ فن قال إبراǿيم بسيوŇ كما نقلŰ Ǿمد مŚǼ وŰمد űلص، 
ن فǼون العلوم يǼبغي على أربعة عǼاصر، اأول ǿي ما يتعلق بأǿداف التعليم، م

Ľ الثاǿ Ňي تقدŉ اŭواد أو احتوى التعليمى والثالث خرة التعليم Ľ الرابع ǿو 
ŉال تعليم اللغة العربية معروف أيضا بالتدريبات. التقوů Ŀ ŉومصطلح التقو .

إن التدريب يدل على العملية الŖ بوسائل أخرى مǼاسبة، Ŀ إصدار 
حكم على قيمة خاصة معيǼة لدى متعلم أو على جانب معś من جوانب 

دم فيها معلومات عن بعض جوانب سلوك خاǼŭهج أو ǿي العملية الŖ تست
ختيار من بś بعض اţاذ قرارات، أو لا . التلميذ أو بعض جوانب اǼŭهج

 27.بدائل Ůا، تتخذ بشأن التلميذ أو اǼŭهج
التقوǿ ŉو العملية الŖ تستخدم فيها نتائج القياس، وأى معلومات 

Źصل عليها بوسائل أخرى مǼاسبة، Ŀ إصدار حكم على قيمة خاصة معيǼة 
. لدى اŭتعلم أو على جانب معś من جوانب اǼŭهج

                                                           
26

 Asep Jihad dan Abdul Haris, Evaluasi Pembelajaran (Yogyakarta: Multi Pressindo, 

2010), 54. 
مطبعة : فونوروغوؤ ŢضŚ الكتاب اŭدرسي للمستوى اȍبتدائي Ŀ تعليم اللغة العربية Űمد مŚǼ وŰمد űلص، 27

. ٩٢، أ٢٠١٢اŪامعة اȍسامية اūكومية فونوروغو، 
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أو ǿو العملية الŖ تستخدم فيها معلومات عن بعض جوانب سلوك 
التلميذ، أو بعض جوانب اǼŭهج، ا ţاذ قرارات، أو لاختيار من بś بعض 

 28.بدائل Ůا، تتخذ بشأن التلميذ أو اǼŭهج
اما ااختبار ǿو عبارة عن ůموعة، أو سلسلة، من اأسئلة أو اŭهام 

وأحيانا قليلة بالتمثيل ؤيطلب من اŭتعلم ااستجابة Ůا Ţريريا أو شفاǿيا 
ويفŗض أن يشمل ااختبار عيǼة Ųثلة لكل اأسئلة . أاŻȍائ أو باȍشارة

اŭمكǼة، واŭهام الŮ Ŗا عاقة باŬاصة الŖ يقيسها ااختبار، ويفحص 
 29.استجابات اŭتعلم Ŵصل على قياس، أو رقمية، أدائǾ بالǼسبة Ůذǽ اŬاصية

وقد يستخدم التقوŉ ااختبارات، وقد ا يستخدمها إطاقا، ويستخدم 
 ǽاšاحظة وقوائم التقدير ومقاييس التقدير ومقاييس ااŭأسالب أخرى مثل ا

 30.ووسائل التقدير الذاتية
أنواع التقويم . ب

توجد عدة أماط للتقوţ ŉتلف حسب وظائفها والتوقيت الذي 
: تستخدم فيǾ أثǼاء العملية التعليمية، ومن أماطها

أ Initial Evaluationؤالتقوŉ اŭبدئي  أ1
يتم عادة قبل بداية عملية التعلم، ويطلق عليǾ أحيانا تقدير اūاجات 

 Ǿوحاجات Ǿوميول ǾصيلŢو Ǿالطالب من حيث قدرات ŉالتعليمية  ويهتم بتقو
 ،Ǿائة لŭرات التعليمية اŬطيط اţ Ŀ لاستفادة من ذلك ،Ǿاتǿاšوا

وŢديد اŭستوى الذي Żكن أن يبدأ عملية التعلم، سواء Ŀ صف جديد، 
 .أو مادة دراسية جديدة، أو وحدة دراسية جديدة

 أFormative Evaluationؤالتقوŉ البǼائي  أ2

                                                           

28
. 250، أ1991:دار اŭعارف: القاǿرةؤ اǼŭهج وعǼاصرǽ إبراǿيم بسيوŇ عمŚة،  

 .249 نفس اŭرجع، 29
. 250 نفس اŭرجع، 30
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Źدث عدة مرات أثǼاء عملية التعليم والتعلم، فيمكن أن Ÿرى عقب 
انتهاء تدريس مفهوم معś أو مهارة معيǼة أو جزء أساسي من اŭقرر، 
. وغالبا يكون Ŀ صورة اختبارات قصŚة تركز على أǿداف جزئية Űددة

ويهدف التقوŉ البǼائي إń معرفة مدى إتقان عمل تعليمي معś والكشف 
عن اأجزاء الŖ يتم تعلمها باŭستوى اŭائم، لاستفادة من ذلك Ŀ تطوير 

. وŢسś العملية التعليمية
 أDiagnostic Evaluationؤالتقوŉ التشخيصي  أ3

يهتم بالتعرف على الطاب الذين يعانون من صعوبات دراسية 
وقد . متكررة لتحديد ůال ǿذǽ الصعوبات، وŰاولة الكشف عن أسباها

يتم ذلك على خطوات تبدأ بتحديد الذين يعانون من صعوبات بوجǾ عام 
 باستخدام بطارية ů ĿScreeningال دراسي معś عن طريق عملية مسح 
 .تشتمل عيǼات من اجاات الدراسية اŭختلفة

 ńتاج إŢ ونظرا أن ااختبارات التشخيصية تأخذ وقتا طويا وقد
عدة جلسات اختبارية، فإها ا تقدم Ūمع الطاب، وإما تقدم فقط 

śال معů Ŀ للطاب الذين يتحدد ضعفهم. 

 أSummative Evaluationؤالتقوŉ اŬتامي  أ4

يأļ عادة Ŀ هاية الرامج أو العمل التعليمي للتعرف على مدى ما 
Ţقيق من نتائج، وقد يكون ذلك Ŀ هاية وحدة دراسية، أو مقرر معś أو 
فصل دراسي، أو سǼة دراسية أو Ŀ هاية مرحلة معيǼة، والتقوŉ اŬتامي ا 
يركز على تفاصيل أو اأǿداف اŪزئية كالتقوŉ البǼائ، وإما يهتم بقياس 

31.اأǿداف اأكثر عمومية كأǿداف اŭقرر
 

 

                                                           

مطبعة اŪامعة اȍسامية : مااعؤ Ŵو إعداد مدرس اللغة العربية الكفء: مهارات التدريس أوريل Şر الدين، 31
 .204-202، أ2011اūكومية مالكي، 
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 وظيفة التقويم. ج
. علوماŃليعرف التقدم والتطور وųاح الطاب بعد التعليم فŗة من الزمان  أ1

دم Ţسś تعليم الطاب خاūصول على نتائج التقوŉ وŻكن أن يست
، وليمȌ تقرير أو شهادة التخرج، وأن Ţدد الزيادة Ŀ أوظيفة تكويǼيةؤ

الفصول الدراسية أيضا أو ما إذا كان الطاب يتخرج من مؤسسة تعليمية 
 .أوظيفة تلخيصيؤخاصة 

التدريس بوصفǾ نظاما يتكون من عدة . ليعرف ųاح برنامج التدريس أ2
ويشار إǿ ńذǽ اŭكونات ǿي أǿداف . عǼاصر مŗابطة مع بعضها البعض

ومواد أو مواد التدريس وطرائق والŗبية والتعليم واآدوات واŭوارد التعليمية 
ŉوأدوات التقو. 

دام نتائج التقوŉ الŖ أجريت من خوŻكن است. أغراض التوجيǾ واȍرشاد أ3
 Ŀ ستشارينŭدمات اŬكمصادر للمعلومات أو بيانات عن ا śعلمŭا

 :اŭدارس أو غǿŚا من اŭرشدين كما يلى

 ȍجراء تشحيص نقاط الضعف وقدرات الطاب  أ أ

 ŭعرفة من حيث ما Źتاج الطاب اŬدمات العاجية أ ب

 ȍساس Ŀ تعامل مع حاات معيǼة بś الطاب  أ ج

 ŭرجع من أجل تلبية احتياجات الطاب Ŀ الصف التوجيǾ  أ د

Ŀ كل مرة تقريبا اŭعلم إجراء . تطوير  وŢسś اǼŭاǿج الدراسيةالأغراض  أ4
التقوŉ من أجل تقوų ŉاح تعلم الطاب وتقوŉ الرامج التعليمية وǿو أن 

32.تقيم احتوى أو اŭوضوع الواردة Ŀ اǼŭاǿج الدراسية أيضا
  

 

 

                                                           
32

 M. Ngalim Purwanto, Prinsip-prinsip dan Teknik Evaluasi Pengajaran (Bandung: PT 

Remaja Rosdakarya Offset, 1997), 5-6. 
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 أهداف التقويم. د
اأǿداف العام  أ1

: عادة، أǿداف التقوů Ŀ ŉال التعليم نوعان
Ūمع اŭعلومات الŖ تستخدم كدليل على مستوى التطور أو تقدم   أأ

بعبارة اأخرى، . الطاب بعد يتبعون عملية التعليم Ŀ الفŗة اŭعيǼة
اأǿداف العام من التقوů Ŀ ŉال التعليم للحصول على Ţقق 

البيانات الŖ ستكون دليا من حيث مستوى القدرة وųاح الطاب 
Ţ Ŀقيق أǿداف اǼŭاǿج الدراسية بعد يؤدى الطاب عملية التعليم 

. Ŀ الفŗة اŭعيǼة
ŭعرفة فعالية طرق التدريس الŖ تستخدم Ŀ عملية التعليم Ŀ الفŗة  أب

فإن اأǿداف العام الثاň من تقوŉ التعليم للقياس والتقوŉ . اŭعيǼة
على فعالية التدريس وطرقها الĻ Ŗ تطبيقها اŭدرس وأنشطة تعليم 

. الطاب
اأǿداف اŬاص  أ2

:  أما اأǿداف اŬاص من التقوů Ŀ ŉال التعليم ǿي
دون التقوŉ لن تكون .    ŭهيج نشاط الطاب Ŀ اţاذ الرامج التعليمية أ أ

. اȍثارة اŭمكǼة أو اŭهيج Ŀ نفس الطاب لتحسś وارتفاع اųȍاز
 اكتشاف أسباب عوامل الǼجاح وفشل الطاب Ŀ اţاذ الرامج  أ ب

التعليمية حŻ ŕكن البحث والعثور على طريقة اŬروج أو وسيلة 
33.اȍصاح

  

 

مهارة القراءة . 2

                                                           
33

 Anas Sudijino, Pengantar Evaluasi Pendidikan (Jakarta: PT Rajagrafindo Persada, 

2009), 16-17. 
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تعريف مهارة القراءة . أ
الطالب الفائق . مهارة القراءة ǿي اŭادة اأكثر أميتها من مواد الدراس

 Ŀ.34 القراءة ǿو متفوق Ŀ مواضيع اأخرى Ŧ Ŀيع مستويات التعليم
كتوب مع صرŹة أو Ŀ اŃ  من الǼصتوياتاŭحالقراءة ǿي رؤية وفهم 

 Ţتوى على مهارتśقراءة اللذلك، . كتوباŃ  الǼصالكبد وتوضيح أو نطق
35.كتوب وفهم ŰتوياتǾاŃرف اŁ تعŗف ǿيو

    

والقراءة عمل أساسي Ŀ بǼاء الشخصية وصقلها، فهي تزود القارئ 
باŭعارف واŬرات الŕ قد ا يستطيع أن يكتسبها مباشرة إا من خال 

القراءة، كما أها ǿي أداة الطالب Ţ Ŀصيل علومǾ الدراسية، فمن ا يقرأ 
. جيدا ا Źصل جيدا

والقراءة ǿي الǼافدة للدارس اأجǼي الŖ من خاŮا يستطيع أن يطل 
ويرى الثقافة اȍسامية والعربية، ومن Ľ فإن القراءة تكاد تكون ǿي الوسيلة 

اأوȍ ńشباع رغبات وفهم الدارس اأجǼي الذي يتطلع إń فكر العرب 
  36.وترائهم

أهمية القراءة . ب
يستهدف  تعليم القراءة Ŀ برامج تعليم العربية للǼاطقś بلغات أخرى 

: عدة من أمها
أن الŗبية اŭستمرة والتعليم مدى اūياة والتعليم الذاļ شعارات ا تتحقق  أ1

إها أنشطة تعتمد على . Ŀ حياة اȍنسان إا إذا كان قادرا على القراءة
ǽكمية ونوع ما يقرؤ. 

                                                           
34

 Abd. Wahab Rosyidi dan Mamlu’aul Ni’mah, Memahami Konsep Dasar Pembelajaran 

Bahasa Arab (Malang: UIN Maliki Press, 2012), 95.   
35

 Ahmad Izzan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab (Bandung: Humaniora, 2009), 

149.  
دار : ضرياؤلتعليمية لغŚ الǼاطقś بالعربية اأسس إعداد الكتب  ناصر عبد اه الغاń و عبد اūميد عبد اه، 36

 .57 ،أ1990تصام، عاا
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أن اجتمع اȍنساň اŭعاصر ůتمع متعلم يصعب تصور عمل مهاري فيǾ  أ2
ا يتطلب القراءة، إن اȍنسان Űاط بكثŚ من أوجǾ الǼشاط الŖ تستلزم 

Ǿيتكيف مع اجتمع ويؤدي وظيفت ŕقق ما يريد وحŹ ŕالقراءة، ح. 

إن ما ǼŸيǾ الدارس اأجǼي من -أن القراءة الواسعة شرط للثقافة الواسعة أ3
 .خال قراءة اŭواد العربية أعظم Ųا ǼŸيǾ من خال أي مهارة أخرى

إن القراءة ǿي اŭهارة الŖ تبقى مع الدارس عǼدما يŗك البلد العرĺ الذي  أ4
كما أها اŭهارة الŕ يستطيع من خاŮا أن يتعرف على -يتعلم فيǾ اللغة

 .أماط الثقافة العربية وماŰها

قد . بالقراءة يستطيع الدارس أن Źقق اعراضǾ العملية من تعليم العربية أ5
إن . تكون اعراضا ثقافيا أو اقتصادية أو سياسية أو تعليمية أو غǿŚا

كثŚا من الدارسĿ ś برامج تعليم العربية كلغة ثانية يهدفون من تعليمها 
ńرتبة اأوŭا Ŀ هم فرصة ااتصال . إجادة القراءةǼفقد ا يتاح أحد م

 .اŭباشربعرŻ ĺارس مهارات ااستماع والكام

والقراءة مهارة يستطيع الدارس ها Ţقيق قدر من ااستماع وقضاء وقت  أ6
 .الفراغ Šا ǿو أجدى

واخرا، فغن القراءة ǿي اŭهارة الŖ يǼميها الطالب وحدǽ بعد أن يŗك  أ7
 37.اŭعهد ليس ťة أدعى للتقدم Ŀ القراءة مثل القراءة

أهداف القراءة  . ج
: ǿذا اأǿدف العام Żكن أن يوضع Ŀ شكل اأǿداف اŪزئية التالية

1.  Ŀ هاǼتعر ع Ŗكتوبة باأصوات الŭأن يتمكن الدارس من ربط الرموز ا
. اللغة العربية

 أن يتمكن من قراءة نص قراءة جهرية بǼطق صحيح .2

                                                           

. 176-175، أ1990 ،ايسيكو: الرباطؤتعليم العربية لغŚ الǼاطقś ها  أŧد رشدي طعيمة، 37
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أن يتمكن من استǼتاج اŭعŘ العام مباشرة من الصفحة اŭطبوعة وإدراك  .3
 .تغŚ اŭغŘ بتغŚ الŗاكيب

أن يتعرف معاň اŭفردات من معاň السياق، والفرق بś مفردات  .4
 .اūديث واŭفردات الكتابة

 .أن يفهم معاŇ اŪمل Ŀ الفقرات وإدراك عاقات اŭعŘ الŖ تربط بيǼها .5

 أن يقرأ بفهم وانطاق دون أن تعوق ذلك قواعد اللغة وصرفها .6

أن يفهم اأفكار اŪزئية التفاصيل وأن يدرك العاقات اŭكونة للقراءة  .7
 الرئسية

 أن يتعرف عامة الŗقيم ووظية كل مǼها .8

أن يقرأ قراءة واسعة ابتداء من قراءة الصحيفة إń قراءة اأدب والتاريخ  .9
والعلوم واأحداث اŪارية مع إدراك اأحداث وŢديد الǼتائج وŢليل 

 اŭعاŇ وربط القراءة الواسعة بالثقافة العربية واȍسامية

أن يقرأ بطاقة دون ااستعانة  باŭعاجم أو قوائم مفردات مŦŗة  .10
śاللغت ń38.إ  

أنواع القراءة .  د
: كان نوع من أنواع القراءة، مǼها

 القراءة اŪهرية أ1

ńذا القراءة إǿ تشديد :
احافظة على سداد صوت اللغة العربية من حيث űراجها وصفة  أ أ

 .اأصوات اأخرى

 اȍيقاع اūق والتعبŚ الذي يصف شعور اŭؤلف أ ب

 الطاقة اى ا تعثرا وا مرارا أ ج

                                                           

-188، أ1985جامعة أم القرى، : مكة اŭكرمةؤ تعليم اللغة العربية للǼاطقś بلغات أخرى Űمد كامل الǼاقة، 38
189. 
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 .اǿȍتمام على عامة الŗقيم أ د

تستعمل عامة الŗقيم سواء بś اللغة العربية واللغة اأندونسية 
: وűتلفة أũائها، وǿي

، أ-ؤ، شرطة أ؛ؤ، فصلة مǼقوطة أ:ؤ، نقطتان أ،ؤ، فصلة أ.ؤنقطة 
، اŬط أ"ؤ، عامة التǼصيص أ!ؤ، عامة التعجب أ؟ؤعامة اȍستفهام 

. أ/ؤاŭائل 
 القراءة الصامتة أ2

لذلك، . تستهدف القراءة الصامتة لǼيل اŭعŘ الرئيسي والتفاصيلها
جعلت القراءة الصامتة وسيلة ǼŪس القراءة اأخرى وǿي القراءة 

. التحليلية والقراءة اŭوسعة والقراءة ااستمتاعية وغǿŚا
Ţتاج القراءة الصامتة على الفصل اǼŭظم حŻ ŕكن الطاب أن 

: يǼبغى القراءة الصامتة أن šتǼب على. يŗكزوا على قراءهم
 .تلفظ القراءة ولو Şركة اللسان أ أ

 .تكرار القراءة وǿو تكرر حركة العś اى البصر إń الكلمة قبلها أ ب

  .استعمال السبابة أو اŭشŚ أو Şركة الرأس أ ج

 السريعةالقراءة  أ3

 ǿي ليستطيع الطاب القراءة السريعةالغرض اأساسي من القراءة 
. بدل اŭعŘ جعلت السرعة الغرض ولكن ا يǼبغي. أسرع من اŭعتاد

ا تطلب القراءة السريعة الطاب أن يفهموا تفاصيل احتويات 
ذكر أǿل القراءة السريعة أن القراءة . ولكن يكفي بقراءة الرئيسيها

السريعة ليست Ţسś الوقت فقط ولكن زيادة اŭعلومات الŖ تستطيع 
وǿذŲ ǽكن أن القارئ ليس Ŀ عادة قراءة الكلمة . إمتصاصها الطاب
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بś الكلمة ولكن يستطيع أن Źرك عيǾǼ بالتصميم اŭعś حŕ تفهم 
. وفقا Ůذا، تسمى القراءة السريعة بالقراءة اŭوسعة. Űتوياها

إن القراءة السريعة حاجة ولكن يǼبغي تذكر ا Żكن استخدامها 
مشكاها، أن مواد القراءة اǼŭاسبة لتدريب Ŀ اللغة . Ŧ Ŀيع القراءت

 . العربية صعب للحصول عليها ولكن Ųكن

 القراءة ااستمتاعية أ4

ليس أǿداف القراءة . ترتبط ǿذǽ القراءة بالقراءة اأعلى
ااستمتاعية لزيادة اŭفردات وليس لدرس الŗكب اŪديد و ليس لفهم 

نص القراءة بالتفصيل ولكن ȍعطاء تدريب القراءة السريعة لطاب 
Ǿتع ما يقرأونŤب على القراءة. وūلتشجيع الرغبة وا Ǿدفǿو .

ţتار مواد القراءة الŖ تسهل ŭرحلة الطاب من حيث ŰتوياتǾ  أو 
غالبا، Ŀ شكل القصة القصŚة أو القصة الطويلة الŕ . تكوين اللغة

  .يسŚة لغتها ومǼاسبة Šرحلة الطاب

 القراءة التحليلية أ5

الغرض اأساسي من القراءة التحليلية لتدريب الطاب من أجل 
باȍضافة إń ذلك، . قدرهم على طلب اŭعلومات من اŭواد اŭكتوبة

تفاصيل اŭقوي تدرب الطاب لتكونوا قادرا على استكشاف وإظهار ال
وتدرب الطاب على التفكŚ . على اأفكار الرئيسية الŖ قدمها اŭؤلف

اǼŭطقي أيضا وإŸاد العاقة بś حدوث واحد وحدوث آخر 
39.واستخاص الǼتائج لو ا صرŹة Ŀ نص القراءة
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 المشكات التي تتعلق بالقراءة.  ه

الضعف القرائ  أ1
. Ŀ بداية اأمر يǼيغي أن تفرق بś الضعف القرائ والتخلف القرائ

عدم القدرة على القراءة : ويقصد بالضعف القرائ أو التأخر القرائ
باŭستوى الذى يǼاسب العمر العقلى للتلميذ، وبǼاء عليǾ فأن القارئ 

الشخص الذى أتيحت لǾ فرصة تعليم القراءة لكǾǼ ا يقرأ ؤاŭتأخر ǿو 
وقدرتǾ العقلية، وşاصة  أكما يتوقع فيǾ حسب قدرتǾ اللفظية الشفهية

. Ŀ التعليم غŚ القرائ
ومعŘ ذلك أن الدارس اŭتأخر قرائيا ǿو الذى يقرأ لكǾǼ ا يساوى 
الدارسś اŭبتدئś معĿ Ǿ القراءة ولكǾǼ يستطيع أن يصل إń مستواǿم 

. القرائ مع اǿتمام أكثر
ǿو الشخص الذى ا تؤǿلǾ قدراتǾ العقلية أن : أما التخليف القرائ

يساير زمائĿ Ǿ القراءة، فمهما بذل معǾ من جهد فإنǾ يتوقف عǼد 
مستوى معś ا يتعداǽ أن التخلف القرائ يرتبط بالقدرات العقلية 

. şاف الضعف ا يرتبط ها
ولكى يستطيع اŭعلم أن يعرف مستوى الدارسĿ ś القراءة ابد أن 

.  ياحظ قراءاهم، وźترǿم Ŀ القراءة اŪهرية الصامتة
مظاǿر الضعف Ŀ القراءة   أ2

 عدم القراءة بالسرعة اŭطلوبة  أ أ
  إبدال حرف Şرف أو كلمة بكلمة أ ب

  زيادة حرف أو نقص حرف أو أكثر من الكلمة أ ج

 اūرف بعد قراءتǾ أول مرة أأؤ التكرار كأن يكرر الدارس قراءة كلمة  أ د

 عدم الربط بś الرموز ومدلواها  أه
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: وترجع أسباب الضعف Ŀ القراءة إń اآتى أ3
أسباب ناšة عن اختاف أسلوب الكتابة بś اللغة العربية واللغة  أأ

śاللغت śروف بūالدارس، وما يتبع ذلك ومن اختاف ا. 

 أسباب بصرية متعلقة بالقارئ مثل ضعف البصر أب

 أسباب ũعية مرتبطة بضعف حلسة السمع أ ج

 مشكات الصحة العامة أ د

 عيوب Ŀ أجهزة الǼطق والكام  أه

 عوامل نفسية وانفعالية  أو

أسباب ترجع إń طريقة التعليمية، كأن يقراء اŭدرس خطأ فيحتذيǾ  أ ز
 الطاب

 أسباب راجعة إń سوء الطباعة واأخطاء اŭطبعية أح

ǿذǿ ǽي أǿم اأسباب الŖ نعوق القارئ على سبيل اŦȍال أن اŭقام 
 śا وتفصيلها، وعلى معلم العربية أن ياحظ الدارسǿا ا يسمح بسردǼǿ
ويعرف قدراهم، ويعرف أماكن اŬطأ Ŀ القراءة وأسباب ذلك وŹاول أن 

  40.يعاŪها معهم بالطرق الŗبوية السليمة
طريقة حل مشكلة القراءة . و

ب أن تجمن طرق التدريس الŖ طريقة Ǽǿاك : ذكر فتح اجيب
 : كما يلىǿيو اللغة العربية يعلّم قبل يفهمها اŭدرس 

 فصول ا فيǼبغي أن يفصل اŭدرس الطاب إńتلفالطاب مخ  كانإذا أ1
 خاصة أو Ţريك الطبقة

الطاب اأذكياء اللغة العربية يعلّم . أǼšب اŭللؤالتعلم التعاوň   أ2
 Ń الدرسوايفهملطاب اآخرين الذين . 
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 الŖ تتعلق باللغة مثلةاأردود الفعل والطاب  يعطي أن  اŭدرسيǼبغي أ3
 .مواجباتǾ لتحسś العربية

ا  حŕ هميفية دراسك لطاب اختيار عتقد اŃأن يعطي اŭدرس يǼبغي أ4
  الطاب باŭلليشعر

أن يعطي الواجبة اǼŭزلية لطاب الŖ تتعلق بالقراءة وغŚ درس يǼبغي اŃ أ5
 .ذلك

 .ةاŭرح يعطي اŭدرس طريقة تدريس اللغة العربية  أ6

 إستيراتجية تقويم مهارة القراءة . ز

 فهم احتويات من نص القراءة أ1

 يعطي اŭدرس الطاب القراءة القصŚة  أ أ

 بś الفكرة الرئيسية واييزطلب اŭدرس الطاب أن يفرقوا وŉ أ ب
 :ة، مثاهميشالفكرة وال
 ųح فهمي Ŀ اامتحان أنů Ǿتهد أ1ؤ
 كǼت مريضا لذلك ما حضرت الدرس أ2ؤ

 ذǿب Űمود إń اŭسجد رغم أن اŭطر غزير أ3ؤ

 Ŀ تلك Ŗملة، فإن الفكرة الŪرغم أن": قع قبل عبارةتا" ،
.  الفكرة الرئيسيةي ه"أنǾ"و "لذلك"

 اŭفردات  لكثرةميتعلال أ2
  أن Żلكها الطاببيج عǼاصر اللغة الŖ احدىاŭفردات ǿي 

يأمر اŭدرس لطاب . ة مهارة القراء وǿو مناكتساب اŭهارات اللغوية
ستخدام القاموس ا. استخدام القاموس Ŀ وقت درس اللغة العربية

يأمر اŭدرس لطاب أن يبحثوا : ب، مثاضروري لتطوير معرفة الطا
. عن مرادف الكلمة أو ضدǿا أو اشŗاك اللفظ
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 ستǼتاجاا أ3

 : سؤاادرس سأل اŃدريب،ǿ Ŀذا الت
 ماذا تستǼتج من اŭقالة؟ أ أ

 ما لبّ ǿذǽ القصة؟ أ ب

 أخرى لتدريب الطاب على ŝانب ذلك، Ǽǿاك إسŗاتيجية
:   وǿياستخاص الǼتائج

 اŭوضوع بدون  اللغة العربيةنصيعطي اŭدرس الطاب  أ أ

  ذلك الǼصيقرأ الطاب أ ب

حتويات م الذي يǼاسب وضوع مǼهم إنشاء اŃ اŭدرسطلب أ ج
 القراءةنص 

حتويات يبحث اŭدرس مع الطاب عن اŭوضوع اǼŭاسب م أد
.  معاالقراءة

 م أماط اŪملةيتعلأ 4
يعطي اŭدرس الطاب نص اللغة العربية    أأ

طلب اŭدرس الطاب أن يقرأوا ويفهمواǿا  أب
 أماط اŪملةيعطي اŭدرس الطاب التدريب الŖ تتعلق ب أج

 Ţليلالم يتعلأ 5
يعدّ اŭدرس اأسئلة الŖ تتعلق بǼص اللغة العربية    أأ

: يفرق اŭدرس ǿذǽ اأسئلة إń ثاث أسئلة وǿي أب
 القراءة صراحة Ŀ نص: اŭلفوظةسئلة اأ أ1ؤ
 ولكن Żكن أن  القراءةŃ يذكر Ŀ نص: ūوظةاأسئلة اŃأ 2ؤ

غŚ ذلك  Ŀ اǼŭطق والقياس وǿايفهم
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الŖ تتعلق بǼص اللغة العربية ولكن سئلة اأ: تطبيقيةالسئلة اأ أ3ؤ
تطبق باūقيقة اŭوجدة Ŀ نفس الطاب أو Ŀ بيئة 

. الطاب
 41. اŭتǼوعةسئلة لطاب باأسئلةيǼبغي اŭدرس أن يعطى اأ أج

ŝانب ذلك، ŭعرفة نتائج الدرس من مهارة القراءة ǿل 
وصلت إń اأǿدف اŭرجو أم ا، Ǽǿاك حاات يǼبغي أن ياحظها، 

: كما يلى
. معرفة الرموز من نص اللغة العربية الŖ معروفة من قراءة الطاب أ1

من ǿذǽ الكيفية سيعرف إń أى قدرة الطاب Ŀ اŭعرفة وإتقان 
. رموز العربية وقرأ بالطاقة والصحيح

هيئة الطاب أن يفهموا احتويات الĻ Ŗ تقدŻها عن طريق طرح  أ2
كان نوع من أنواع اأسئلة Ŵو يبدأ اŭدرس بفكاء ااول . سئلةأا

 .Ľ طرح اأسئلة ليعرف ǿل الطاب مستعد على اŭواد أم ا

أسئلة اختيار ااجوبة، والصحيح أو خطأ، : طرح اأسئلة من أ3
وŰاورة وإكمال اŪمل، وغǿŚا الذي تستطيع اŭدرس بǾ أن يعرف 

هذǽ اأسئلة يستطيع اŭدرس . قدرة الطاب على فهم نص القراءة
كم عدد اŭفردات الŕ تتم امتصاصها من الطاب، وǿل : أن يقدر

تكفي وتǼاسب اŭادة Šرحلة الطاب أو غŚ كاف، وǿل  ماǿر 
الطاب أن يكسبوا اآراءǿم Ŀ اŪملة اŭفيدة أم ا، وǿل يستطيع 

الطاب أن يطبقوا الŗكيب Ŀ القراءة، وǿل يستطيع الطاب أن 
يقرأوا الكلمة واŪملة با حركة، وǿل يستطيع الطاب أن 
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يستخلصوا الǼتائج من مواد القراءة وǿل يستطيع الطاب أن Źدثوا 
  42.مواد القراءة الĻ Ŗ قراءها مرة أخرى

مهارة الكتابة . 3
 تعريف مهارة الكتابة. أ

Ǿظور كما نقلǼر الدينقال ابن مŞ اللغة من مادة  أوريل Ŀ الكتابة ،
ااتفاق على اūرية، : تعř اŪمع والشد والتǼظيم، كما تعř أب-ت-كؤ

أي يتفق معǾ على حريتǾ مقابل : فالرجل يكاتب عبدǽ على مال يؤديǾ مǼجما
الفرض واūكم : القضاء واالتزام واŸȍاب، كما تعř: كما تعř.مبلغ من اŭال

 43.والقدر
Ǿااصطاحي، فقال عليان كما نقال řعŭر الدينوأما اŞ أن  أوريل 

أداء مǼظم وŰكم يعر بǾ اȍنسان عن أفكارǽ ومشاعرǽ احبوسة : الكتابة ǿي
Ǿاس عليǼحكم ال Ŀ وسببا ،ǽوتكون دليا على وجهة نظر ،Ǿمن نفس .
من ǿذǽ التعريف نفهم أن الكتابة ǿي الǼتيجة وحصيلة العقل 

اȍنساş ،ňاف ااستماع والقراءة، حيث إهما نافذة من نوافذ اŭعرفة وأداة 
 أوريل Şر ويؤكد ǿذا اŭعŘ يونس وآخرون كما نقالǾ. من أدوات تثقيف العقل

إذا كانت القراءة إحدى نوافذ اŭعرفة، وأداة من أǿم أدوات : ، حيث قالواالدين
تثقيف العقل الŕ يقف ها اȍنسان على نتائج الفكر البشري، فإن الكتابة 

وقذد . تعتر Ŀ الواقع مفخرة العقل اȍنساň، بل إها أعظم ما أنتجǾ العقل
. ذكر علماء اأنثروبولوجي أن اȍنسان حś اخŗع الكتابة بدأ تارǾź اūقيقي

، فالكتابة أيضا تعتر وسيلة ه أوريل Şر الدينقال ŧادة إبراǿم كما نقل
من وسائل اȍتصال بś الفرد وغŲ ،ǽŚن تفصلǾ عǼهم اŭفاسات الزمانية أو 
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وقد أكد . مكانية، şاف الكام الذي Źتاج إń توحيد الزمان دون اŭكان
الǼاقة على ǿذا اŭفهوم وقال بأن الكتابة ǿي نشط حركي ونشاط فكري وǿي 

Śعن التفك Ś44.وسيلة لاتصال وللتعب 
، ولكن Ŀ وجود عاقة اŭهارتŢ śتوى علىالكتابة ، فضا عن القراءة

القدرة على تلد اأفكار  الثانية، .أوا، إتقان تشكيل اūروف واȍماء .űتلفة
.واŭشاعر Ŀ الكتابة

45 
أهمية الكتابة . ب

Ǿعليان كما نقل śر الدينوقد بŞ أمية الكتابة أها أوريل  :
. جزء أساسي للمواطǼة، وشرط ظروري حو أمية اŭواطن أ1
أداة رئيسة للتعليم ŝميع أنواعǾ ومراحلǾ، واأخذ عن اآخرين فكرǿم  أ2

 .وخواطرǿم

 .وسيلة اتصال بś أفرد البشر باŭؤلفات واŬطابات وغŚما أ3

أداة اتصال اūاضر باŭاضي، والقريب بالبعيد، ونقل اŭعرفة والثقافة إń  أ4
اŭستقبل إذ أن التعامل بǼمط واحد من الكتابة طريق لوصل خرات اأجيال 
ببعضها، واأمم ببعضها، كما أن اختاف الكتابة يقطع جسور ااتصال، 

 .وŻحو حلقات التاريخ، ويقطع جذور الثقافة واūضارة

 .أداة ūفظ الŗاث ونقلǾ أ5

 .شهادة وتسجيل للواقع واأحداث والقضايا تǼطق باūق وتقول الصدق أ6

. وسيلة تǼفيس الفرد عن نفسǾ، والتعبŚ عما Ÿول şاطرǽ أ7
أهداف الكتابة . ج

يستهدف تعليم الطاب الكتابة Ŀ هاية اŭرحلة الصوتية عدة أمور، من 
: أمها
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وعدم . إزالة حالة التوتر الŕ يشعر ها الدارس كلما طالت اŭرحلة الصوتية أ1
 .نشتيت انتباǾǿ بś مهاراها

فذلك من شأنǾ زيادة . إشباع رغبتĿ Ǿ تعريف الشكل اŭكتوب للرموز اللغوية أ2
 .تقتǾ بالرنامج وإحساسǾ بأنŻ Ǿارس اللغة ű Ŀتلف أشكاŮا

وذلك بتمكś الطالب من . تدعيم طريقة نطق اūروف والكلمات واŪمل أ3
وا شك أن تبكǿ Ŀ Śذا سوف Źمي . Ųارسة نطقها مǼفردا Ŀ البيت

الطالب من الǼطق اŭشوة للغة عǼدما ا يسجلها Ŀ حيǼها، أو عǼدما 
 .يسجلها بكتابة صوتية خاطئة

تدريب الطالب على تعريف طريقة نطق كلمات وعدم التقيد Šا يعرض  أ4
Ǿعلي. 

ŤكيǾǼ من خفظ اŭادة اللغوية الŖ تعلمها Ŀ الفصل واسŗاجاعها عǼد  أ5
 .اūاجة إليها

إن الكتابة نشاط لغوي مركب . هيئة الطالب لتعليم اŭهارات اللغوية اأخرى أ6
وذلك . إذ يستلزم القدرة على Ťييز اأصوات عǼد ũاعها ونطقها وقراءها

وا شك أن التدريب على الكتابة من شأنǾ تدعيم . قببل الشروع Ŀ كتابتها
 .اŭهارات اأخرى

إن الكتابة نشاط لغوي متكامل نستطيع من خالة الوقوف على مدى تقدم  أ7
 .فمن خافها Żكن قياس ǿذǽ اŭهارات. الطالب Ŀ تعليم اŭهارات اأخرى

وأخŚا فإن التدريب على الكتابǾ من شأنǾ أن يزود الطالب Šهارت وظيفية  أ8
Ǿحيات Ŀ تاجها بعد ذلكŹ.46
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أنواع الكتابة . د
 Śو يدرس التعبǿدرس وŭابد أن يضعها ا Ŗداف الǿانطاقا من اأ

كتابة . 2كتابة وظيفية، . 1: الكتاĺ، فالكتابة تǼقسم إń ثاثة أنواع، ǿي
وسǼحاول فيما يلي أن نعرف كل نوع مǼها، . كتابة وظيفية إبداعية. 3إبداعية، 

. ونذكر بعض خصائصǾ العامة وůااتĿ Ǿ اūياة
 الكتابة الوظيفية أ1

ǿذا الǼوع من الكتابة يتعلق باŭعامات واŭتطلبات اȍدارية، وǿو 
ضروري Ŀ اūياة للمǼافع العامة واŬاصة، والكتبات الرũية Ŀ اŭصارف 

وŮذا  الǼوع من الكتابة قواعد Űددة، . والشركات ودواون اūكومة وغǿŚا
كالتكارير، واŬطابات اȍدارية، . وأصول مقǼǼة، وتقاليد متعارف عليها

والتعميمات وغǿŚا، وتتميز ǿذǽ الكتابة بأها خالية Ŀ أسلوها من اŹȍاء، 
وداات ألفاظها قاطعة ا Ţمل التأويل، ولذلك ا تستلزم ǿذǽ الكتابة 

 ńتاج إŹ ة، أو ملكة متميزة، وغن كان بعضهاǼبة معيǿمهارة خاصة، أو مو
  47.قدر من التأثŚ واȍقǼاع لقضاء أمر، أو استمالة الشخص

 كتابة إبداعية أ2

ǿذا الǼوع من الكتابة يقوم على كشف اأحاسيس واŭشاعر، والعواطف 
اȍنسانية، واابتكار Ŀ الفكرة، وţيل اŭعاň، والتحليق ها، وŹتاج ǿذا 
الǼوعإń ملكة فطرية، وǿي تعتر عن رؤية شخصية ذات أبعاد شعورية 

ونفسية وفكرية، وتكشف عن حساسية خاصة šاة التجارب اȍنسانية، 
 Ŀآخر، و أن تتوفر ńتلف من شخص إţعلى اابتكار ا التقليد، و řتب

48.صاحبها مهارات خاصة، وخرة فǼية وŦالية
 

 كتابة وظيفية إبداعية أ3
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ǿذا ǿو الǼوع الثالث من أنواع الكتابة، وǿو الذي Ÿمع بś الوظيفة 
فن كتابة اŭقالة، وفن إعداد : واȍبداع، وůاات ǿذا الǼوع متعددة، مǼها

 49.احاضرة، وفن التعليق، وفن البحث، وفن إرادة الǼدوة
المشكات التي تتعلق بالكتابة . ه

: إن أكثر اأخطاء اȍمائية شيوعا ǿي على الŗتيب اآتية
اŬطأ Ŀ كتابة اŮمزات اŭختلفة سواء أكانت Ŀ وسط الكلمة أم Ŀ هايتها  أ1

أم كانت Ŀ بدايتها، كما أن الدارسś ا يستطيعون التمييز بś  أاŭتطرفةؤ
. مزتى الوصل والقطع

حدف أحد اūروف الكلمة، أو إبدال حرف بآخر، أو زيادة حرف على  أ2
 .حروف الكلمة

 .عدم التمييز بǿ śاء التأنيث والتاء اŭربوطة، والتاء اŭفتوحة أ3

 .اŬلط بś األف اŭقصورة واألف العادية أ4

مثل ǿذǽ القضايا اȍمائية والŕ يشيع اŬطأ فيها يǼبغي الŗكيز عليها 
. عǼد تعليم اللغة العربية لغŚ الǼاطقś ها وأبǼائها أيضا

: كما يǼبغي الŗكيز على اŭشكات الŖ تتعلق بالكتابة العربية، مثل
 .أǿذا، ǿؤآء، ليلى، سلمى، موسىؤما źتلف نطقǾ عن رǾũ مثل  أ1

كتابة ألف بعد واو اŪماعة، وكتابة الŗاكب : ما يرتبط تعليمǾ بالقواعد مثل أ2
 .سليمة

 .أالقرآن الكرŉؤاختاف اŮجاء العادى عن ǿجاء اŭصحف الشريف  أ3

 .عامة الŗقيم أ4

 .حروف اŪر Ŀ التعبŚ، واختيار اūرف اǼŭاسب أ5

 .معرفة صورة اūرف باختاف موضعǾ من الكلمة أ6
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. وصل اūروف وفصلها أ7
طريقة حل مشكلة الكتابة . و

: مراعة اآتى أسواء بالǼسبة للمعلم أو اŭؤلفؤويǼبغي عǼد تعليم الكتابة 
البدء بالكلمات السهلة Ŀ الǼطق، اŭشتملة على حروف قليل اŬالية من  أ1

. حروف اللś واŮمزة واŭد
اȍكثر من تدريب اŭتعلمś على الكتابة بأكثر من طريق فمثا، مرة يطلب  أ2

مǼهم كتابة كلمة، وأخرى يطلب مǼهم Ţديد الكلمة اŭكتوبة خطأ 
وتصويبها، ومرة ثالثة يأتى بالكلمات ناقصة حرف أو حرفś ويطلب مǼهم 

 .إكماŮا وǿكذا

اختيار الكلمات واŪمل اŭألوفة والŖ سبق أن Ļ التعرف عليها Ŀ كتب  أ3
 .القراءة وغǿŚا

 .أن Ťثيل الكلمات اŭختارة ضرورة للدارس ااستعمال اليومي أ4

Ľ . التدرج Ŀ تقدŉ الكلمات الصعبة مثل الكلمات الŢ ŕتوى مزات أ5
 ŕأصوات بعض حروفها كالكلمات ال Ǿتتشاب ŕالتدريب علي الكلمات ال
تشمل الذال والزاى والظاء، Ľ الكلمات الŕ تشمل التاء والسś والصاد 

 .وǿكذا

 تدريب الدارسś على الكلمات الŢ ŕمل قاعدة إمائية وإن كان من  أ6
 50.اأفضال أن يركز اŭعلم على اأخطاء الشائعة Ŀ كتابات التاميذ

 إستراتيجية تقويم مهارة الكتابة. ز
 التدريب على عامات الŗقيم أ١
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وǿ ľذǽ اŬطوة يأتى اŭؤلف أو اŭعلم بقطعة مكتوبة Ľ يطلب من 
. الدارسś إعادة كتابتها مع مراعاة عامات الŗقيم الŕ ا توجد ľ القطعة

 :مثال
شباب اȍسام الركائز لǼهضتǼا وأمل تقدǼŻا، لذا عليهم أن يتحلوا 
باŬصال الكرŻة والسجايا الصادقة، أخاقهم القرآن، وشعارǿم تقوى اه، 

مبادئهم مشاعل الǼور تضئ لȊخرين، ǿدفهم إقامة العدل مثل عمر بن 
 .اŬطاب

 Ţديد الكلمة اŬطأ وتصويبها أ٢
وǿ ľذǽ التدريب يأتى اŭؤلف بأربعة كلمات صحيحة مǼها كلمة 

ويطلب من  أوǿو ما يسمى ااختيار من متعددؤواحدة خطأ ľ التهجى 
 :الدارس Ţديد الكلمة اūطأ مثال

 .ضع دائرة حول الكلمة اŬطأ Ľ صوها
 سؤال أأؤ-  ١

 رئوس أبؤ
 سأل أجؤ
 مسؤل أدؤ

 فاطمǾ أأؤ- 2
 عائشة أبؤ
 اعانة أجؤ
 رŧة أدؤ

التكملة بكلمة وفيها يأتى بكلمة ويطلب من الدارس اȍتيان بكلمة تتم  أ3
Řعŭمثال. ا: 

 الوطن أأؤ
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 الشمس أبؤ
 اŭطر أجؤ
 الفاكهة أدؤ

ǽدǼذف كلمات يكملها الدارس من عŹ Ľ ؤلف بقطعةŭوقد يأتى ا. 
 :مثال

عادت فاطمة إń مǼزل أبيها ليا، وحś وصلت شعرت ... Ŀ يوم 
عǼيفة بيǼها و بś اللص ... فأسرعت لتقبض عليǾ وبدأت بعد ذلك ... بلص 
 ŕاللص... ح. 

ولقياس قدرة الطالب على التعبŚ الكتاĹ يطلب مǾǼ موضوعا يكتب فيǾ  أ4
ويفضل عدم تقييد حريتĿ Ǿ موضوع معś، أن ǿذا يرتبط بالثقافة أكثر من 

الكتابة، ومن Ľ فإنǼا نرجح أن يكتب عن موضوع حر فمثا عن أǿداف 
 Ǿصادفت ŕشكات الŭاللغة العربية، ا Ǿستقبل ... تعلمŭا Ŀ Ǿدفǿأ ،Ǿوايتǿ ...

łإ. 
يعطى الدارس ůموعة من اŪمل تتعلق Šوضوع واحد Ŀ غŚ ترتيبها الصحيح  أ5

ويطلب مǾǼ أن يعيد كتابتها بالسياق السليم الذى يبś ترتيبها اǼŭطقى أو 
Řمثال. الزم: 

 – مكة اŭكرمة – فريضة اūج – سافر – اأماكن اŭقدسة –خالد 
 ǽأداء –ليكفر عن خطايا – Ǿودنوب – ńوزيارة– إ . 

أو قد يأتى ŝمل ويطلب من الدارس إعادة ترتيب اŪمل لتكوين فقرة 
 :يوضح ذلك: واحدة مŗابطة واŭثال اآتى

 .أعد ترتيب اŪمل لتكوين فقرة متكاملة
 شعارǿم تقوى اه ومراقبتǾ أ أؤ

 شباب اȍسام الركائز هضتǼا أ بؤ
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 ǿدفهم إقامة العدل مثل عمر بن اŬطاب أ جؤ

 ǿكذا يكون شباب اȍسام قدوة Ţتذى    أدؤ
ǿذǽ بعض وسائل اختبار تقوŉ الكتابة، يǼبغى تدريب الدارسś عليها 

51.وقياس قدرهم على الكتابة بواسطتها، ويفضل أن تكون كلها ůتمعة
  

البحوث السابقة  Ƃب﴿
وليدل .  تسهيا ľ تصǼيع ǿذا البحثةث السابقو البحةأخذ الباحثت

 :، ومن ǿذǽ البحوث ما يلى ليس متساويا من ǿذا البحثة الباحثتŞث بأما
( - Rika Saraswati )البحث الذي كتبتǾ ريك ساراس واتى .1

 أثر فعالية الطريقة التوليفية Ŀ مهارتى : باŭوضوع2009/٢٤٥٠٥٢٠١٠
القراءة والكتابة بالغة العربية لطاب الصف الثامن باŭدرسة الثانوية اūكومية 

  ٢٠٠۹−٢٠٠٨كدوعكاار عاوى العام الدراسى 
 Řو يوجد اأثر ذرمعǿ ؤحاصل البحثSignificantالطريقة أ śب 

لطاب الصف الثامن باŭدرسة التولفية Ŀ مهارة القراءة باللغة العربية  
 أن ٢٠٠۹−٢٠٠٨الثانوية اūكومية كدوعكاار عاوى العام الدراسى 

 ويوجد اأثر ذرمعĿ – 250، . ، Ř اŪدول 2<.  ،628-نتيجة 
لطاب  بś الطريقة التولفية Ŀ مهارة الكتابة باللغة العربية  أSignificantؤ

الصف الثامن باŭدرسة الثانوية اūكومية كدوعكاار عاوى العام الدراسى 
 Ŀ – 250،0 اŪدول 2< .  ،533- أن نتيجة ٢٠٠۹−٢٠٠٨

 Ǿذا البحث والبحث الذي كتبتǿ śريك ساراس واتى،أما الفرق ب 
ǿي تبحث من أجلى أثر فعالية الطريقة التوليفية على مهارتى القراءة 

 تإستخدمو أQuantitative  researchؤ الكمىعلى سبيل البحثوالكتابة و
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 نوع البحث Ůذا البحث العلمي على سبيل البحث الǼوعى ةالباحث
 .أQualitative researchؤ

أ Lizamatul Muslimahؤالبحث الذي كتبتǾ لزامة اŭسلمة  .2
مهارتى القراءة والكتابة طريقة تعليم :  باŭوضوع2006/٢٤٥٠٢٢٠٢٥

 .دŻاعان تامان ماديون" اجددية"Ŀ اŭدرسة الثانوية Šعهد الŗبية اȍسامية 

اŭدرسة Ŀ تعليم مهارة القراءة، استخدمت : حاصل البحث ǿو
وĿ  أSoroganؤطريقة التعليم السلفية ǿي الطريقة السبقية " اجددية"الثانوية 

. طريقة اأماء" اجددية"اŭدرسة الثانوية استخدمت تعليم مهارة الكتابة 
 Ǿذا البحث والبحث الذى كتبتǿ śسلمة،أما الفرق بŭي لزامة اǿ 

 وǿ Ŀذا البحث تريد مهارتى القراءة والكتابةطريقة تعليم تبحث من أجلى 
 .مهارتى القراءة والكتابة من أجلى تقوŻهاالباحثة أن تبحث 

 
 

 


