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فى المعهد  لثانيعند طلاب الفصل ا العمريطىطريقة تحفيظ 
 غو"البركه" ماعونسومان فونورو

 ي  لمـث العـالبح

 
 :تهقد م

 زهرة الفؤادارما 
    ٠١٢۵١٢٢١١ رقم دفتر القيد :

 

 ي ةالتعليمم و علال كل ي ة التربي ة و

 ةاللغة العربي   تعليم قسم
 وغفونورو ة ة الحكومي  الجامعة الإسلامي  

 ٨١٠٢ ديسمبر
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 الملخص
طريقة برفيظ النظم العمريطي عند طلاب الفصل الثاني ابؼعهد  ٕٛٔٓفؤاد، ارما زىرة 

كليّة التًبية "البركة" ماعونسوماف سيماف فونوركغو البحث العلمي. قسم اللغة العربية  
كعلوـ التعلمية ابعامعة الإسلامية ابغكومية فونوركغو. ابؼشرؼ فائق عتُ الرفيق 

 ابؼاجستتَ.
 الكلمة الأساسية: طريقة برفيظ، تعلم الكتاب العمريطي

الطريقة ىي ابػطوات العامة ابؼتعلقة بتطبيق النظريات بُ ابؼدخل ابؼعتُ. 
أنشطة تعلم التدريس التفاعلية التي بردث بتُ تعليم علم النحو )العمريطي( ىو تعلم 

الطلاب كابؼتعلمتُ )متعلم( أما تعليم علم النحو بُ طريقة بوتاج إليو  طريقة 
التحفيظ، لأفّ برفيظ النطم بطريقة التحفيظ تساعد بُ تعليم النحو )العمريطي(. بُ 

 ابؼعهد البركة تعليم علم النحو )العمريطي( بطريقة التحفيظ.
ة طريقة برفيظ نظم العمريطي كضعت الباحثة الأسلة كما يلي: كبؼعرف

( كيف تعليم العمريطي باستخداـ طريقة برفيظ النظم للفصل الثاني بُ ابؼعهد ٔ)
( ما ابؼشكلات بُ تعليم ٕالإسلامية "البركة" ماعونسوماف سيماف فونوركغو؟ )

هد الإسلامية "البركة" العمريطي باستخداـ طريقة برفيظ النظم للفصل الثاني بُ ابؼع
( كيف أسالب التقونً بُ تعليم العمريطي ٖماعونسوماف سيماف فونوركغو؟ )

باستخداـ طريقة برفيظ النظم للفصل الثاني بُ ابؼعهد الإسلامية "البركة" ماعونسوماف 
سيماف فونوركغو؟ ىذا البحث الكيفي، كبعمع البيانات إستخدامت طريقة ابؼقابلة 

. أما برليل البيانات استعملت الباحثة بطريقة بزليص كعرض البيانات ك كطريقة الوثيقة
 استنتاج البيانات.

( تعليم علم النحو )العمريطي( للفصل الثاني ٔكنتائج البحث ىي: )
بُ ابؼعهد الإسلامية "البركة" ماعونسوماف سيماف فونوركغو بطريقة التحفيظ ىو أف 
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ادة ابػاةة ثو أمر الأستاذ إى  الطلاب أف يقرأ الطلاب النظم بٍ شرح الأستاذ ابؼ
( ابؼشكلات بُ تعليم علم النحو )العمريطي( باستخداـ طريقة ٕبوفظوا النظم. )

برفيظ النظم للفصل الثاني بُ ابؼعهد الإسلامية "البركة" ماعونسوماف سيماف فونوركغو 
بل ذلك مع ىي لا يفهم بعض الطلاب مادة علم النحو لأفّ بعضهم لايتعلم النحو ق

( تقونً تعليم العمريطي باستخداـ طريقة برفيظ ٖأف الكتاب يستخدـ اللغة العربية. )
ىو  النظم للفصل الثاني بُ ابؼعهد الإسلامية "البركة" ماعونسوماف سيماف فونوركغو

تقونً التحريرل ىنا بتقدنً الاسئلة من الأستاذ بٍ أجاب بالتقونً التحريرل كالشفهي. 
الأسئلة. كأما التقونً الشفهى فأمر الأستاذ الطلاب أف بوفظوا النظم الطلاب ىذه 

 الذل قد تعلم بُ السابق.
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 الباب الأول

 المقد مة

 خليفة البحث .أ﴾ ﴿

ابؼسلم لكي  كاحد من مؤسسة الذم يهدؼ إى  جعلابؼعهد الإسلامي ىو 
كالإحساف  لكي يعمل بالاخلاصبيلك كسيطر العلوـ الدينية )تفقو بُ الدين( بعمق 

)تفقو بُ الدين( بالطبع علينا أف يتعلم  العلوـ الدينية لفهم ٔ.لعبادة إى  الله بُ حياتو
، أم القرآف الكرنً كابغديث النبوم كالكتب الدينية التي مصدر النص الاةلى من

لكننا نعرؼ أف القرآف كابغديث يستخدماف اللغة  .يشرح ابؼصدر الاةلي فقط
 يوسف سورةقاؿ لله تعاى  بُ  العربية، ككذلك كتب الإسلاـ من جهة الأخرل. كما

القرآف باللغة ابؼعتٌ: افّ بكن نزلنا شكل  يًّا لَعَلَّكُمْ تػَعْقِلُوفَ إنَِّا أنَػْزلَْنَاهُ قػُرْآننا عَربَِ  :ٕ الآية
 ٕ.نفهمهاكي العربية,  

يعتٌ ىدنل إى  الإنساف لسعادة  لابناالعربية ىي لغة القرآف كابغديث كاللغة 
صدر دين الإسلاـ، ككلابنا مبنا ىو ابؼصدر الرئيسي بُ شريعة كمصلحة، اين كلا

فهم اللغة أف ي أكلان  القراف كابغديث بهب بؿتولعلى فهم  يعرؼل .تعاليم الإسلاـ
علم  كمنها علم اللغة العربيةتعلم كلذلك بهب  اللغة العربية،بلأف كلابنا  العربية

 النحو كالصرؼ.
كتبها العلماء منذ زماف ، ىناؾ كتب  بجانب القرآف كابغديث كمصدر أساسي

بُ اللغة العربية )كتب  ةكتوبابؼعلوـ الإسلاـ الأكؿ، أم كتب خازنة التعليم ك 

                                                             
 ٕٓ(, ٕٔٓٓ, RI)جاكرتا: كزارة الدين   Pola Pembelajaran Dipesantren بؿمود,  ٔ
ٖٗٛ(, ٜٜٗٔسوجارنو, القرآف ك تربصة )جاكرتا: كزارم الدين,   2  
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الصفراء(. لتكوف قادرة على فهم بؿتول الكتب العربية، ككذلك, ينبغى اف يتقن 
 .نحو كالصرؼالم بعلم اللغة العربية كمنها عل

اللغة بكلابنا ك لقرآف كابغديث العلوـ التى تتعلق با ابؼعهد الإسلامييدرس بُ 
باللغة العربية إى  مرتبة ابؼتقن. لذلك  ككذلك الكتب الصفراء عموما ايضاالعربية، 

بناء على  باللغة العربية. هاعلم الإسلاـ معظم الذم اةبح مصدرمعظم الكتب 
بفهموا  لكي ذلك كاف بُ ابؼعهد يتعمق الطلاب علم النحو كالصرؼ كالبلاغة 

 ٖ.نص القرآف كابغديث كالكتب باللغة العربيةاللغة العربية حتى يفهموا 
جزء متكامل  ا، لأنهالتحم كالصرؼ بوتاج اى  الطريقة  ابؼناةبة  م يعلتبُ ك 

التعلم، كما اىدؼ  ة للوةوؿ اى  طريقة أداة ىامال كانت  بحيث ٗ.بُ نظاـ التعلم
تعلم الطلاب . طريقة برفيظ ىي عملية ستخدـ طريقة برفيظ بَ التعلم علم النحوت
ظ ة بغفظيفاذ الطلابة  الو يعطى الاستستاذ، الأإشراؼ لطريقة برفيظ النص برت با

 ٘.رشاد الاستاذ ى اى  اريا اك معا يتعلق علدك  نص بٍ خفظها أماـ الأستاذ
كلكن الكثتَ  ابؼعهد الإسلامي "البركو"فيظ تستخدـ بُ ككانت طريقة التح

من ذالك  .من الطلاب ما زالوا يوجهوف ابؼشكلات بُ بزفيظ نظم مادة علم النحو
برفيظ طريقة  برت ابؼوضوع : العميق،بُ ىذه ابؼشكلاتف يبحث أ ةالباحث اترادأ

 .غوكو" ماعونسوماف فونوركبَ ابؼعهد "البر  لثانيعند طلاب الفصل ا العمريطى

 

 أسئلة البحث .ب﴾ ﴿

 بدشكلات البحث كما يلي: ةالباحث فعينتمستندة إى  خلفية البحث 
                                                             

 ٜٗ, Op-Citبؿمود,   ٖ
 ٚٗ(, ٕٕٓٓالصحافة،  رتا:جيفوتاتعبد ابغليم, طريقة تعليم الدين الإسلاـ )جاك  ٗ
 ٓٓٔ, Op-Citبؿمود,   ٘
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عهد بؼابَ  برفيظ النظم للفصل الثانىريقة ـ طعمريطى باستخداتعليم الكيف  .ٔ
 ؟كو" ماعونسوماف سيماف فونوركغوبر الإسلاميو "ال

بَ  برفيظ النظم للفصل الثانىعليم العمريطى باستخداـ طريقة تابؼشكلات بَ  ما .ٕ
 ؟بركو" ماعونسوماف سيماف فونوركغوعهد الإسلاميو "الابؼ

للفصل باستخداـ طريقة التحفيظ نظم  تعليم العمريطى اساليب التقونً بُكيف  .ٖ
 ؟بركو" ماعونسوماف سيماف فونوركغوعهد الإسلاميو "الابؼ بَ الثانى

 
 أهداف البحث .ج﴾ ﴿

 :فيما يليبحث العلمي الىذا  بُأىداؼ البحث كأما 
باستخداـ طريقة التحفيظ للصف  "العمريطى"كتاب ب نحوتعليم علم ال بؼعرفة  .ٔ

 .ماعونسوماف سيماف فونوركغو معهد الإسلامي "البركو"بُ الثاني  

باستخداـ طريقة  "العمريطىكتاب "ب نحوعلم ال تعلم بُ لاتمشكبؼعرفة   .ٕ
معهد الإسلامي "البركو" ماعونسوماف سيماف بُ التحفيظ للصف الثاني  

 .فونوركغو

باستخداـ طريقة  "العمريطىكتاب "ب النحوبؼعرفة أساليب التقونً علم   .ٖ
 معهد الإسلامي "البركو" ماعونسوماف سيمافبُ التحفيظ للصف الثاني  

 .فونوركغو
 

 

 فوائد البحث .د﴾ ﴿

 :ىي ةالباحثيرجى  التي البحث العلميكأما فوائد 
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 الفوائد النظرية .ٔ

البحث يرجى أف ينفع لضربية ابػزانة العلمية بُ التًبية كلتوسعة الثقافة  ىذا
بُ معهد الإسلامي "البركو" ماعونسوماف العلمية بُ تعليم النحو عامة كتطبيقو 

 .سيماف فونوركغو

 العملية الفوائد .ٕ

 للباحثة .أ 

لزيادة ابؼعارؼ العلمية ابغديدة بُ تعليم النحو ابؼناسب بابؼهنة التعلمية بُ 
 ابؼستقبل.

 للمدرسة .ب 

ليكوف البحث من أحد ابؼراجع يرجع إليها ابؼدرسة بُ إعطاء التشجيع إى  
ككذلك التلاميذ كالتلميذات بُ عملية التدريس بُ تعليم ابؼدرس أك ابؼدرسة 

 .عهد الإسلامي "البركو" ماعونسوماف سيماف فونوركغوبُ مالنحو 

 للمدرس .ج 

يرجى ىذا البحث أف يعطي ابؼعرفة للمدرس كابؼرسة تقونً التدريس لتعليم النحو 
 .بُ معهد الإسلامي "البركو" ماعونسوماف سيماف فونوركغو

 

 

 

 تنظيم كتابة تقرير البحث .ه﴾ ﴿

 بواب كىى : تقريرا بؽذا البحث كقسمو إى  بطسة أ ةالباحث ةكتب
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، كبرديد البحث،  : ابؼقدمة، كىى بوتول على خلفية البحث، الباب الأكؿ
  ،الإطار النظرم ،أىداؼ البحث، كفوائد البحث كأسئلة البحث،

 .كمنهج البحث، كتنظيم كتابة تقرير البحث البحوث السابقة،
 ابغفظ طريقة على بوتوم الذم النظرم الإطار عن الباحثة تبحث:  الباب الثانى

 .السابقة كالبحث لعمريطىا ميتعل ك
مكاف البحث، ، منهج البحث: نوع البحث، حضور الباحثة : الباب الثالث

مصادر البيانات، اسلوب بصيع البيانات، برليل البيانات، فحص ةحة 
 خطوات البحث، البيانات،

 افابؼيد لبحث العامة البيانات عرض على بوتو البيانات عرض :  الباب الرابع 
ماعونسوماف  البركو الإسلاميةبؼعهد  العاـ ابغاؿ من تتًكب التي

التحفيظ  طريقة على بوتول ابػصة البيانات كعرض غوفونورك 
بَ ابؼعهد لعلوـ الإجتماعية العمريطى عند طلاب الفصل الثاني ل

 .الباركو ماعونسوماف فونوركغو
برليل ك العمريطى  متعليبُ  طريقة ابغفظبرليل البيانات عن  الباب ابػامس :

عند طلاب الفصل  العمريطى طريقة ابغفظ بُ تعليمالبيانات عن 
 .فونوركغو بَ ابؼعهد الباركو ماعونسوماف لعلوـ الإجتماعيةل الثاني

 تبحث الباحثة عن الإختتاـ كيهتول على ابػلاةة كالإقتًحات. :سادس الباب ال
 

 الباب الثانى

 الاطار النظرى والبحوث السابقة



11 
 

 

 وث السابقةبح .أ﴾ ﴿

كليس ىذا البحث من البحث الوحيد بُ ىذا المجاؿ. قد سبق بعض 
 البحوث الذم يبحث عن ىذه ابؼسئلة منها:

( كىي طالبة بجامعة الإسلامية ٕٕٔٓالبحث العلمي مفتاح الكربية )
ابغكومية سونن كالي جاغا, جوكجاكارتا, بُ قسم تعليم اللغة العربية. كىذا البحث 

تطبيق الطريقة التخفيظ معيا لنيل درجات ابؼاجيستتَ برت العنواف "بحثا علميا جا
)محفوظات( في الكتاب الأصفر في الفصل الدراسى التعلم البرنامج قرآة 

السبع والسبع دار القرآن لدوكسارى كفيك ونوساري غونونج   (PQK)الكتب 
تخدمة بُ البحث العلمي كةف بؾموعة متنوعة من الأساليب كالنظم ابؼس كيدول"

بُ "الكتاب الأةفر" للتعلم، مثل نظاـ باندكبقاف، نظاـ سيسيتيم، كنظاـ لتحفيظ 
الأسئلة ابؼتداكلة، كبؾموعة متنوعة من النظم الأخرل ابؼنفذة بُ ابؼدارس الدينية بيكن 

  ٙأف تولد يتحوؿ فهم الكتاب الأةفر إى  حد كبتَ جيدة بدا يكفي للمتعلمتُ.

كىو طالبة بجامعة الإسلامية ( ٕٚٓٓ) زكنوؿ ىشاـالبحث العلمي 
ابغكومية سونن كالي جاغا, جوكجاكارتا, بُ قسم تعليم اللغة العربية. كىذا البحث 

تعلم مفردات اللغة العربية تحفيظ الأسلوب )محفوظات(في النظام التجاري "
 ٥المتعدد الأطراف رحمه بيرجان بوروريجو".

                                                             
تطبيق الطريقة التخفيظ )بؿفظات( بُ الكتاب الأةفر بُ الفصل الدراسى التعلم البرنامج قرآة  مفتاح الكربية, ٙ
 )جوكجاكارتا: بعامعة الإسلامية السبع كالسبع دار القرآف لدككسارل كفيك كنوسارم غونونج كيدكؿ (PQK)الكتب 

 (.ٕٕٔٓسونن كالي جاغا, ابغكومية 
تعلم مفردات اللغة العربية برفيظ الأسلوب )بؿفوظات(بُ النظاـ التجارم ابؼتعدد الأطراؼ ربضو زكنوؿ ىشاـ,  ٚ

 (.ٕٔٔٓسونن كالي جاغا, جوكجاكارتا: بعامعة الإسلامية ابغكومية ) بتَجاف بوركربهو
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كرقات مع الآخر الأكراؽ بالإضافة  أما بالنسبة للفرؽ بتُ الباحثتُ أطركحة
إى  البحث أيضا دراسة بحوث بـتلفة بُ القياـ بالباحثتُ أكسع حوؿ طريقة بكو 
التعلم التي تبدأ من بصيع بؿفظة، تدرس مستويات بكو ابؼادية، فضلا عن تربصة تنفيذ 

بُ تعلم أساليب تطبيقها. كلا يزاؿ كثتَ من الإمكانية الأخرل التي بيكن أف بردث 
 ابؼيداف بُ كقت لاحق.

من بـتلف ابؼثاؿ الاستعراض كبوسكاتا أعلاه بيكن أف تستخدـ كأدلة أف 
 البحوث التي سوؼ الباحثتُ بو ابدأ قد أبقز باحثوف آخركف سابقا.

 الإطار النظري .ب﴾ ﴿

 تخفيظطريقة  .ٔ

 تعريف طريقة .أ 

 تعلقة بتطبيق النظريات بُ ابؼدخلالطريقة ىي ابػطوات العامة ابؼ
 ٛابؼعتُ.

كبؾدية  ة العربية يسمى طريقة معنها طريقعند اللغوية أف الطريقة بُ اللغ
رضية زين الدين يصرح أف الطريقة ىي حطة شاملة فيما يتعلق عرض ابؼواد 

على أساس  على أساس منتظم، حيث لا يوجد جزء كاحد إى  اخر ككلو
ي أداة أك النهج بؿددة سلفا. من ىذه التعريفات كبذدر الإشارة أف الطريق ى

 9كسيلة لتحقيق ابؽدؼ من عملية التعليم.
 أهمية الطريقة .ب 

                                                             
 .ٖٓ(، ٕٔٔٓ)بندكنج: رماجا رسدكريا، ، Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab، أجف ىرمواف  8

(، ٕ٘ٓٓ: فوستكا رحلو غركؼ، يوغياكرتا)  Metodologi dan strategi alternative زين الدين، رضية  9
ٖٔ.  
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( "الطريقة" ٕ( لنشر أفكارنا بُ تعليم اللغة، )ٔ) أبنية تطبيق الطرؽ:
 11يعطى إستقامة الشعور، كاعتقاد، كشعور الأمنِ الطلاب كابؼعلمتُ.

 تطبيق طريقة التعلم .ج 
( بهب على ٔعتٍ : )أمّا الأشياء ابؼوزكنة بُ تطبيق طريقة التعلم، في

ابؼدرس أف يستخدـ الطريقة ابؼناسبة بشخصيةِ الطلابِ، كمستول تطور 
( يهتمم ابؼعلم على القاعدة ٕالعقل، ك ظركؼُ الاجتماعيةِ بُ حياتهم، )

العامة بُ تقدنً الدركس مثل القواعد ابؼتدرّبهة من السهل إى  الصعب، من 
تي يطلب التفستَ، كمن ابػرسانة إى  البسيط إى  التعقيد، من الأمور الواضح ال

( الأخذ بُ الاعتبار الاختلافات بُ قدرة الطلاب ابؼعربُ جيدة ٖالمجرد، )
( بىلق ابؼعلم حالة من الطلاب تفضي طواؿ مراحل ٗكجدني كالنفسي، )

 (ٙ( زيادة التًكيز كالدافع للطلاب كتوليد ابؼوقف الإبكارم، )٘التعلم، )
لتعلم الألعاب كابؼرح ك الأنشطة التي تعود بالفائدة، الطرؽ ابؼستخدمة بععل ا

( يتبع الطريقة التعلم الأساسيات، مثل منح ابؼكافآت كالعقوبات، بيارس ٚ)
 11ابؼتعة كجعل الطلاب قادرين على فعل شيء.

 التحفيظتعريف  .د 
 12حفظ بدعتٌ حفظ الشيئ: معنو من الضياع ك التلف.

                                                             
11

 .ٛٔ، (ٕٓٔٓ)فستكا فلجر،  ،Metodologi pengajaran Bahasa Arabأزىر أرشاد،  

ملانج: ملانج فرس، ) ،Metode & Strategi Pembelajaran Bahasa Arab أبد ابغميد ك أةحابو،  11
ٕٓٓٛ ،)ٔٚ  . 

 .ٜٓٛ(، ٖٕٓٓخركف، ابؼنجيد بَ اللغة )بتَكت: دار ابؼشرؽ، آمعلوؼ كس يلوك   12
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عملية تكرار شيء  "ظ ىوقاؿ عبد العزيز عبد الرؤكؼ تعريف ابغف
 13أم كظيفة إذا تكرر بُ كثتَ من الأحياف، بهب حفظها. أك بظاع" للقراءة

قة حفظ ىو بوفظ الطلاب ابعمل كابعمل ابؼعينة من الكتاب. يطر 
 14كأحيانا بهاذا الطريق يتعلم الطلاب الشعر أك النظم.

بوفظ  طريقة للتحفيظ ىي طريقة التدريس بُ ابؼادة اللغة العربية بطرؽ
 15الكلمات منها النشيط ك ابغكاية كالمحفظة كغتَ ذلك.

تعلم ابغفظ أنشطة التعلم التي تركز على اكتساب ابؼعرفة أك ابغقائق 
دكف إعطاء معتٌ للمعرفة أك كقائع. تلميذ الذين يتعلموف شيئا حفظو، كقاؿ 

 16انو فقط أف يتقن ذلك كفعل، دكف معرفة معناىا.
ـ التي ىي اختصار. ىذه -م أيضا بطريقة ميميطريقة برفيظ التقليد تس

الطريقة تسمى طريقة ابغفر ابؼخبر. كعند طريقة تدريب نطق ابؼفردات، أف بناء 
ابعملة بدشاركة اقواؿ ابؼدرس سيسهل على الطلاب أف يذكّره كيعوّده، لأنهم 

 بيرسوف مباشرة.
ابؼفردات بُ تطبيق ىذه الطريقة، ابؼعلم أكلا يقرأ أك ينطق لثلاث مرات 

كابعملة كاحدا فواحدا بٍ يتبعها بصع الطلاب. أف ابؼعلم بيكن أف بيرس على 

                                                             
13

)بندكنج: شميل جفتا مديا،  ،Kiat Sukses Menjadi Hafidz Qur’an Da’iyah، عبد الرؤكؼك عبد العزيز  
ٕٓٓٗ ،)ٜٗ. 

14
 Sejarah Pertumbuhan Dan Perkembangan Lembaga-Lembaga Pendidikan Islam Di،أبودين ناتا 

Indonesia,   ،)جاكرتا: غتَماديا كيديا سارانا(ٔٓٙ 

(، ٜٕٓٓ)يوغياكرتا، تراس،  ،Pengajaran Bahasa Arab Media Dan Metodenya، أبضد مهتد أنصار  15
ٙٔ. 

 .ٜٖ(، ٜٜٙٔ)جاكرتا: رينكا جفتا، ، Perencanaan Pengajaran إبرىم ك نانا شوديو،  16
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ابؼفردات كبنية ابعملة الأخرل اذا يتقن الطلاب كيعرؼ أين كضع تشديد 
التنغيم كىكذا حتى الانتهاء الدرس. كبيكن أيضا أف يستخدـ تسجيل أك 

 كسائل الإعلاـ السمعية كالبصرية.
دـ، كبيكن تعزيز التعليم مع تقدنً مسرحيّة كتنفيذ ابؼستول ابؼتق بُ

 17ابؼناقشات.
 أو المحفوظات التحفيظأهداف  .ه 

كل النشاط تتكوف من أىداؼ خاةة، لكى يبلغ النشاط النتيجة 
 ابعيدة. أىدؼ الدراسة المحفوضات كمايلى:

 أنبت الطلاب تفكتَا كتدريب تذاكتَا (ٔ

 أكثر ابؼفردات كبؿادثة لطلاب بصيعا (ٕ
 طلاب بُ تدريس الأدب كاساليب بلاغة متنوعةيستَ ال (ٖ
 تعليم ركح المحارب كينبت الأخلاؽ ابغسنة (ٗ
 تدريب الطلاب لتكلم جيدا كغتَىا (٘
18تدريب النفس ك الأخلق نشاطا  (ٙ

 

(، أىدؼ الطريقة التذكتَ Suparlanبناء على ابؼقاؿ سوفارلاف )
 ، كما ياى :نوعافكحفظ 

 م قد أعطيت بسرعة أك ابؼفهوـ الذلتذكّر البيانات  (ٔ

                                                             
)جاكرتا فوسات: در كتورات جندراؿ  Pembelajaran Bahasa Arabزيز فخر الرزم كأبرتا بؿي الدين، الع  17

 .ٕٚٓ(، ٕٕٔٓفنديدكاف اسلاـ، 

(، ٜٕٓٓ)يوغياكرتا، تراس،  ،Pengajaran Bahasa Arab Media Dan Metodenya، أبضد مهتد أنصار  ٛٔ
ٙٔ. 
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العلاقاة  كتفاىم جديدة  تشكيلابؽيكل ابؼعربُ الشاملة بُ لتعزيز  (ٕ
كتشكيل ابؼفاىيم الشاملة لتأخذ بُ ابؼعلومات ابعديدة الذم أكثر 

 ٜٔ.ضوحاك 
 ظيحفالتالخطوات المعينة من طريقة  .و 

 الإختبار الإكلّي كادراؾ التًابط (ٔ
علمتُ، كفضلا عن ينبغى على ابؼواد مناسبة بدرجة القدرة كتطوير ابؼت (ٕ

 مواد مثتَة للاىتماـ لدراسة
بانسبة للمرحلة الاكّليّة اختيار ابعمل التى ليست فيها طويلة جدا، كبَ  (ٖ

ابؼرحلة الاتية بيكن اعطاء ابؼعايتُ التى فيها مثتَة للاىتماـ، ككلمات من 
 ابغكمة اكابؼقطوعات الشعرية ابعميلة

ابة بصيلة بحيث انها بيكن اف ينبغى على ابؼواد مكتوبة، كالكتابة مع كت (ٗ
التسريع عملية من  تولد التحفيزية كمذكر النشاط للتعلم كالقراءة مع

 الذاكرة
 أمّا بُ كتاب الأخر، الاستعداد لدخوؿ الفصل بأدكات التعليم اللازمة.

 التعارؼ  (ٔ
 إلقاء السلاـ (أ 
 تنظيم الفصل )إذا لم يكن منظّما( (ب 
التاريخ ابؽجرم كابؼيلادم  السؤاؿ عن ابؼادّة ككتابتها بٍّ كتابة (ج 

 بدشاركة التلاميذ.
 21إعلاف موقف ابؼدرّس )كنائب لأجل العلميّة(. (د 

                                                             
http://website:www.suparlan.com, Metode Mengajar Mengingat Dan Menghafal ,، نسوفارل ٜٔ

Akses Pada 01 April 7102.  

http://website:www.suparlan.com
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 ابؼقدّمة (ٕ
الأسئلة عن الدرس ابؼاضي كحفظو )على قدر ابغاجة( كربطها 
بدوضوع جديد عند الإمكاف، بٍّ كتابة موضوع الدرس على 

 السبورة.
 العرض (ٖ

 شرح الكلمات على الطريقط ابغديثة. (أ 
فوظات بيتا إذا كانت على ةورة النظم، كجزءا فجزءا شرح المح (ب 

إذا كانت على ةورة النثر مع غرس فلسفة ابغياة أك ابؼثل 
الأعلى بالتلخيص كتوةيل ابؼعتٌ أك النصيحة إى  أذىاف 
التلاميذ، فكأفّ النصوص الأدبيّة شاىد أك دليل على ةحة 

 ابؼلخّص أك النصيحة.
الذم بٍ شرحو، كالتلاميذ  يلفّظ ابؼدرس البيت أك جزء النصّ  (ج 

 بواكونو.
يكتب البيت أك النصّ على السبورة بدشاركة التلاميذ.  (د 

كابؼشاركة ىنا أف يطلب ابؼدرس تلميذا أك أكثر إملاءه الفاظ 
 النصّ.

يقرأ ابؼدرس أك التلميذ ما بست كتابتو، برقيقا للفهم كةحّة  (ق 
اء الكتابة. ىكذا يستَ ابؼدرّس بُ شرح الأبيات أك الأجز 

 التالية.

                                                                                                                                                                              
21

 .ٗٔ(، ٖٕٓٓكونتور، أةوؿ التًبية كالتعليم )فونوركغو: دارالسلاـ،  
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قراءة ابؼدرس النصوص كابؼفردات على السّبورة برقيقا على  (ك 
 ةحّة الكتابة كالقراءة، كالتلاميذ يلاحظوف.

كتابة التلاميذ النصوص كابؼفردات من الدرس برت ملاحظة  (ز 
 ابؼدرس، بٍّ يقرأ ابؼدرس كشف الغياب.

بعد الانتهاء من الكتابة يأمر ابؼدرّس كاحدا أك أكثر بقراءة   (ح 
 ابتهم مع الإةلاح.كت

 القراءة الصامتة من التلاميذ إعدادا لتوجيو الأسئلة إى  ابؼدرّس. (ط 
الأسئلة من التلاميذ بُ بعض كلماب ةعبة كالإجابة من  (م 

 التلاميذ أك من ابؼدرّس.
القراءة ابعهرة بٍّ الصامتة إعدادا لإجابة الأسئلة التطبيقية  (ؾ 

 كابؼدرّس بيسح ابؼفردات على السّبورة. 
 ابؼدرّس التلاميذ بإقفاؿ الكراسات. يأمر (ؿ 

 التطبيق  (ٗ
 شرح التلاميذ النصوص بيتا فبيتا. (أ 
المحو التدربهي كابغفظ التدربهي: بدحو جزء من أجزاء النصّ،  (ب 

بٍّ يأمر ابؼدرس التلاميذ بحفظو بصوت فردياّ بٍّ بصاعيّا. كىذه 
فرةة ابغفظ التدربهي للتلاميذ، فلا يلفّظ ابؼدرّس النصوص 

 ة.للمحاكا
ىكذا يستَ ابؼدرّس بُ تطبيق ما يبقى من أبيات المحفوظات،  (ج 

حتى إذا بٍّ بؿو بصيع الأبيات، يأمر ابؼدرس تلميذا أك أكثر 
 بحفظ الأيبيات برمّتها

 الأسئلة عمّا يتعلّق بابؼوضوع. (د 
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 الأمر بذكر نصّ أكبيت يتعلّق بجواب التلميذ. (ق 
 الأسئلة عن معاني الكلمات. (ك 

 الإختتاـ (٘
ابؼواعظ. كبزتلف الإرشادات كابؼواعظ باختلاؼ الإرشادات ك  ( أ

 ابؼواد كبؿتويات موضوع الدرس.
 21بىتتم ابؼدرس تدريسو بالسلاـ. ( ب
التمارين سهلة للحفظ أم  عن بوبي دم بورتر كمايك ىتَناكي كما قاؿ

 توةيلو على النحو التاؿ:  كسيلة للتواةل ما ىو سهل التذكر.ك الطريق

 استخداـ اللوف ككةف حواس (ٔ
 يذ مثل ىذا العملتنف (ٕ
 تطبيق التأكيد الذم ىو مبتذؿ  (ٖ
 إشراؾ ابؼشاعر (ٗ
 `22.كن شجاعا (٘

 
 
 

 نحوالم تعل مفهوم  .٠

 متعريف تعل .أ 

                                                             
  .   ٚٔ-٘ٔنفس ابؼرجع ، 21

 & Quantum Learning: Membiasakan Belajar Nyaman ،تر كمايك ىتَناكيبوبي دم بور   22

Menyenangkan, Alih Bahasa Alawiyah Abdurrahman,  ،بندكنج: كيف(ٕٓٓٓ ،)ٕٜٔ. 
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اةلو من كلمة "التعليم"، الذم أةبح فيما بعد شكل الفعل  التعليم
"التعليم". كمن ابؼعلوـ أف الغرض من ىذه الدراسة ىو التفاعل بتُ حاجة 

بؼدرستُ كالطلاب. بُ مثل ىذه التفاعلات، بُ بؾاؿ الطرفتُ كل منهما، كبنا ا
 23الاتصالات )نقل( ىي مكثفة كمركزة بكو ىدؼ بؿدد سلف.

الإرشاد الطالبات بُ حياتهنّ كىي إرشاد كترقية  الفوائدالتعليم ىو عملية 
  24النفس بدسؤكؿ بالنمول الذم قاـ بو الطاّلب.

ربتُ ليجعل الطلاب التعلم ىو جهد كاع قدمت من قبل ابؼعلمتُ أك ابؼ
الذم بوتوم  أك ابؼتعلمتُ تعلم )تعديل السلوؾ للحصوؿ على قدرات جديدة(

 25على نظاـ أك تصميم لتحقيق ابؽدؼ.
ابؼتعلم أم الطلاب ىو كاحد من العناةر بُ التعليم بالإضافة إى  

ؼ كابؼعلم كغتَىا. كالطلاب مع كونو كاحدا من العناةر بُ التعليم االأىد
يقاؿ إنو ىو العناةر الأكثر أبنية من العناةر الأخرل. دكنهم  فيمكن أف

فسوؼ لا بردث عملية التعليم. فذلك لأف الطلاب ىم الذين بوتاجوف إى  
التعليم حقا، كليس ابؼعلم. كابؼعلموف بقدر إمكانهم لا يعملوف كثتَا إلا بواكلوف 

 26لتلبية الإحتياجات من الطلاب.
 تعريف علم النحو .ب 

                                                             
(، ٕٕٔٓ)يوكجاكرتا: ديفا فريس، Metodologi Super Efektif Pembelajran Bahasa Arab اكى  النهى،   23

ٖٔ٘-ٔ٘ٗ. 

 .ٕٔ(، ٜٙٛٔ)جاكرتا: راجا غرافيندك فرسادا،  Interaksi Dan Motivasi Belajar Mengajarساردبياف،   24

 (ٖٕٔٓ، )يغوياكرتا: أالرز مديا، Pembelajaran Inovatif، فتليحن  25

26
 .ٓٓٔ(، ٜٕٓٓجاكرتا: سينار غرافيكتأكفسيت، ) ،Proses Belajar Mengajarعمر بنالك،  
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 أنشطة التعلم التدريس التفاعلية التي بردث بتُ الطلاب ىو التعلم
ابؼتعلمتُ )متعلم( ككيي أك الأستاذ بُ ابؼعهد كمدرس )ابؼعلم( تنظيم ابؼناىج 

 ٕٚبغية برقيق أىداؼ معينة.
و العلم ىو العلم الذم يناقش حوؿ نهاية شارع ابعملة بينما تعريف بك

. علم النحو أيضا مع تٌ القواعد الذين يعرفوف ىل رفع، نصب، جر، ك جزـ
الكلمات باللغة العربية مع القواعد عندما شكل عبارة قبالة كعندما رتبت بُ 

  ٕٛابعملة.
حيث علم بكو ىنا ىو العلم حوؿ العمريطى مناقشة حوؿ حركة بُ 
نهاية ابعملة اللغة العربية. ىذا بالإضافة إى  علم بكو كاحد من ابؼواد التي 

 ة مانونسوماف سيماف غونوركغو.تدرس بُ ابؼعهد البارك

 نحوطريقة تعلم ال .ج 

  طرق تدريس النحو [.أ ]

مفهوـ أكسع كأبعد من بؾرد إجراءات تدريسية يقوـ بها  إف طريقة التدريس
طريقة التدريس ىنا تعتٌ ابغطة الشاملة التى يستعاف بها بَ إف ابؼعلم بَ الفصل. 

ظاـ الذل يستَ ابؼدرس بَ ال بعبارة أخرل الن ٜٕالتحقيق ابؽدؼ التًبوم ابؼنشود.
 إلقاء درسو ليوةل ابؼعلومات إى  أذىاف التلاميذ بشكل يتحسن أغراض التًبية.

                                                             
 .ٖٚ(, ٕٔٓٓ, RI)جاكرتا: كزارة الدين   Pola Pembelajaran Dipesantren بؿمود,  27

 .ٛٗ ،نفس ابؼرجع  28

 ٜٙ،.  .. طرائق، الناقة ٜٕ
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الطريقة ك  الطريقة القياسية كالطريقة التى يُستَعمل بَ تدريس النحو  
التحاكرية الطريقة الإخبارية اك التلقينية اك الإلقائية  الطريقة (الاستقرائيةالاستنباطية )

 كىي :

 الطريقة القياسية۱۰

كىي بسيل إى  استًتيجية ) الشرح النحوم(، كفيها تقدـ القاعدة أكالتًكيب 
اللغول ابعديد للطلاب، بٍ تتًؾ بؽم فرةة كافية بؼمارسة القاعدة ابعديدة كالتدريب 
عليها بَ أمثلة بٍ تعميمها، كتعتبر ىذه الطريقة ذات فعالية كبتَة بَ عرض 

صعبة من القواعد ال تلك التى يصعب على الطلاب ابؼوضوعات الشاذة كال
اكتشافهاعن طريقة التحليل كابؼقارنة كالاستنتاج كتستطيع ىذه الطريقة باستخداـ 
معلم ناجح توفتَ كقت الطالب،كما أف ىناؾ بعض الطلاب الذين بييلوف إى  معرفة 

ال  ٖٓل جديدة.القاعدة أكلا  بٍ بؿاكلة تربصتها إجرئيا كالاستفاد منها بَ إعطاء بص
بدعتٌ يلقى ابؼدرس تلاميذه القاعدة بٍ يورده أمثلة كثتَة للتطبيق عليها كىي أسرع بَ 

 التدريس من طريقة الإستنباط بيد أنّها :

 تضعف بَ التلميذ ثقتو بنفسو [.أ ]

 تدفعو إغى ابغفظ عن ظهر القلب [.ب ]

 ٖٔلاتربى بَ التلميذ قوة ابؼلاحظة.  [.ج ]
 راءات ىي :كتتبع ىذه الطريقة بؾموعة من الإج

 عرض العبارة أك العبارات التى تنص على القاعدة ال ةياغة القاعدة [.أ ]

                                                             
 ٕٔٗ، نفس ابؼرجعٖٓ
  ٕٓ لتًبية،أٖ
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 يقوـ الطلاب بتًديد عينة من الأمثلة الدالة على القاعدة   [.ب ]

يتًؾ ابؼعلم فرةة كافية لكي ينظر الطالب بَ الأمثلة ابؼقدمة كبيارسها   [.ج ]
 حتى يتمكن من ةياغة أمثلة جديدة على منوابؽا

 عيوبها:بفيزات الطريقة ك 

أنها طريقة ذات فاعلية كبتَة بُ عرض ابؼوضوعات الصعبة من  [.أ ]
 القواعد.

 القواعد.  أنها توفر الوقت، حيث لا تستغرؽ كقتان كبتَان بُ شرح  [.ب ]
 يعاب على ىذه الطريقة أنها جافة.  [.ج ]
 أنها تشعر التلاميذ بأف ابؼوقف التدريسي رتيب كمصطنع. [.د ]

 عميمها على بصل من عندىم.تشعر التلاميذ بصعوبة تطبيق القاعدة كت [.ق ]

بذعل تعلم القواعد  نوعا من التدريب العقلي بدلا من أف بذعلو كسيلة  [.ك ]
  لصحة الكلاـ كالكتابة.

 الطريقة الاستقرائية۱۰

كىي بسيل إى  ابؼدخل ابؼوقف أك السياقى كفيها يقدـ ابؼعلم للطلاب 
يب عليهابوجو بؾموعة من الأمثلة تتضمن القاعدة، كبعد قراءة الأمثلة كالتدر 

الطلاب إى  استنتاج التعميم الذل لاحظوه من خلاؿ الأمثلة كمن بٍ القاعدة، 
 كىذه الطريقة تصلح كبشكل فعاؿ مع القواعد البسيطة غتَ الصعبة أك الشاذة.

 كتتمثل إجراءات ىذه الطريقة بَ ابػطوات التالية :

تبرز  عرض بؾموعة من الأمثلة المحكمة الصياغة أك الاختيار بحيث [.أ ]
 التًكيب ابعديد بشكل بيكن ملاحظتو
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إجراء بفارسة شفوية بؽذه الأمثلة كأف يقرأىا الطلاب كيناقشهم ابؼعلم بَ  [.ب ]
 معانيها كتراكيبها 

 استخراج التعميم الذل يبرز من خلاؿ النشاط السابق [.ج ]

 ٕٖةياغة ابؼعلم للقاعدة [.د ]

الطريقة  خطواتبأف  (Pembelajaran Bahasa Arab)كذكر بَ كتاب 
 كما يلى :   لاستقرائيةا

 النحو درس ابؼقرربَ ابؼوضوعبس الدر  ابؼدرس بدأي  [.أ ]

 .يتعلق بابؼوضوع فيما أمثلة ابؼدرس بهعل  [.ب ]

 كاحدا فواحدا متبادلالقراءة الأمثلة  يأمر ابؼدرس التلاميذ [.ج ]

 بَ تلك الأمثلة النحو بدأ ابؼدرس لشرح قواعدذلك  كبعد  [.د ]

 من تلك الأمثلة عدةبٍّ ابؼدرس مع التلاميذ يستخلصوف القا  [.ق ]

 لتسهيل النحو الواضحالتدريبات بُ كتاب  لّ بغالتلاميذ ب طلَ كيُ   [.ك ]
 ٖٖيشرح ابؼدرس معانى ابؼفردات التى لم يعرفوىا. التلاميذعمل 

 كفوائد الطريقة الإستقرائية ىي :

 تعود التلاميذ الفكتَ كاستنباط ابغقائق بأنفسهم [.أ ]

 تفتح أماـ التلاميذ باب التحصيل [.ب ]

 الأطفاؿ الاعتماد على النفستربى بَ   [.ج ]

 ٖٗيقتنع التلاميذ بصحة ما يصلوف إليو  [.د ]

                                                             
32

 ٖٕٗالناقة، طرائق..،  
 ,Pembelajaran Bahasa Arab, Pendekatan, Metode, Strategi, Materi كآخركف،   عبد ابغامد 33

dan Media, ، : مالاع (UIN Malang Press ،ٕٓٓٛ ،)ٙٛ 
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 بفيزات الطريقة كعيوبها      

 أف التلميذ يشتًؾ مع ابؼعلم بُ التوةل إى  ةياغة القاعدة كتطبيقها. [.أ ]

 أنها تسهل على التلاميذ تعميم القواعد النحوية. [.ب ]

 يعاب عليها أنها تستغرؽ كقتان طويلا  [.ج ]

تلاميذ تقدنً القاعدة بؽم بدلا من مشاركتهم بُ تفضيل كثتَ من ال  [.د ]
 ٖ٘استنتاجها.

 

ٔٓٔابعدكؿ   

 الطريقة الاستقرائية الفرؽ بتُ الطريقة القياسية

 الطريقة الاستقرائية الطريقة القياسية الرقم

 ىي طريقة التعليم ىي طريقة التًبية  1

طريقة بطيئة لأف التلميذ  2
فيها يكشف ابغقائق 

 كغتَىا بنهسها

طريقة سريع لأف التلميذ يستخدـ 
 فيها معلومات كةلنا إليها من قدنً

3 
طرريقة غتَ طبيعية من حيث ترتيب  طريقة  طبيعية

 الستَ بَ الوةوؿ إى  ابؼدركات العامة

 يكوف موقفهم فيها سليبايكوف موقف التلاميذ فيها  4
                                                                                                                                                                              

 ٕٓالتًبية...، ٖٗ
35

 http://www.google.co.id/search?hl=id&q:72 من مايو ٓٔبَ التاريخ  خذؤ ي 
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 إبهابيا

يتمكن فيها التلاميذ من  5
فهم ابغقائق الصعبة لأنها 

 بها يصلوف إليها شيئا فشيئا

قد لا يتمكنوف من فهم ابغقائق 
 الصعبة عليهم فهما جيدا

 لاتربى بَ التلاميذ ركح النقد تربى بَ التلاميذ ركح النقد 6

تعودىم الصبر كابؼثابرة  7
 تعودىم التسرع كالاعتماد على الغتَ كالاعتماد على النفس

 

 الطرقة التحاكرية .ٖ

بؼناقسة كىي مفيدة بَ تعليم ةغار الأطفاؿ لأنها كىي طريقة السؤاؿ كا
تعودىم التعبتَ عمّا بهوؿ بَ نفوسهم تعبتَا منظّما، كابعهر بآرائهم من غتَ 
خوؼ كلا كلاكجل، كتدعوىم إى  تنقيب فتجدّد فيهم الشوؽ كتبعث فيهم 

 ٖٙالنشاط العقلى كسرعة ابػاطر.

تلاميذ السابقة لتوجيو كتقوـ بُ جوىرىا على ابؼناقشة كاستثمار خبرات ال
كلا بد أف يعد الأسئلة إعدادا جيدا كيراعى  .نشاطهم بكو برقيق ىدؼ معتُ

كمن عيوب  .فيها الوضوح كالتسلسل كالتًتيب كعدالة توزيعها على التلاميذ

                                                             
 ٕٙ التًبية....،ٖٙ
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تؤدم إى  الاستطراد كابػركج عن ك  طويلا أنها تستغرؽ زمنا ىي ىذه الطريقة
 ٖٚ.ابؼوضوع

 ك التلقينية اك الإلقائيةالطريقة الإخبارية ا .ٗ

كىي التى يقوـ ابؼدرس فيها بإلقاء ما يريد من ابؼعلومات كابغقائق 
يستمع لو التلاميذ كلا يشتًكوف بَ العمل. كالتعليم بهذه الطريقة يفيد كبار 

 كيضر ةغار للأسباب الآتية :

يستطيع الكبار الإةغاء مدة طويلة بخلاؼ الصغار فإفّ عقوبؽم لا  [.أ ]
 تتحمل ذلك

يستطيع الكبار استخلاص النكت ابعوىرية بأنفسهم أثناء الإلقاء،   [.ب ]
 أمّا الأطفاؿ فلا بيكنهم ذلك

بيكن لعقوؿ الكبار أف بززف بَ كقت قصتَ ابؼعلومات الكثتَة التى تلقى   [.ج ]
عليهم مع فهمهم إيهّا فهما جيّدا، أمّا الأطفاؿ فلا يستطيعوف ذلك 

رىم بَ أمر كاحد مدة لعدـ قدرتهم على ضبط أنفسهم كحصر أفكا
 طويلة.

كمع ىذا كلو ينبغى ألّايركّز ابؼدرس إى  اتباعها إلّاحتُ يتغذر توةيل 
 ابؼعلومات إى  الأذىاف بغتَىا ذلك بؼا يأتى :

بستٌ ىذه الطريقة قوة ابغفظ كبرمل النفس على طوؿ الإةغاء فتضعف  [.أ ]
 باقى القول العقلية

                                                             
ٖٚ http://www.deyaa.org/vb/showthread.php?t=ٔٙ  ٕٓٔٓمن مايو  ٚيؤخذ بَ التاريخ 
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ما بوصل عليو التلاميذ من  لايستطيع ابؼعلم إذا اتبعها معرفة مقدار [.ب ]
ابؼعلومات التى يلقيها عليهم, كذلك لا يستطيع أف يعرؼ الصعوبات  

 التى تعتًضهم اك الأمور السهلة التى بهب ألّا يقضى طويلا بَ شرحو

لا تكوف ابؼعلومات التى تدخل  أذىاف التلاميذ بهذه الطريقة ثابتة  [.ج ]
 ثبوتا تامّا 

بَ التلاميذ حبّ ابؼناقسة كإبما يدعوه إى  التعليم بهذه الطريقة لا يبعث  [.د ]
.الاعتماد على ابغفظ كالاستظهار

ٖٛ
 

 
 
 

 تدريس النحومشكلات  [.ب ]

 لابؼستقببَ  عالمصبح شخص حتّى يم لتعلّ  إلّا  إى  ابؼدرسةى التلاميذ يأتلا
بهب أف يكوف بُ ابؼنزؿ  كماأكثر الوقت ابؼتاح للتعلم   التلاميذ ستخدـيأف  كينبغي

مناسبة بؽم.  ىو عبارةك ليس يوما دكف التعلم  .خصص بؼصاح  التعلمأيضا الوقت ابؼ
 كلكن لا يقل من التلاميذ الذين يوجهوف ابؼشكلات بَ تعلّهم.

تثتَ عملية برديد قواعد اللغة كتركيبها، كعملية تدرجها بَ ابؼواد التعليمية 
 عدة مشكلات تستحق الدراسة منها :

ا حيث لا توجد دراسات علمية القواعد الأساس التى ينبغى تقدبيه .ٔ
موضوعية مقننة تكشف لنا عن منهج تعليم قواعد اللغة العربية للناطقتُ 

 بغتَىا بَ ابؼرحلة الأساسية.

                                                             
  ٖٕ-ٕ٘ التًبية....،ٖٛ
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ترتيب الأىم فابؼهم، حيث لم تقل لنا الأبحاث الأكثر أبنية من القواعد  .ٕ
 فابؼهم منها فالأقل أبنية.

لوظيفى، الشائع كلأقل البسيط من القواعد كابؼركب، كالوظيفى كغتَ ا .ٖ
شيوعا، حيث بقد أف ىذين ابؼبدين من مبادئ تنظيم بؿتول ابؼنهج كثتَا 
ما يتعرضاف، فابعمع السالم مثلا أبسط من بصع التكستَ، إلا أف بصع 
التكستَ أكثر شيوعا كاستخداما، كبقد الأفعاؿ ابؼعتلة معقدة كلكنها أكثر 

ي سهلة كلكنها أقل شيوعا كاستخداما من الأفعاؿ الضحيحة، فه
 ٜٖاستخداما.

كثرة القواعد ابؼفركضة على التلميذ، حيث يشعر بأف حفظها يتطلب منو  .ٗ
 بؾهودان كبتَان.

تركيز ابؼعلم على الانتهاء من ابؼقرر دكف التأكد من إمكانية تطبيق القواعد  .٘
 عمليان.

 إحساس التلميذ بأف القواعد النحوية قوانتُ بؾردة تتطلب بؾهودات  كثتَة .ٙ
 لاستيعابها.

ثنائية اللغة، حيث يدرس التلميذ حصة أك اثنتتُ للقواعد الصحيحة، كما  .ٚ
 دكف ذلك يتعلم التلميذ باللهجة الدارجة) العامية(.

لأنها لا بسثل أبنية كبتَة  ،لتدريسها للتلميذكثرة ابؼوضوعات التي لا داعي  .ٛ
 للتلميذ.

 ها.الافتقار إى  تطبيق القواعد النحوية التي بً تعلم .ٜ

 ٓٗمشكلات خاةة بابعانب التًبوم كالتعليمي كالنفسي. .ٓٔ
                                                             

 ٖٕٗ....، طرئق تدريس الناقة،ٜٖ
ٗٓ http://www.google.co.id/search?hl=id&q:72 من مايو ٓٔبَ التاريخ  خذؤ ي 
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من جهة بُ التعلم مشكلات التلاميذ تسبب التى عوامل ال العلماء عن كيرم
 داخلية التلاميذ كخارجهم. مثل من جهة داخلية التلاميذ :

 التلاميذ مثل ابلفاض القدرة الفكرية / ابؼخابراتة ابؼعرفي .1

 ابؼواقفمثل تقلب العواطف ك الشعورية  .2

 العتُ كالأذف(ابغركية مثل اضطراب بُ الرؤية كالسمع ابغواس ) .3

كالبيئة المحيطة  كالظركؼ مل بصيع ابغالاتتتش التلاميذ خارجية كمن جهة
 , كىي :للتعلم التلاميذأنشطة  تشاعدكن أف بسالتي 

نخفضة مالأب كالأـ ، كأسرة  البيئة الأسرة ابؼثاؿ : تنافر العلاقة بتُ .ٔ
 يةالاقتصاد

 ة المجتمعات بيئال .ٕ

 ,سوؽالمن  قريب هاة كمواقعابؼدرسباني ممثل ظركؼ  :البيئة ابؼدرسية  .ٖ
 ٔٗالناقص.م كحالة ابؼعلمتُ كأدكات التعلّ 

كينبغى على ابؼدرسة سبعة عناةر كىي منهج التدريس كابؼدرس 
كالتلاميذ مصدر ابؼالية كأدكات التدريس ك أةحاب عمل التدريس كابػدمة 

  ٕٗابػاةة. 

منهج التًبية ىي بؾموع برنامج التًبية كتنطيم الأىداؼ كالمحتول 
كفيها  ٖٗكمادة الدرس التى تستعد لتلاميذ لوةوؿ إى  أىداؼ مقررة،

  ٗٗالأىداؼ كمادة الدرس كعملية التدريس كتقونً التدريس.
                                                             

 ٕٔٓ-ٕٕٓ(، ٕٕٓٓ)جاكارتا : رينيكا جفتا :  ،Psikologi Belajarسيف البحر بصرة، ٔٗ 
)جوكجاكارتا : فوستاكا فيلاجار،  ،Kurikulum Tingkat Satuan Pendidikanبؿمد جوكو سوسيلو،  ٕٗ

ٕٓٓٚ ،)٘ٓ 
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 كأما فوائد منهج التدريس ىي :

 إى  أىدافها. بؼراجع عملية التدريس بَ مؤسسة التًبية ابؼعينة لوةوؿ .ٔ

 لتحديد برامج عملية التدريس التى أف يعُمَل بَ كل السنة الدراسية .ٕ

 ٘ٗلتكوف مراجع ابؼدرس بَ عملية التدريس .ٖ

التعلم عوامل مشكلات  برولت كجهة نظر إى  جوانب أخرل ، بيكن إذا
 : كابؼدرس كالأسرة كالمجتمعات التلاميذعامل  إى  تقسيم

 عامل التلاميذ .ٔ

م التعلمشكلات ككاف ىو الذم يشعر فاعل بَ التعلّم  التلاميذ ىو   
 التلاميذم تعلّ  مشكلاتالعوامل التي تكوف سببا بُ  ليجد كضوكحمباشرة. 

 أف يبتُ مثل الآتة :

 ذكاءىم ناقص [.أ ]

 قد التي للمواد أك الدركس غتَ ملائمة كعدـ كجود ابؼوىبة أ [.ب ]
 ابؼدرسأعطيت 

الانفعاؿ ،   يع سر  : مثل .عامل العاطفي الذم أقل استقرارا [.ج ]
 كلاتمواجهة ابؼش   متقلب ابؼزاج ، غاضب ، كابػلط دائما بُ

 ، حزين دائما بدكف سبب كاضح 

                                                                                                                                                                              
 ٕٛ-ٖٛرجع، نفس ابؼ ٖٗ

 ٛٛنفس ابؼرجع،  ٗٗ
ٗ٘ kurikulum.html-/fungsiٕٜٓٓ/ٓٔhttp://teoripembelajaran.blogspot.com/  ٕٚيؤخذ بَ التاريخ 

 ٕٓٔٓمن مايو 

http://teoripembelajaran.blogspot.com/2009/01/fungsi-kurikulum.html
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 أنشطة التعلم غتَ موجودة   [.د ]

 ، عدـ كجود دراسة العادات ابعيدة   [.ق ]

 لا توجد دكافع التعلم   [.ك ]

 ٙٗليست كافية لدراسة ابؼواد امهاراتهك ابؼعارؼ الأساسية    [.ز ]

أعضاء ابؼدرسة خاةة على كل ابؼدرس ليعطى فلذلك لابد على كل 
 أكثر اىتماما على تلاميذه كيستعمل طريقة ككسيلة مناسبة بؽم 

كما كجب ابؼدرس ليدربهم بَ الفكرة التامة حتى يستطيع أف يعبر 
 ٚٗمشكلاتهم بَ التدريس.

 عامل ابؼدرسة  .ٕ

التلاميذ كفيها للمدرستُ ك  ةكابؼؤسسات التعليمية الربظي رسة ىيابؼد
ابؼدرس. كلكن من بعضها بدساعدة  التلاميذ ابؼعلومات يطلبابؼكاف الذم 

 تكوف سببا عن مشكلات تعلّم التلاميذ كأكثرىنّ من ابؼدرس لأفّ :

 

 شحصيتو غتَ نبيل [.أ ]

 الطريقة ابؼستخدمةسواء بُ ابزاذ  ليس لو الكفاءة بَ التًبية، [.ب ]
 بُ مراقبة ابؼواداك 

  تكليف ابؼدرس ابؼادة على التلاميذ  [.ج ]

                                                             
 ٖٕٓ،Psikologiسيف، ٙٗ
جاكرتا :  ، )Kelambanan dalam Belajar Penyebab dan Cara Penangannyaعبد العزيز الشيح،ٚٗ

  ٚٗ(، ٕٔٓٓكيما إنساف فريس، 
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 ليس لو الكفاءة لتحليل مشكلات التلاميذ [.د ]

   ٛٗطريقة ابؼدرس غتَ مناسب بؼادة كالتلاميذ [.ق ]

إذا   ٜٗابؼدرس ىي من الذل يعطى ابؼعلومات إى  أذىاف التلاميذ.
كانت مهمة ابؼدرس ىي ما قدمناىا كجب أف يتصف بصفات معينة بسكنو 

كمنها  من تأدية كظيفتو على ختَ كجو. كىذه الصفات منها ماىو عقلي
 ماىو جسمي كمنها ماىو خلقي

 الصفات العقلية [.أ ]

الاستمداد بؼهنتو : ينبغى بؼن يريد الاشتغاؿ بدهنة التدريس   .ٔ
أف بىتبر جدارتو فيها كاستعداده بؽا فعلى ذلك تتوقف 
سعادتو كسعادة كثتَ من الأنفس الصغتَة التى يتعهد إليها 

 بَ تربيتها.

كر ةادؽ ابؼلاحظة سلامة العقل : فيكوف حاد الذىن كالف .ٕ
 سريع البديهة قول الذكرة

غرارة ابؼادة : فابؼعلم غزيرة ابؼادة يستطيع أف بوسن إدرة  .ٖ
 ٓ٘فصلو كيوقظ شوؽ تلاميذه كيستميل قوة انتباىهم.

 الأكةاؼ ابػلقية [.ب ]

متى كاف ابؼعلم على جانب عظيم من الأخلاؽ لا يلبث أف 
أفعالو تنتقل أخلاقو إى  تلاميذه فهم بواكونو بَ بصيع 

                                                             
 ٕ٘ٓ،Psikologi سيف، ٛٗ
جاكارتا : ريناكا جفتا، )، Guru dan dan Murid dalam Intreksi Edukatifسيف البحر بصرة، ٜٗ

ٕٓٓٓ ،)ٖٔ 
 ٙ-ٚالتًبية كالتعليم، ٓ٘
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كأقوالو ككركاتو ككل ما يكوف بَ ابؼعلم من ضعف بَ أخلاقو 
لا بىفى على التلاميذ إدراكو فعيونهم نافدة بزتًؽ نهسو 
كتشعر بكل ما فيو من نقش مهما اجتهد كستًه، كلذا بهب 

 أف يكوف ابؼعلم :

 باش الوجو رحيما بوسن معملة التلاميذ [.أ ]

على اتقانها  ةبورا، فنجاح ابؼتعلم بَ أعمالو كقدرتو [.ب ]
 يتوقفاف كثتَا على درجة ةبر ابؼعلم

 بؾدا بَ عملو مهتما بو نشيطا [.ج ]

أف يكوف ةوتو كاضحا جليا مؤثرّا خاليا من ابعلية  [.د ]
 كالصياح غتَ الضركرين

 ٔ٘أف تكوف عينو يقظة ترل كل حركة بَ الفصل [.ق ]

 الأكةاؼ ابعسمية [.ج ]

 سلامة البدف كقوة البنية  .ٔ

 ر كابؼلابسنظافة البدف/ابعسم كالشعر كالأظفا .ٕ

 حسن البزة كلطف ابؽنداـ من غتَ خرزج عن حد تأدب .ٖ

 ٕ٘ابػلوّ من العاىات ابؼدىشة/ابؼشوّىة. .ٗ

 عامل الأسرة .ٖ

                                                             
  ٚ-ٛنفس ابؼرجع، ٔ٘
52

 ٜ-ٓٔ، رجعنفس ابؼ 
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الأسرة ىي مؤسسة من مؤسسات التعليم غتَ الربظي )خارج 
كيتمثل دكره لا يقل  .التدريس ذم تعتًؼ بحقها بُ الوجود بُابؼدرسة( ال

 .يم غتَ النظاميأبنية عن ابؼؤسسات الربظية كالتعل

كتكوف الأسرة مصدر من مصادر مشكلات أكلاد بَ التعلّم عندما 
 الأب كالأـ تنافر العلاقة بتُ الوالد لا يعطى اىتماما عليهم كفيها

 ٖ٘حتّى لا يستطيع الأكلاد أف يتعلّم تعلّما جيدا بكثرة ابؼسئلة فيها.  

 عامل المجتمعات .ٗ

بؾموع  ىي المجتمعاتف المجتمعات،كإذا كانت الأسرة ىي أةغر 
 تمعالمجبُ  يعيش .كيعُتًَؼ التلاميذالتي تنتشر بُ ابغياة الاجتماعيةالأسرة 
أشبو ، كما كالضجيج، كبرارب، كالسرقة، كالقتاؿ ،كالضوضاء ،ابؽرج .ابؼتفرؽ
لضماف  ة ىادئةبيئة معيش ينبغيك  ابؼتفرؽ. من حياة المجتمع جزء ذلك

 ٗ٘التلاميذ يتعلّم فيها.

 

 

 ويمالتق  .١
 تقويم التعلمتعريف  .أ 

                                                             
 ٕٚٓ، Psikologiسيف، ٖ٘
 ٜٕٓنفس ابؼرجع، ٗ٘
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يشتَ مصطلح التقونً )التقونً( إؿ عملية لتحديد قيمة نشاط 
يعتٍ التقونً برديد مدل أبنية شيء ما أك قيمة. بوتول تقونً نتائج  ٘٘معينة.

التعلم التي حققها الطلاب كعملية على تقونً لنتائج التعلم أك عملية التعلم، 
ة. بُ الواقع، الشيء الواحيد الذم حتى بيكن اعتبار كل من ابؼسافحة جيد

بً دراستو ىو عملية التعليم كالتعلم، كلكن يتم التقونً أك التقونً من خلاؿ 
مراجعة النتائج التي بً ابغصوؿ عليها من قبل الطلاب بعد اتباع عملية 
التدريس كالتعلم كمن خلاؿ مراجعة ابؼكونات التي تشكل معا التدريس 

 ٙ٘كعملية التعلم.
ابؼتعلق بالفقرة  ٢ٖٓٓلعاـ  ٢ٓلقانوف بصهورية إندكنيسيا رقم كفقان 

من نظاـ التعلم الوطتٍ، يتم إجراء التقونً من أجل مراقبة  ٚ٘( من ابؼادة ٔ)
جودة التعليم عل ابؼستول الوطتٍ كشكل من أشكل مساءلة مزكدم التعليم 

 للأطراؼ ابؼهتمة، بدا بُ ذلك الطلاب كابؼؤسسات كالبرامج التعلم.
بدعتٌ كاسع، يعتبر التقونً عملية بزطيط كابغصوؿ على كتقونً 
ابؼعلومات اللازمة لابزاذ قرارات بديلة. كفقان بؽذا الفهم، فإف كل نشاط تقونً 
أك تقونً ىو عملية بشكل متعمد للحصوؿ على معلومات أك بيانات؛ على 

 ٚ٘أساس البيانات بٍ حاكؿ ابراذ قرار.

                                                             
)يوكياكرتا: فريس سندك، إدارة معهد الاسلامي بُ ابؼنطور العابؼي ق.ـ. سلطاف، بؿمد حسن الرضى،   ٘٘

ٕٓٓٙ ,)ٕٕٚ 
 ٖٔ٘(، ٕٗٓٓ)يوكياكرتا: ميديا أبدم، علم النفس التًبوم ك.س كنكيل،  ٙ٘

 ٖ(، ٜٜٗٔ، ربؾا ركسداكاريا .PT) باندكنج: ونً التدريس  مبادئ كطريقة تقبؿمد عالم فوركانتو،   ٚ٘
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تعلم على أنو إجراء أك عملية لتحديد يتم تعريف تقونً بـرجات ال
ىناؾ  ٛ٘قيمة بقاح تعلم الشخص بعد أف بىتتَ عملية التعلم لفتًة معينة.

فرؽ بتُ التقونً كالقياس، كلكن لا بيكن فصلها. إذا كاف التقوكنً يشتَ إى  
عملية إجراء لتحديد قيمة شيء ما، فإف القياس ىو إجراء أك عملية لتحديد 

لذلك يتم إجراء قياسات لتقونً إجابات على اك كمية شيء ما. 
 السؤاؿ"كم"، بُ حتُ يتم التقونً إجابات على السؤاؿ "ما ىي القيمة". 

أك التعليم. كىذا   من ناحية أخرل، التقونً ىو أيضا جزء من التعلم
يعتٍ أف التقونً نشاط حتمي بُ كل نشاط أك عملية تعلم. كيعبارة أخرل، 

لذلك، من  ٜ٘لا يتجزأ من أنشطة التعلم أك التعليم. فإف أنشطة التقونً جزء
ابؼناسبة أف يكوف لدل ابؼعلم القدرة على إجزاء التقوبيات. سوؼ ابؼعلم 
برستُ إتقاف ىذه القدرة إذا بً تقدبيها بُ كقت مبكر من أنشطة التقونً. 
الكلمة الأساسية "التعلم" ىي التعلم. بابؼعتٌ الضيق، بيكن تفستَ التعلّم 

أنو عملية أك طريقة تتم حتى يتمكن شخص ما من القياـ بأنشطة  على
التعلم. بُ حتُ أف التعلم تغيتَ السلوؾ بسبب تفاعل الأفراد مع البيئة 
كابػبرة. بىتلف مصطلح "التعلم" )التعليم( عن مصطلح "التدريس" ىي 
أكثر ربظية كلاتوجد إلا بُ سياؽ ابؼعلم مع الطلاب بُ الصف أك ابؼدرسة، 

ينما كلمة "التعلم" ليست فقط بُ سياؽ مع ابؼعلم الطلاب بُ الفصل ب
الدراسي بشكل ربظي، كلكنها تشمل أيضا الأنشطة التعلمية للمشاركتُ 

 ٓٙخارج الفصل الدراسي الذين قد لا بوضر ىم ابؼعلم.
                                                             

 ٢ٚ٢إدارة معهد الاسلامي بُ ابؼنطور العابؼي، ق.ـ. سلطاف، بؿمد حسن الرضى،   ٛ٘
 ٜٓٔ(، ٜٜٔ، رنيكا جفتا .PT) جاكرتا:تدريس ك التعلم دميابٌ ك مودجيونو،   ٜ٘
 ٓٔ(، ٢ٓٔ٢ ربؾا ركسداكريا، .PT :اندكنج) بتقونً التعلم مبادئ الاجراءت الفنية زيناؿ عارفتُ،   ٓٙ
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تؤكد كلمة "التعلم" على أنشطة التعلّم لدل الطلاب بطريقة جادة 
حقنا فكرينا كعطفينا الاجتماعية، بينما تكوف   تتضمن أنشطة تعلم للطلاب

كلمة "تديس" أكثر ميلأ إى  أنشطة التدريس للمعلمتُ بُ الفصل الدراسي. 
كبالتاى ، فإف كلمة "التعلم" أكسع بُ نطاقها من كلمة "تعليم". بابؼعتٌ 
الواسع، يعد التعلم عملية أك أنشاطنا منهجينا كنظمينا، كىو تفاعلي كتواةلي 

بؼعلمتُ )ابؼعلمتُ( مع الطلاب كموارد التعلم كالبيئة بػلق حالة تسمح بتُ ا
للطلاب بالتعلم، سواء بُ الفصل أك خارج الفصل الدراسي بوضرىا ابؼعلم 

 ٔٙأك لا، لإتفاؽ الكفاءات المحددة.
كبالتاى ، فإف مفهوـ تقونً التعلم ىو عملية أك أنشطة منظم كمستداـ 

بعودة )القيمة كابؼعتٌ( للتعلم على بـتلف كشامل من أجل مراقبة كضماف ا
مكونات التعلم، بناءن على اعتبارات كمعايتَ معينة، كشكل من أشك 

 ٙٙابؼساءلة ابؼعلم بُ تنفيذ التعلم. يتكوف كزير التًبية كالتعلم كالثقافة رقم 
بشأف معايتَ التعليم الوطية من بشاف معايتَ، أحدىا ىو معيار  ٢ٖٓٔلسنة 

 ٕٙم يهدؼ إى  ضماف:التقونً الذ
بزطيط تقونً الطلاب كفقنا للكفاءات ابؼراد برقيقها كبناءن على مبادئ  (ٔ

 التقونً.
تنفيذ تقونً الطلاب بُ ابؼهنة، كمفتوحة، تربوية كفعالية ككفؤة، كبدا يتفق  (ٕ

 مع السياؽ ابعتماعي كالثقابُ؛ ك
الابلاع عن نتائج تقونً بطريقة موضوعية كخاضعة للمساءلة كغيبة  (ٖ

 ابؼعلومات.ب
                                                             

ٙٔ 
 ٓٔنفس ابؼراجع،  

 بشأف معايتَ التقونً ٖٕٔٓالسنة  ٙٙنسخة من ملحق كزير التًبية ك الثقافة رقم  ٕٙ
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 أهداف تقويم التعلم .ب 

بُ كل نشاط تقونً، فإف ابػطوة الأكى  التي بهب أخذىا بُ الاعتبار 
ىي الغرض من التقونً. يعتمد برديد أىداؼ التقونً على نوع التقونً 
ابؼستخدـ. إذا لم يكن كذلك، فسيواجو ابؼدرس ةعوبة بُ بزطيط كتنفيذ 

برديد فعالية ككفاءة نظاـ التعلم،  التقوبيات. الغرض من تقونً التعلم ىو
سواء فيما يتعلق بالغرض، ابؼادة، الطريقة، كسائل الإعلاـ، مصادر التعلم، 

 البيئة كنظاـ التقونً نفسو.
ابؽدؼ الرئيسي من تقونً التعلم ىو ابغصوؿ على معلومات دقيقة 
حوؿ مستول برقيق الأىداؼ التعليمية من قبل الطلاب بحيث بيكن متابعة 

 ٖٙعمل. ابؼتابعة ىي كظيفة تقونً كبيكن أف تكوف:ال
 النسيب بُ ابؼكاف ابؼناسب .أ 
 إعطاء ردكد الفعل  .ب 
 تشخيص ةعوبات تعلم الطلاب .ج 
 برديد التخرج .د 

 أىداؼ تقونً التعلم ىي:
 بععل التشخيص .ٔ
 مراجعة ابؼنهج .ٕ
 لإجراء مقارنات .ٖ
 توقع الاحتياج التعليمية .ٗ

                                                             
 ٔٔ(، ٜٜٔ رينكا جفتا، .PT) جاكرتا:التًبوم  تقونًال دريانتو، ٖٙ
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 أـ لا. لتحديد ما إذا كانت أىداؼ التعليم قد برققت .٘
كبالتالي فإف الغرض من التقونً ىو برستُ طريقة التدريس كالتعلم، كإدخاؿ 
التحسينات كالإثراء للطلاب ككضع الطلاب بُ كضع تعليمي أكثر ملاءمة 
كفقا بؼستول القدرة لديها. ىدؼ آخر ىو برستُ الدرس أك استكشافو 

لياء أمور الطلاب كتوسيعو، كالأختَ ىو تقونً أك إبلاع أكلياء الأمور أك أك 
 ات بُ الصفوؼ كتقرير بزرج الطلابفيما يتعلق بتحديد الزياد

 وظيفة تقويم التعلم .ج 
لا بيكن فصل كظيفة التقونً بُ التعليم عن الغرض من التقونً نفيو. 
الغرض من التقونً التًبوم ىو ابغصوؿ على بيانات الأدلة التي ستوضح 

داؼ ابؼناىج. بالإضافة لإى  مستول قدرة الطلاب كبقاحهم بُ برقيق أى
ذلك، بيكن أيصا استخدامها من قبل ابؼعلمتُ كابؼشرفتُ لقياس أك تقونً 

 فعالية خبرات التدريس كأنشطة التعلم كطريق التدريس ابؼستخدمة.
 ٗٙبيكن تصنيف كظيفة التقونً كالتدريس إى  أربع كظائف، كىي:

أك القياـ بؼعرفة التقدـ كالتطور كالنجاح للطلاب بعد بذربة  .أ 
بأنشطة التعلم لفتًة معينة من الزمن. كبيكن بعد ذلك استحداـ نتائج 
التقونً التس ابغصوؿ عليها لتحستُ تعلم الطلاب )ظيفة تكوينية( كملء 
بطاقات التقارير، كىذا يعتٍ أيضا برديد الزيادة بُ الرتبة أك بزريج طالب 

 مؤسسة تعليمية معينة )مقيمة(.
رامج التدريس. التدريس كنظاـ يتكوف من عدة بؼعرفة معدؿ بقاح ب .ب 

مكونات متًابطة مع بعضها البعض. كتشمل ابؼكونات ابؼعينة الأىداؼ، 

                                                             
 ٘، مبادئ كطريقة تقونً التدريس بؿمد عالم فوركانتو،  ٗٙ
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كابؼواد التعليمية، كأساليب كأنشطة تعلم التدريس، كالأدكات كموارد 
 التعلم، كإجراءات كأدكات التقونً.

 التي قاـ بيكن استخداـ نتائج التقونً. (BK)لأغراض التوجية كالإرشاد  .ج 
 من قبل (BK)بها ابؼعلم لطلابة كمصدر للمعلومات أك يبانات بػدمات 

 ابؼستشارين بُ ابؼدارس أك غتَ ذلك من معلمي التوجية.
لأغراض تطوير كبرستُ ابؼناىج الدراسي ابؼعينة. ككما ذكرنا سابقنا، يقوـ  .د 

برامج امعلوـ بُ كل مرة تقريبنا بإجراء أنشطة لتقونً بقاح تعلم الطلاب 
التدريس، بفا يعتٍ أيضا تقونً المحتول أك ابؼوضوع الوارد بُ ابؼنهج 

 الدراسي.
يعمل التقونً على برديد مستول استعداد الطلاب بؾموعات معينة، 
ككذلك قدرات كقدرات كل منهم، بالإضافة إى  برديد مستول استعداد 

ب إى  أكلياء الطلاب لأخذ برامج التعليم، كتقدنً تقاكير حوؿ تقدنً الطلا
 الأمور. كابؼسؤكلتُ ابؼتعمدين الدرستُ كالطلاب أنفسهم.

 نوع تقويم التعلم .د 
 كبرنامج، ينقسم إى  بطسة أنواع كىي:

بزطيط كتقونً التطوير، ىناؾ حاجة إى  نتائج ىذا التقونً لتصميم برامج  .ٔ
التعلم. ابؽدؼ الرئيسي ىو تقدنً ابؼساعدة بُ مرحلة مبكرة بُ إعداد 

 لتعلم.برامج ا
تقونً الرةد، كىو التحقق بفا إذا كاف تعلم البرنامج بوقق الأىداؼ  .ٕ

بفعالية كما إذا كاف تعلم البرنامج قد بً كما ينبغي. نتائج ىذا التقونً 
جيدة للغاية بؼعرفة النفايات المحتملة للمصادر ككقت التعلم، بحيث بيكن 

 بذنبها.
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م. بيكن قياس ىذا التأثتَ بناءن تقونً الأثر، كىو معرفة تأثتَ برنامج التعل .ٖ
 على معايتَ النجاح كمؤشر على برقيق تعلم أىداؼ البرنامج.

تقونً الكفاءة الاقتصادية، كبرديدان لتقونً مستول برنامج التعلم الفعاؿ.  .ٗ
بؽذا السبب، ىناؾ حاجة إى  مقارنة مقدار التكاليف كالعمالة كالوقت 

 الأخرل التي بؽا نفس الأىداؼ.اللازـ بُ تعلم البرنامج مع البرنامج 
تقونً شامل للبرنامج، كىو تقونً برامج التعلم ككل، مثل تنفيذ   .٘

 البرنامج، كتأثتَ البرنامج، كمستول الفعالية كالكفاءة.
 طريقة تقويم التعلم   .ه 

بُ  بشكل عاـ، بيكن تصنيف طريقة التقونً ابؼيتخدمة إى  نوعتُ، بدا
 ذلك: 

 طريقة الاختبار .أ 
عبارة عن أداة بعمع ابؼعلومات، كلكن بابؼقارنة مع الأدكات الاختبار 

الأخرل، تعد الاختبارات أكثر ربظية لأنها حدكد كاملة. من حيث 
الفائدة لقياس ابؼشاركتُ بيكن تقسيم الطلاب إى  ثلاثة أنواع، بدا بُ 

 ذلك:

 

 
 اختبار شخيصي (ٔ

الاختبارات التشخيصية ىي الاختبارات التي تستخدـ 
نقاط ضعف الطلاب بحيث بيكن إعطاء العلاج لاكتشاؼ 

 ابؼناسب بناءن على نقاط الضعف ىذه.
 الاختبار التكويتٍ (ٕ
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من كلمة "الشكل" التي ىي الكلمة الأساسية بؼصطلح 
"التكويتٍ"، يهدؼ التقونً التكويتٍ إى  برديد مدل تشكيل 

 الطلاب ابؼشاركة بُ بىرنامج معتُ.
 اختبار ختامي (ٖ

ختامية بعد نهاية إعطاء برنامج أك  يتم إجراء اختبارات
 برنامج أكبر.

 طريقة غتَ اختبار  .ب 
ىناؾ العديد من طريقة عدـ الاختبار بُ تنفيذ تقونً التعلم، 

 كىي:
 ابؼستول )مقياس التقونً( (ٔ

 يصف ابؼقياس قيمة عددية للنظر.
 استبياف )استبياف( (ٕ

ككثتَا ما تعرؼ الاستبيانات أيضا باسم الاستبيانات. 
الاستبياف ىو قائمة من الأسئلة التي بهب ملؤىا من أساسا، 

 قبل الشخص ابؼراد قياسية ) ابؼستجيب(.
 قائمة ابؼباراة )قائمة التحقق( (ٖ

قائمة بابؼطابقات ىي ةف من الأسئلة )السؤاؿ الذم 
يعمل باختصار( ، حيث يضع ابؼستفتى الذم يتم تقييمو فقط 

ؼ الاستبياف أيضا ككثتَا ما يعر  .( بُ ابؼكاف ابؼتاح√علامة )
أساسا ، الاستبياف ىو قائمة من الأسئلة التي  .بأنو استبياف

 (. بهب ملؤىا من قبل الشخص ابؼراد قياسو )ابؼستجيب
 مقابلة (ٗ
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 من إجابات على للحصوؿ تستخدـ طريقة ىي ابؼقابلة
 كقاؿ. كاحد جانب من كأجوبة أسئلة لديهم الذين ابؼستجيبتُ

 الفرةة تعط لم المجيبتُ ابؼقابلة ىذه بُ لأنو كاحد جانب من
 قبل من فقط الأسئلة تقدنً كيتم. الأسئلة لطرح الإطلاؽ على

 .نًالتقو  موضوع

 ابؼلاحظة )ابؼلاخظة( (٘
يتم إجراؤىا من خلاؿ إجراء  طريقةابؼراقبة أك ابؼراقبة ىي 

 .ملاحظات دقيقة كتسجيل منتظم

 

 ستَة شخصية (ٙ
. حياتو ؿخلا الشخص بغالة كةف ىي الذاتية الستَة

 قادران  نًالتقو  موضوع سيكوف ، ابغياة تاريخ دراسة خلاؿ من
 كسلوؾ كعادات شخصية حوؿ استنتاجات استخلاص على

 .يبدأ الذم الكائن

 
 

 تقويم تعليم النحو .و 

كلا تكمل الدكرة التخطيطية لاستخداـ اـ كسيلة معينة أك طريقة معينة 
لتقونً خطوة نهائية أك غاية بَ بَ التدريس إلا بالتقدنً، كليس معتٌ ذلك أف ا

حد ذاتو، كإبما ىو كسيلة لتحستُ كتطوير ابؼواد كالأساليب ابؼختلفة بَ 
مواقف التدريس كالتعلم كزيادة فاعليتها بَ برقيق أىدافا التعليمية. كعلى 
ذلك فالتقونً جزء لا يفصل عن الطريقة، كىو يبدأ أساسا بدعرفة الأىداؼ 
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بعد ذلك عدة حطوات، العرض منها برديد الدرجة  ابؼواد برقيقها، كيتضمن
التى برققت بها فعلا ىذه الأىداؼ. كيستلزـ ذلك معرفة نواحى القوّة أك 
النجاح كنواحى الضعف أك الإخفاؽ بَ الاستخداـ ككضع الفيستَات 

 ابؼمكنة لأسباب ذلك.

التقونً ىو العملية التى تستخدـ فيها نتائج القياس، كأم معلومة 
عليها بوسائل أخرل مناسبة، بَ إةدار حكم على قيمة خاةة بوصل 

كأحيانا التقونً  ٘ٙمعينة لدل ابؼتعلم أك على جانب معتُ من جوانب منهج.
بدعتٌ، الإختبار كالقياس. كىناؾ أية النتيجة التى قد اسُتعمِل بَ ام مدرسة 

(، ٙ(، مقبوؿ )٘(، قبيح )ٓ-ٗخاةة بَ ابؼدرسة العربى، كىي قبيح جدّا ) 
 ٙٙ(.ٓٔ(، كبفتاز )ٛ(، جيد جدّا )ٚجيّد )

دراسة القواعد لا تأتى بشارىا إلا بكثرة التطبيق عليها، كتدريب 
التلاميذ تدريبا كافيا على الأبواب التى يدرسونها، فالإبؼاـ بالقواعد بيثل 
ابعانب النظرل من ابػصائص اللغوية، كالتطبيق/التقونً بسثل ابعانب العملى، 

ائدتو بَ القراءة السليمة، كالتعبتَ السليم، كالتطبيق الشفول الذل تبدك ف
يثبت بَ أذىاف التلاميذ، كيعد من الطرؽ الطبيعة لتكوين العادات اللغوية 

مقياس دقيق بؼستول التلاميذ، ككسيلة للكشف  -كذالك-الصحيحة، كىو
  ٚٙعن الضعفاء منهم، كعن نواحى القصور فيهم.

 د تنقسم إى  قسمتُ :التقونً بَ دراسة القواع  
                                                             

   ٕٓ٘(، ٜٜٔٔ) القاىرة : دار ابؼعارؼ،  بؼنهج كعناةره،بسيونى عمتَة، إبراىيم ٘ٙ
)جوكجاكارتا:  ، Tehinik Pengembangan Kurikulum Pengajaran Bahasa Arab ،فحر الدينٙٙ

 ٜٗٔ(، ٕٙٓٓكلوباؿ فوستاكا أكتاما، 
 ٕٕٕ، ابؼوجّو الفتٌإبرىيم، ٚٙ
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 التقونً الشفول .ٔ

بهمل بُ ىذا الدرس أف يعد ابؼدرس أمثلة بؼا يريد التمرين عليو من  
القواعد كيدكنها علي السبورة ، بٍ بواكر التلاميذ فيها ، مستطردان من ذلك 
إلي تذكتَىم بالقواعد كالتعاريف ، كبوسن أف يصرؼ بُ ذلك الشطر الأكؿ 

لشطر الثاني منو يطالبهم بتكوين بصل علي النحو من زمن الدرس ، كبُ ا
 ٛٙ.ذم ربظو بؽم بُ أمثلتو كبسريناتوال

 التقونً الكتابى اك التحريرل.   .ٕ

بؾموعة متنوعة من  تتكوف من التيالتلاميذ ذكاء  كىو آلة لتقونً 
 فلذلك لابد ابؼدرس لأف يستعده قبل درسو. ٜٙالذاتية كابؼوضوعية.

 لكتابى ىو :كأنواع تقونً الشفول ك ا

 التكملة عن طريقة الاختيار ابؼناسب .ٔ

بَ ىذا النوع يعطى ابؼدرس بصلة كبىذؼ منها كلمة كاحدة مثلا، 
بٍ يقدـ للدارس عدة كلمات ليختار الكلمة ابؼناسبة بؼلء الفراغ بَ 

 السؤاؿ.

 . الطلاب ........إى  ابؼدرسة كل يوـٔأمثلة : 

 أ. بوضر   ب. بوضركف    ج. بوضرف

 ل سيارتكم ابعديدة الواسعة ؟. ىٕ

                                                             

 ٙٛ .htmٔ-ٔ.com/BHOOTH/Nahowٔhttp://www.zahra    ٕٓٔٓمن مايو  ٓٔيؤخذ بَ التاريخ 

 ٓٙٔ،. .… Tehinikفحر الدين،  ٜٙ

http://www.zahra1.com/BHOOTH/Nahow1-1.htm
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 لا.......... كاسعة

 ٓٚأ. ىي ب. ىو ليس  ج. ىي ليست

 اختيار ابعملة ابؼناسبة من عدد من ابعمل .ٕ

بَ ىذه الصورة  يعطى الدارس عدة بصل كاحدة منها 
 فقط ةحيحة، كالأخريات بها خطأ بكوم.

 . ابعو حارة جدا بَ ىذا البلدٔأمثلة :

 ىذا البلد ابعو حارة جدة بَ .ٕ    

 ٔٚ. ابعو حار جد بَ ىذا البلدٖ    

 ترتيب الكلمة ابؼتفرقة  .ٖ

بَ ىذا النوع من الاختبار يطلب إى  الدارس أف يرتب 
 الكلمة ابؼقدمة لو يكوف تعبتَات ةحيحة.

 يعمل -كزارة  –ابػارجية  –بَ  -مثاؿ : ىذا الرجل

 التكملة من عند الدارس .ٗ

بَ ىذه النوع من الأسئلة يطلب من الدارس أف يعطى 
 مثلا الصيغة ابؼناسبة للكلمة، مثل : 

                                                             
لغتَ الطقتُ  السجل العلمى للنحوية العابؼية الأكلية لتعليم العربيةبؿمد إبظعيل ةيتٌ كعلى بؿمد القابظى،  ٓٚ

 ٕٓٓ-ٕٔٓ(، ٜٓٛٔالرياض،  ) الرياض : جامعة بها ابعز الثانى،
 نفس ابؼرجع ٔٚ



48 
 

 

 املأ الفرغ بالصيغة ابؼناسبة للفعل بتُ القوستُ !

 ٕٚالطلاب.......)بوضر( إى  ابؼدرسة كل يوـ 

 برويل الفعل أك ابعملة من ةورة إى  أخرل .٘

ـ كيطلب ىنا يعطى الدارس مثلا بصلة بها فعل مبتٌ ابؼعلو 
.  منو برويل الفعل إى  مبتٌ المجهوؿ مع تعبتَ ما يلزـ

مثاؿ : حوؿ الأفعاؿ بَ ابعمل التالية من ةيغة ابؼبتٌ 
 للمعلوـ إى  ةيغة ابؼبتٌ للمجهوؿ !

 كتب الولد الدرس .ٔ
 لم تفهم الطالبات ابؼسألة ابعديدة  .ٕ

 تعديل ابعملة تبعا لأحد عناةرىا الرئيسية .ٙ

يغتَ ابؼبتدأ اك الفاعل بَ بصلة  يطلب من الدارس مثلا أف
.  الرئيسية مع اجراء التغيتَات اللازـ

 مثاؿ : استبدؿ بالفاعل )بؿمد( بَ ابعملة الكلمات بؽا !

 خرج بؿمد من بيتها مسرعا

 زينب........................ .ٔ
 الولداف....................... .ٕ

 ٖٚالأطفاؿ...................... .ٖ

                                                             
  نفس ابؼرجع ٕٚ
 ٕٕٓنفس ابؼرجع،  ٖٚ
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 ن بؾموعة من الكلماتاستبداؿ كلمة بأخرم م .ٚ

ىنا تطلب الدارس أف يستبدؿ كلمة بأخرل تقوـ بنفس 
الوظيفة، كتفيدنا ىذه حيانا بَ التعرؼ على ابؼاـ الطالب مثلا 

 بالفرؽ بتُ الاسم كابؼبتٌ كابؼعرب.

. استبدؿ بالكلمة التى برتها خط الكلمة التى تلى ٔمثاؿ : 
 ابعملة كاضبطها )الكلمة ابعديدة( بالشكل !

 دخلت عددا من البيوت ابعديدة. ابؼساجد         

 استبدؿ بالكلمة التى برتها خط الضمائر ابؼناسبة ! .ٕ

 بَ الشارع عليارأيت  . أ
 ٗٚالطلبة ابعديدةىذا كتاب  . ب

 اختيار التفستَ ابؼناسب .ٛ

ىنا تعطى بصلة للطالب كبها كلمة بٍ تطلب منو أف 
 يوضح لنا ما فهم باختيار الكلمة ابؼناسبة :

 ىذه سيارة ابؼدير ابعديدة, "ابعديدة", ةفة : مثاؿ :

 ب. للمدير  أ. للسيارة

 تصحيح التطبيق التحريرل  

من ختَ طرؽ التصحيح أماـ التلاميذ، كمن ابؼمكن بزصيص جزء من من  .ٔ
 إحد ابغصص، لتصحيح بعض الإجابات، بإشراؾ التلاميذ كمناقشتهم.

                                                             
 ٖٕٓنفس ابؼرجع،  ٗٚ
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شتَ ابؼد رس إى  إذا كاف لابد من التصحيح خارج الفصل، بوسن أف ي .ٕ
موضوع ابػطأ، دكف أف يكتب الصواب، على أف يعود إى  شرح الإجابة، 
كتكليف التلاميذ أف يكتبوا ةواب ابػظأ، ففى ىذه الطريقة ضماف لفهم 
التلاميذ سرّ أخطائهم، ككجو الصواب فيها، أما إذا كتب ابؼدرس ةواب 

تبو ابؼدرس، كربدا ما ك -بَ عملية التصويب–ابػطأ فإف التلاميذ سينقلوف 
نقلوه من غتَ فهم، فلا ينتفعوف بو التصويب بَ بذنب مثل ىذه الأخطاء بَ 

 تطبيق تاؿ

 ٘ٚبوسن أف تقدّر إجابة كل سؤاؿ بالدرجة التى تستحقها. .ز 

 
 

 

 

 

 

 

 الثالث الباب

 منهج البحث

 نوع البحث .ٔ

 إستخداـ الباحثة نوع بؽذا البحث العلمي على سبيل البحث النوعى
(Qualitative research) التى تنتج البيانات  ك البحث النوعي ىو إجرآت البحث

                                                             
 ٕٕ٘، ابؼوجّو الفتٌإبرىيم، ٘ٚ
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كالأةوات ابؼكتوبة أك من ألسنة الأشخاص ك طبائع   (Descriptive data)الوةفية 
 ٙٚابؼتأملة.

 حضور الباحثة .ٕ

حضور الباحثة بُ البحث الكيفي مهم كىي أدة ىامة بُ بصع البيانات 
مة البحث الكيفي لا بيكن أف يفرؽ كأةبحت الأدكات الأخرل مساعدة. كعلا

  ٚٚمن ابؼلاحضة، لأف الباحثة ىي التي تقرر إبذاىات البحث.
اركو ماعونسوماف سيماف بال الإسلاميةبابؼعهد  حضر البحث بُ مكاف البحث

 فونوركغو.

 مكان البحث .ٖ

اركو ماعونسوماف بال الإسلاميةتخذ الباحثة ىو معهد مكاف البحث الذم ي
 .سيماف فونوركغو

 مصادر البيانات .ٗ

 ميداف من الباحث عليها حصل التى ابؼصادر ىي البيانات مصادر
 :بنا نوعاف، البحث ىذا بَ البيانات مصادر.  البحث

 ( Informan) ابؼخبر   .أ 

 بُ الفصلالطلاب  بَ ىذا البحث ىم ابؼدرسوف كابؼوظفوف ككذلكيقصد ابؼخبر 
 سيماف فونوركغو. الباركو ماعونسوماف الإسلاميةمعهد  بَالثاني 

 (Dokumentasi) مكتوبة الوثيقة  .ب 

                                                             
 .ٖٙ(، ۰۱ٖٓ)جاكرتا: رنيكا جفتا،  Metodologi Penelitian Pendidikan, مرغونو  ٙٚ
 .ٚٚٔ ،(ٕٓٓٓرسداكريا،  )باندكنج: رماجا Metodologi Penelitian Kualitatif، لكس ج. ميليوع ٚٚ
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يقصد بالوثيقة بَ ىذا البحث ىو الوثائق ك الصور أك ىواش ابؼدكنة بُ الكتاب 
 بَالثاني  إستخدـ الباحثة نتيجة ابؼراجعة الطلاب بُ الفصل ٛٚأـ غتَ ابؼدكنة.

 الباركو ماعونسوماف سيماف فونوركغو. الإسلاميةمعهد 
 بياناتاسلوب جميع ال  .٘

أف مصدر البيانات ابؼهمة بُ بحث كيفي ىي  (Loflandلوفالاند ) عندا
لنيل  ٜٚابؼقابلة كالعمل كزيادة البيانات من كثائق ابؼكتوب كما أسبهو بذلك.

 بحيث الكامل ابؼطابق كالصحيح فاستعمل الكاتب بأنواع كىي:
 طريق ابؼلاحظة .أ 

بغواس كعلى أخص ىي طريقة بصع البيانات باستعماؿ ا طريق ابؼلاحظة
  ٓٛالبصر كالسمع كبظيها ابؼلاحظة كتسجيلة بنظاـ ابػاص كالبوارد الذل بحثت.

تنقسم إى  قسمتُ بنا ابؼلاحظة بابؼشاركة كملاحظة غتَ  ابؼلاحظة
ابؼشاركة. ابؼلاحظة بابؼشاركة ىي يشارؾ الباحثة مع الأنشطة اليومية للناس 

لبيانات ىذ البحث, أـ الذين يتعرضوف لوحظ أك استخدامها كمصدر ا
إسخدمت الباحثة  ٔٛابؼلاحظة غتَ ابؼشاركة لم يشارؾ كمراقب مستقل فقط.

ابؼباركة  الإسلاميةطريقة للتأمّل ابؼباشر على الاعماؿ كالاحواؿ بَ معهد 
 ماعونسوماف ستُ فونوكغو.

 طريقة ابؼقابلة .ب 

                                                             
 .ٗٗٔص. ،نفس ابؼرجعٛٚ

 .۰ٔٔص. ،نفس ابؼرجع  ٜٚ
 .ٖٙٔسوتريسرك ىادل,   ٓٛ
)باندكع  ،Metode Penelitian Pendidikan Pendekatan Kuantitatif, Kualitatif, dan R &D سوغيونو, ٔٛ

 .۰۰ٚ (،۰۱۱ٙ: الفابيتا، 
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طريقة ابؼقابلة ىي العملية إدراؾ البيانات بؽدؼ البحث بأسلوب 
كتنقسم طريقة ابؼقابلة اى  قسمتُ يعتٌ ابؼقابلة ابؼنظمة كابؼقابلة غتَ  ٕٛسئلة.الأ

ابؼنظمة. اما طريقة كابؼقابلة غتَ ابؼنظمة ىي الباحثتُ لا تستخدـ الإرشادات 
 ٖٛابؼقابلة بعمع البيانات.

إستخدمت الباحثة طريقة ابؼقابلة غتَ ابؼنظمة، كىي ابؼخبر الذل 
قبالة. ابؽدؼ من استحداـ ىذه الطريقة ىو لنيل يعرفوف ما الغرض من ابؼ

البيانات، استخدمت الباحثة ابؼقابلة غتَ ابؼنظمة  مع قسم إحياء اللغة العربية، 
العلوـ الإجتماعية  الثانياستادة ىيئة اللغة العربية ك بعض الطلاب بُ الفصل 

بَ  الثانيالطلاب بُ الفصل العمريطى عند  لبحث عن تطبيق الطريقة ابغفظ
 ابؼباركة ماعونسوماف ستُ فونوكغو. الإسلاميةمعهد 

 طريقة الوثيقة .ج 

استعملت الباحثة ىذه الطريقة بعمع البيانات كلتحليل البحث كتفستَه 
كتقريره، كىذه الوثائق ابؼكتوبة كمصدر البيانات لأنها تفيد للامتحانات 

بحث بؼعرفة كتستعمل كثائق ابؼكتوبة بُ ىذا ال ٗٛكالتفستَ بل بقم الأشياء.
 البيانات عن تاريخ التأسيس ابؼدرسة ابؼباركة ماعونسوماف سيماف فونوركغو.

 تحليل البيانات .ٙ

تستخدـ ففي ىذه ابغالة برليل البيانات النوعية. برلبل البيانات ىي عملية 
البحث ك تنظيم البيانات من ابؼقابلة، كالبيانات كابؼيداف كغتَىا، حتى تكوف 

ختبار مع الأخرم. يقوـ برليل البيانات بتنظيمها، تربصتها سهلة بُ الفهم ك الإ
                                                             

 .ٙٔ(، ۹ٕٓٓ، )بندكنج: فستك ستيا، kualitatif Metode Penelitian،بن أبضد سيبتٍ عفيف الدين ك  ٕٛ

 .ٓٗٔص ،نفس ابؼرجعٖٛ
 .ٔٙٔص ،نفس ابؼرجع  ٗٛ
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إى  كاحدات، التوليف، كتنظيمها بنمط، كاختبار مع امهمي كإستنباط تعتبر مع 
 ٘ٛالأخرين.

بَ ىذا البحث إستخدمت الباحثة أسلوب برليل البيانات ىي برليل كةفي  
مت الباحثة كلتحليل البيانات إستخد ٙٛكيفي على طراز ميلس  ك ىوبتَماف.

 بثلاثة طرؽ كبُ كما يلى:
 

 

 
 

 
                             

 

 بزفيض البيانات .أ 

ىي عملية إختبارية ك تركيز الإىتماـ كتبسيط ملخص ك برويل البيانات 
الظاىرة بَ ابؼيداف. بَ ىذا البحث برصل الباحثة على البيانات من ابؼقابلة ك 

كبزفيض  ٚٛدة التًيس كالأعماؿ اليومية ابؼدارس.ابؼلاحظة  كالوثقة  ابؼعق
 البيانات بَ ىذا البحث ىي طريقة التخفيظ.

 عرض البيانات  .ب 

                                                             
 .ٖٖٗص ،نفس ابؼرجع  ٘ٛ
 .ٙٔ(، ٕٜٜٔجاكرتا: ابعامعة اندكنيسيا، ) analiais data kualitatif مايلس ك ىوبتَماف,  ٙٛ

 .ٙٔص ،نفس ابؼرجع ٚٛ

 بصع البيانات عرض

 بزفيضن
 استنتاج
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بعد نهاية بزفيض البيانات فابػطوة بعدىا عرض البيانات. افّ عرض 
البيانات بَ البحث النوعى بطريقة الصورة كالبيانات مشملة كالإتصاؿ بتُ 

لبيانات بَ البحث النوعى تغلب على الأشياء كما اشبهو ذلك. كعرض ا
طريقة كتابة الوةفيّة. بعرض البيانات تسهل بُ فهم ما كقع كتفظيم العمل 

  ٛٛمؤسسا على حصوكؿ الفهم.
 استنتاج البيانات .ج 

ابػطوة عرض البيانات ىي أخذ الإستنباط كلإستبدالات الأكؿ لم تبق 
يانات بعدىا. كلكن بُ ابغكم اذا اتت الأدلة ابعديدة ك الأرجح بُ بصع الب

اذا كاف الإستنباط الأكؿ تنسب كتتفق باالأدلة الراجحة ك الصحيحة. 
حينما رجعت الباحثة اى  ميداف البحث كبصع البيانات, فاالإستنباط الأكؿ 
بظي باالإستنباط الراجحة الصحيحة. اذا استنباط بحث نوعي فقد اجاب 

 ٜٛبُ ميداف البحث.بُ برديدىا كلم تبق كتتسع حينما ذىبت الباحثة 

 فحص صحة البيانات .ٚ

 لفحص ةحة البيانات، استخدمت الباحثة طريقتتُ:
 تطويل الإشتًاؾ .أ 

الباحثة بَ ىذا البحث النوعى ىى الوسيلة نفسها. اشتًاؾ الباحث 
بؿتاج بعميع البيانات. ىذا الإشتًاؾ ليس بَ كقت قصتَ بل بوتاج اى  

ذا التطويل ترقيق الدرجة لأمانة تطويل الإشتًاؾ بَ ميداف البحث. كفائدة ى
 البيانات.

 مواظبة التأمّل  .ب 

                                                             
 ٜ٘نفس ابؼرجع,  ٛٛ

 ٜٜنفس ابؼرجع,   ٜٛ
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الغرض من مواظبة التأمّل ابهاد ابػصائص كالعناةر ابؼناسبة بابؼسألة 
ابؼطلوبة بٍ تركز الباحث نفسها بَ ىذه ابػصائص كالعناةر بالتفصيل. 
بعبارة أخرل، إذا كاف تطويل الإشتًاؾ يعطى الغرفة، فمواظبة التأمل يعطى 

 لتعمّق.ا
 ابؼنهج التثليث .ج 

ىو أسلوب فحص البيانات الذم يستفيد شيئ آخر من  ابؼنهج التثليث
خارج  البيانات لأعراض التحقق أك مقارنة للبيانات. كالأكثر من 

ينقسم منهج التثليث إى  أربعة  ٜٓاستخدمها ىو فحص من مصادر أخرل.
بالباحثة, كالتثليث أنواع : التثليث ابؼصادر, كالتثليث الطريقة, كالتثليث 

 النظرية.   

استخدمت الباحثة بُ ىذا البحث ىو تثليث ابؼصادر. تثليث ابؼصادر 
بُ البحث الكيفي أك النوعي أك النوعى يعتٌ القياـ بابؼقارنة بُ ةحة 
ابؼعلومات كالبيانات التى حصلت عليها بُ أكقات متواكتة كمن أدكات 

 بـتلفة.

 خطوات البحث .ٛ

بيكن فصلو عن خطوات البحث. فخطوات البحث البحث النوعي لا 
بؽا خصائص أساسية ىي أف الباحثة كأداة البحث، فلذلك أف خطوات البحث 

 النوعي بزتلف بحطوات البحث بَ غتَه.
 أما خطوات البحث بَ البحث إى  أربع خطوات:

 خطوات برطيط البحث .أ 

                                                             
 .۰ٖٚ(، ٕٗٔٓ ألف بيتا باندكنج:) metodologi penelitian kuantitatif, kualitatif R&Dسوغيونو،   ٜٓ
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 ىذه ابػطوة تنفيذ بأمور آتية:
 كتابة بزطيط البحث (ٔ

 ف البحثإختيار ميدا (ٕ

 إرادة الإذف (ٖ

 اشتكشاؼ أحواؿ ابؼيداف (ٗ

 إختيار ابؼخبر كالإنتفاع بو (٘

 إعداد أدكات البحث (ٙ

 خطوة تنفيذ البحث، ىذه ابػطوة تنفيذ بأمور آتية: .ب 

 فهم ميداف البحث كإعداد النفس  (ٔ

 دخوؿ ابؼيداف. (ٕ

 الإستًاؾ بَ بصيع البيانات. (ٖ

 خطوة برليل البحث .ج 

ا الباحثة بتحليلها على الطريق الوةفية فبعد أف اجتمعت البيانات كما أراد ته
 النوعية.
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 الباب الرابع

بركه" تحفيظ العمريطى عند طلاب الفصل الثاني فى المعهد "الطريقة  عرض البيانات
 ماعونسومان سيمان فونوروغو

 عرض البيانات العامة .أ﴾ ﴿
سومان المعهد الإسلامية "البركه" ماعون فيالبيانات عن تاريخ تأسيس  .١

 فونوروغوسيمان 
إى  جنب مع تطوير ابعميعة الباركو, تبع النشاط ابغجاج جنبا 

ككذلك الناس حوؿ القرية ماعونسوماف. الأنشطة ابؼتزايدة بشكل متزايده. 
انها مذكره من نوايا قلوب ابعتَاف كاف يبيع الارض حوبؽا لوقت لاحق 
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النية كياىي ابغاج اماـ  جعلت المجس تعليم ك ابؼعهد الإسلامي. ردا على نية
سويونو كىرع إى  شرائو كينوم القوم بُ القلوب أف نتوقع أف تتحقق لاحقا. 
بٍ بً دعم النية بالكامل من قبل زكجتو كأكلاده. كاف أطفالو مستعدين 
بؼواةلة كفاح الدعوة التي بدأت بُ كقت سابق. بصيعهم متعلمتُ بُ ابؼعهد 

 الإسلامية كبعامعة.
كاف ىناؾ ابغجاج الذين اقتًحوا عرض أفضل   ۹۹ٓٔاـ ابتداء من ع

بُ ابػارج, انتقل بُ منزؿ  كياىي ابغاج اماـ سويونو كيتم قبوؿ الاقتًاح. 
ىذا ىو ابؼكاف بُ نهاية ابؼطاؼ تلاكة الركتينية نوع من ابؼدرسة الدينية نفذت 

شوف بُ بعد ابؼغرب. تلى تلاكة ركتينية من قبل السكاف المحليتُ الذين لا يعي
منزؿ يتكوف من الشاب ك النساء من بـتلف مستويات التعليم الربظي. 
تدربهيا ضغت الدراسة العادية كبعد التخرج التعليم الربظي. كمعظمهم من 

 العلامة التجارية لاختيار العمل خارج ابؼنطقة.
كاف ىناؾ بعض الطلاب الذين   ۹ٖٛٔقبل ذلك بكثتَ, بُ عاـ 

ي ابغاج اماـ سويونو. ىم سبعة طلاب ىم الطلاب استقركا بُ ابؼنزؿ كياى
ابعامعة الإسلامية ابغكومية فونوركغو من بصيع الطلاب الذكور. ىم بُ 
الكلية ك تلاكة, من بينها ىناؾ أيضا أكلئك الذين يتعلموف ابغرؼ ابػشبية 

 الإسلامية ابعامعةباعتبارىا الأعماؿ اليومية كياىي. حالة ماعونسوماف ك  
. فونوركغو ابغكومية , كبُ ذلك الوقت لا يزاؿ غتَ مزدحم كما ىو عليو اليوـ

كلكن بصدؽ طالب الطلاب الأكائل للانداماج أنشطة ىذه الأنشطة. إى  
جانب ذلك, ىناؾ بعض الشاب الذين يرغبوف بُ تعلم بناة فقط أثناء 

 . دراسة علم الدينية
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 اماـ ابغاج كياىيطالبنا يقيموف بُ   ٖٓىناؾ حوالي  ۹ٕٓٓبُ العاـ 
إنهم طلاب دار ابؽدل ماياؾ طاناتاف فونوركغو. سبب برركهم كاف  .سويونو

يتابع بردم غوس خازين )القانوف كياىي ابغاج اماـ سويونو( منها بُ ذلك 
الوقت ىو مدرس اللغة الإبقليزية بُ دار ابؽدل ماياؾ طاناتاف فونوركغو. 

عض منهم مرة أخرل بُ كلكن بعد شهرين كاف مقره بُ ابؼنزؿ, كىناؾ ب
ابؼعهد الإسلامية دار ابؽدل ماياؾ طاناتاف فونوركغو مع السبب الذم لا 
يزالوف يشعركف بُ ابؼعهد الإسلامية دار ابؽدل ماياؾ طاناتاف فونوركغو 
كليس انتقلت بُ إذف بها كياىي. منذ ذلك ابغتُ عندما كاف ابؼعهد 

كغو تنمو حتى الآف. حتى الإسلامية "البركو" ماعونسوماف سيماف فونور 
الآف, كاف عدد الطلاب بُ ابؼعهد الباركو ماعونسوماف سيماف فونوركغو 

 طالب. ۱ٕٓيبلغ 
على الرغم من أنو بُ بُ البداية لا يقبل سول طالب كتتَة بالطبع, 

 اماـ ابغاج كياىيكلكن مع مركر الوقت بٍ الكثتَ من الأةدقاء كالأقارب  
اؽ بالقرآف بُ ابؼعهد الإسلامية بينما ىو بُ يكلف ابنو بالالتح سويونو

الآف ابعامعة الإسلامية  فونوركغو ابغكومية الإسلامية ابعامعةالكليتو بُ 
ابغكومية فونوركغو, بٍ بدأ ذلك عندما تلقى الطالب أيضا يعيش ابنو أك 
ابنتو الطالبة كىو طالب, كلا من العلية أك الكلية. بعد ذلك, لأف النمو 

من الغرفة لابنة  ٕٓالابن, بٍ بالإضافة إى   ٙٔبُ البداية الذم كاف 
الطالبة. منذ بداية الوقوؼ حتى الآف بً بسويل بناء ابؼسجد من قبل بلده. 

العديد من ابغجاج الذين  ۱ٕٔٗكمع ذلك, عند بناء مسجد الباركو سنة 
 ابؼعهديريدكف دفع بعض الكنوز. بُ بصيع أبكاء كعي المجتمع كالرعية.  

البركو معهد يقف على مبادرة من الناس الذين يريدكف ترؾ معهد  سلاميةالإ
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بينما الكلية بُ ابعامعة الإسلامية ابغكومية فونوركغو. غالبية طلبة البركو ىم 
 ابؼعهد بُابعامعة الإسلامية ابغكومية فونوركغو قبل بررجهم  من الطلاب

 .فونوركغو طاناتاف ماياؾ ابؽدل دار الإسلامية
البركو ىو استمر من المجلس تعلم سابقا موجودة  الإسلامية هدابؼع

. بٍ يرجع ذلك إى  ۹ٖٛٔبالفعل بُ ماعونسوماف الذين كقفوا حوؿ السنة 
تطوير الأزمنة كمتطلبات حاجات الطلاب خصوةا كالديها الذين أرادكا 

بدأت لتوفتَ غرفة  سويونو اماـ ابغاج كياىي ۱۹ٕٓبؿاضرة منذ ذلك ابغتُ 
ب لأكلئك الذين يريدكف معهد أثناء كجوده بُ الكلية. غالبة الطلاب للطلا

الذين يأتوف من  فونوركغو ابغكومية الإسلامية ابعامعةىم أيضا طلاب 
مناطق بـتلفة من إندكنيسيا. الظرؼ ابغالية استيعاب مئات أبناء كبنات 
الطلاب. للتغلب على تراكم الطلاب, كخاةة الابنة, بٍ جعل غرؼ 

ارئ. أما بالنسبة للأنشطة بُ ابؼعهد الإسلامية البركو بدا بُ ذلك مزدبضة الطو 
للغاية إى  جانب ساعات بؿاضرات الطلاب, كما يتبعوف دراسة الدينية بُ 
الكوخ باسم بعد الفجر, بعد العصر, مغرب كالعشاء. من ابؼأموؿ أف 

ا أف الطلاب من الباركو إى  جانب القدرة على الفكرم, كما تنضج ركحي
 تقدـ الأخلاؽ ك الأخلاؽ.         

المعهد الإسلامية "البركه" ماعونسومان عن موقع الجغرفى فى  البيانات .٠
 فونوروغو سيمان 

ابؼعهد الإسلامية الباركة يقع بُ القرية ماعونسوماف, سيماف 
قرية ماعونسوماف بدا بُ ذلك كاحدة من القرل ابعاكم الشرقية. فونوركغو 

ركغو, ربهنسي فونوركغو, مقاطعة جاكل الشرقية, إندكنيسيا. بُ منطقة فونو 
حالة قرية ماعونسوماف تقع بُ الأرضي ابؼنخفضة, بلدة فونوركغو إى  
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كيلومتً من كسط امدين أك ابؼنطقة ك   ٘,ٕالشرؽ, مع مسافحة حوالي 
كيلومتً من عاةمة ابؼقاطعة. إى  الغرب حدكد القرية مع قرية فاتيهاف ۱۱ٕ

قرية باباداف(, حنوب ابغدكد قرية ركنوكبهاياف )منطقة سيماف(, الشرقية )
 كإى  الشرؽ ابؼتاخم قرية سيعوسرية )منطقة جيناعاف(.

ماعونسوماف من سطح قياس كما منخفضة, كارتفاع القرية 
مم/ سنة. برتوم ۹ٕٛٔميتً مع ىطوؿ الأمطار ٘ٔٔ,٘ٚمنخفضة, كىي 

ىكتار, مقسمة على قمة  ۱ٕٔ القرية على مساحة كاسعة بدا فيو الكفاية,
 ٕىكتار, فناء  ٓٚ.ٓىكتار,  ٓٓ,٘ىكتار, الأرز  ٜٕ,ٕٙمستوطنة 

ىكتار, كالبنية التحتية  ٓٚ,ٓىكتار, مكتب  ٖٓٚ,ٜٙىكتار, بارؾ 
 ىكتار. ٚابؼشتًكة 

 
 

المعهد الإسلامية "البركه"  في المدرسين أحوال عن البيانات .١
 فونوروغوماعونسومان سيمان 

 ١.  ١ابعدكؿ
 فونوركغوابؼعهد الإسلامية "البركو" ماعونسوماف سيماف  أحواؿ ابؼدرستُ كابؼوظفتُ بُ

 ابؼدرس الرقم
 كياىي ابغاج اماـ سويونو ٔ
 خازف ابؼناف ٕ
 حسن ابؽدل ٖ
 اماـ النوكل ٗ
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 رزقى ابن عطاالله ٘
 عرفاف بصرني ٙ
 خالد فرقاف  ٚ
 سوغيهارتو ٛ
 بؿمود ۹
 كريدة الصافية ۱ٔ
 بؿمد آةف فؤادل ٔٔ

 

 

 

المعهد الإسلامية "البركه"  في عن أحوال الطلاب البيانات .٢
 فونوروغوماعونسومان سيمان 

 ١. ٠ابعدكؿ 
 فونوركغوابؼعهد الإسلامية "البركو" ماعونسوماف سيماف  بُ الطلابأحواؿ 

 رقم الفصل الرجل المرأة الجملة
٢ ٤٣۰ ۲١ ١ ٣ 
١٠ ٠٠ ١٠ ۲ ۲ 
۲١ ١ ١٠ ١٣ ٢ 
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۲٢ ٢ ١٠ ١٣ ٠ 
 

  عرض البيانات الخاصة  .ب﴾ ﴿
عند طلاب الفصل الثاني فى  ظيحفتطريقة العمريطى باستخدام  تعليم .1

 ماعونسومان سيمان فونوروغوبركه" المعهد "ال
 "البركو" ماعونسوماف سيماف فونوركغو الإسلامية عهدم الثانيالفصل 

ع الفصل موق .يتكوف الفصل من اثناف كثلاثوف طالبنا كاحدة فقط،طبق 
 .قريب من الفصل الرابع

معهد الإسلامية "البركو" ماعونسوماف  الثانيم بُ الفصل يأىدؼ التعل
سيماف فونوركغو ىو حفظ القواعد دكف الانتباه إى  تطوير قدرة تطبيقو. 
نقطة الدرس التي أعطتها للمتعلمتُ كلكنها قادرة على نقل لغة التعبتَ 

ح كملائم بشكل بُ شكل كتابة كتكوف قادران على فهمو بشكل ةحي
 )للقراءة كالكتابة بشكل ةحيح( قادرة على شكل برية )كلاـ ةحيح(.

باعتبارىا كاحدة من مكوف مهم بُ التعلم ىو ابؼادة. استنادا إى  نتائج 
مقابلة أف تعلم النحو )العمريطي( تعطى على الطلاب ؿ ابؼواد ابؼقدمة 

ا ىو ابغاؿ بالنسبة للمواد ابؼقدمة التي حفطها سابقا. كم ظمابؼتعلقة بالن
" ماعونسوماف سيماف البركومعهد الإسلامية " الثانيلطلاب الصف 

 فونوركغو كما كشفت من قبل خازف ابؼناف.
معهد  الثاني"يتم ابغصوؿ على ابؼواد ابؼستخدمة بُ الفصل الصف 

" ماعونسوماف سيماف فونوركغو من الكتاب الذم طبع البركوالإسلامية "
اسطة لتَبويو. كلكن إى  ابؼادة النحو )العمريطي( نفسها، كأنا لا برصل بو 
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فقط على ابػاـ من الكتاب بٍ أدرس للطلاب، لكن الطلاب يشاركوف أيضنا 
كما يتم التعرؼ على الطلاب بٍ يتم تطبيق نظم بُ تعلم   ظمبُ العطاء ن

 النحو )العمريطي(.
تعلقة بتنفيذ بُ بيكن كةف نتائج البحوث على أرض البيانات ابؼ

طريقة التعلم، يشتمل ابغفظ النحو على عدد من بداية الأنشطة )العملية( ك 
 ٜٔالتقونً.

 تنفيذ )عملية( التعلم بكو )العمريطي( مع طريقة التحفيظ .ٔ
تقع بُ ابؼسجد ىادئا جدا كليس نسبيا بذربة  ۰حالة الفصل  

أك مشاكل الطبقة ابػارجية، من حتُ لآخر يبدك خطوة للطلاب 
ابؼعلمتُ الذين كانو يستَكف. بيكن أف تؤثر الاضطرابات التي تأبٌ من 
الطبقة ابػارجية على طلاب التًكيز لا يصبح جو التعلم مواتبان، خاةة 

 عندما يقرر ابؼعلم استخداـ الطريق ابغفظ.
كيف  بدأت عملية التحضتَ لتعلم النحو قبل أنشطة تعليم 

 النحو التالي: التعلم، ستكوف الكاتب ىو كةف على
الليلية بدأت مدرسة الدينية عددا من  ٓٓ.ٜٔبُ بساـ الساعة 

الطلاب بابؼرح خارج الفصل الدراسي، على الفور الدخوؿ بُ الفصل. 
التي سيت  ظمبينما تنتظر أستاذىا يقدـ كل الطلاب نصلي كاقرأ الن

تدريسها بُ الكتاب العمريطي. بٍ ينزؿ ابؼعلم جانبا ككتاب النحو 
. أما بالنسبة للمدرس كتيب ىو الثانيلعمريطي( إى  الفصل )ا
 "بُ علم النحو للشيخ شرؼ الدين العمريطي  العمريطي"

                                                             
 ابؼلحقة بَ ىذا البحث العلمى o/71-IV/7102/10انظر نسخة ابؼقابلة ابؼعهدل برمز    ٜٔ
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من نتائج ابؼلاحظة قبل بدء نشاط التعلم، كليس ىناؾ إعداد 
معتُ من قبل التعلم. خلاؿ بؼلاحظة بُ الفصل الدراسي كضع 

سيار بيكن للطلاب الباحثوف أنفسهم بُ ابعزء ابػلفي من الفصل ال
ابعلوس مع باحثتُ موقف الصف ابعلوس موقف بحرية موامقبتُ بصيع 

 أجزاء الفصل بؼعرفة كل عملية تعليم عملية التعلم.
 (preinstructionalابؼرحالة الأكى  ) (ٔ

بُ ابؼراحل ابؼبكرة، يبدأ ابؼعلموف الدرس بالتحية كيبدأكا الدرس 
لم طريقة النحو )العمريطي( على الفور. ىا ىي عملية بعد عملية تع

 :الثانيباستخداـ النظم ابغفظ بُ الفصل 
بُ مرحلة مبكرة قبل البدء بُ تعلم بصيع الطلاب الصلاة كقراءة 
النظم التي سيتم تدريسها بُ الكتاب. بعد ذلك ابؼعلم بدء الاجتماع 
مع قوؿ مرحبا، بٍ يفتح ابؼدرس فرسنسي كابؼشرؼ على الطلاب 

ا تلو الآخ  ر كابدا الدرس فورنا.كاحدن
 (instructionalابؼرحلة الرئيسيّة ) (ٕ

بدأ النواة عندما بوضر ابؼعلم الطلاب ليحفظوا نزرىم التي بً 
 الاعتًاؼ بها،

إذا كاف ىناؾ أحد الطلاب الذين لا يستطيعوف التعرؼ عليو، فقد 
طلب منهم الوقوؼ. بعد ذلك يسأؿ ابؼعلم عن ابؼادة التي يتم 

 النظم بُ حفظها. تدريسها أك بً
ملا حظة يشتَ نشاط التعلم أعلاه إى  أف الدارس تهدؼ إى  
توفتَ ابؼعلومات بؼن يفعل ذلك. بعد ذلك الإشارة إى  عدد قليل من 
الطلاب بشكل عشوائي لذكر ابؼواد التي يتم تدريسها. ابؼعلمتُ أيضا 
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تعليم كيفية حفظ النظم مع ابػتَ كاليمتُ من خلاؿ عملية القراءة 
ابؼتكررة. يبنما تستخدـ كسائل الإعلاـ بُ عملية حفظ النظم بُ 
معهد الإسلامية "الباركو" ماعونسوماف سيماف فونوركغو بسلكو ىو، 

 بؾرد كتاب علامي من العمريطي.
 (post instructional) ابؼرحلة النهائية (ٖ

بُ ابؼرة الأختَة بيكن أف تعطيك فرةة للمتعلمتُ لطرح السؤاؿ 
أقل بُ فهمو. بعد أف نصح ابؼعلم أف الطلاب الذين حوؿ ابؼوضع 

بوفظوف النظم قد تعلمت اليوـ لأنو بُ اليوـ التالي سيسأؿ ابؼعلم مرة 
أخرل عن ابؼواد ابؼتعلقة بالنظاـ التي كانت معتًؼ بها، ابؼواضع ابؼعلم 

 ٕٜمع بريات بٍ غادر الفصوؿ الدراسية.
طلاب الفصل الثاني فى عند تعليم النحو مع طريقة التحفيظ مشكلات  .2

 ماعونسومان سيمان فونوروغوبركه" المعهد "ال
تعليم النحو مع طريقة التحفيظ عند كعلى الغالب مشكلات 

 تعليم النحوابؼعتُّ ىي عدـ ابؼنهج  طلاب الفصل الثاني بَ ابؼعهد "البركو"
كىذه ابؼشكلات يعَتًَؼ بها رئيس ابؼعهد البركو كياىي ابغاج اماـ سويونو. 

بَ واضحة الفكرة العدـ منهج بَ تعليم النحو بسبب كعند رأيو لم  يكن 
 ٖٜيدرس ابؼدرس مادة النحو كمثل عادتو. تصميم منهجو، فلذلك

                                                             
 ابؼلحقة بَ ىذا البحث العلمى o/71-IV/7102/10انظر نسخة ابؼقابلة ابؼعهدل برمز    ٕٜ
 ابؼلحقة بَ ىذا البحث العلمى ٕٓٔٓ/W/F-٘,ٚ/ٜٔ-V-ٓٔ/ٓٔلة ابؼعهدل برمز  انظر نسخة ابؼقاب ٖٜ
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ند طلاب الفصل الثانى بَ ابؼعهد مع طريقة التحفيظ عتعليم النحو 
فيُدرَس الأستاذ  بددرس بـتلف كأمّا بَ الصف الثانىكو للصف الثاني البر 

 ناف.خازـ ابؼ
ند طلاب الفصل مع طريقة التحفيظ عتعليم النحو كمشكلات 

أك لا تزاؿ جديدة لتعلم النحو  تلاميذ بَ تدريسبعض ال لا يفهمالثانى 
 م بُ ىذه ابؼدرسةلأف النظ ،وشرح ابؼدرس النحو بَبسبب استخداـ النحو 
ىذه ابؼشكلات أنها  ت الباحثةر كبؼاّ نظالتدريس. بُ ها ستخداملا أكجبو
رأيها فهم التلاميذ أك  عند طريقة التحفيظ باستخداـ النحو وادم تشرح

ابؼدرّس النظم ىم كانوا  كبؼا شرح .بيكنهم حفظ النظم جيدا كسلاسة
 ٜٗكاستطاعوا بيكنهم حفظ النظم جيدا كسلاسة.، يفهموف فهما جيدا

 ىي : ابؼعهد البركوكبَ الصف الثانى إذا مشكلات تدريس النحو بَ 
 يس كىي اللغة العربيةلغة التدر  .ٔ

 أك لا تزاؿ جديدةالنحو  تلاميذ بَ تدريسبعض ال لا يفهمالتلاميذ  .ٕ

 

عند طلاب الفصل الثاني فى تقويم تعليم النحو مع طريقة التحفيظ  .3
 ماعونسومان سيمان فونوروغوبركه" المعهد "ال

بُ برقيق أك معرفة زيادة نتائج تعلم النحو )العمريطي( مع طريقة 
ىو  " ماعونسوماف سيماف فونوركغو البركو معهد الإسلامية " بُالتحفيظ 

كاحد منها بيكن رؤيتو مع تقونً التعلم أما بالنسبة للتقونً الذين أجراه ابؼعلم، 

                                                             
 ابؼلحقة بَ ىذا البحث العلمى ٕٓٔٓ/W/F-ٜ/ٓٚ-V-ٛٓ/ٛٓانظر نسخة ابؼقابلة ابؼعهدل برمز  ٜٗ
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فلم يستخدمو دائمنا تذكر كقت بؿمود كما ىو موضح من قبل أستاذ خازف 
 ابؼنن على النحو التالي:

" البركومعهد الإسلامية "بُ ثاني التقونً الذم بً إجراؤه بُ الفصل ال
من خلاؿ القياـ  )العمريطي(ىو تعلم النحو  ماعونسوماف سيماف فونوركغو
)العمريطي(. طريقتها الطلاب بوفظوف النظم برفيظ النظم بعد تعلم النحو 

، كلكن التقونً فقط بُ بعض الأحياف يفعل ذلك لأف تذكر كقت إى  الأماـ
يظ، بُ حتُ أف ابؼواد القادمة بُ انتظار ليس بساما إذا قضت إى  برف

  ٜ٘التعلم.
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                             
 ابؼلحقة بَ ىذا البحث العلمى W/01-IV/7102/11انظر نسخة ابؼقابلة ابؼعهدل برمز    ٜ٘
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 الباب الخامس
عند طلاب الفصل الثاني فى  العمريطي تحفيظطريقة  عن تطبيق البيانات تحليل

 ماعونسومان سيمان فونوروغوبركه" "الالمعهد الإسلامية 
 عند طلاب الفصل الثاني فىالنحو  طريقة الحفظ في تعليمتحليل  .١

 المعهد الإسلامية "البركه" ماعونسومان سيمان فونوروغو
 التدريس ىو عنصر مهم بُ تعلم اللغة العربية، لأنو بُ الواقع بكو

كالصرؼ عامل مهم بُ فهم اللغة العربية، بالإضافة لإى  أف يكوف عاملا رئيسيا 
ية لفهم الذم يؤدم فهم قواعد اللغة العربية كما يشرح إنهم يتعلموف اللغات العرب

 ابؼشكلت القواعد  )بكو كالصرؼ(.
تريد أف تكوف كاحدة من السلبيات التي بيلكها متعلمي اللغة الأجنبية 
بدا بُ ذلك اللغة العربية. بيكن بكو كالصرؼ دعم بُ فهم اللغة اعربية التي ىي كافية 
كبيكن أف تدعم الشخص مع قراءة ابعمل العربية بشكل ةحيح. إذا أراد أحد أف 

قن اللغة العربية، بٍ ينبغي أف تكوف مدعومة من قبل ابؼعرفة كإتقاف أغنية ، الكثتَ بت
من العلاقات العامة. لذلكن ينبغي  تدريس التدريس بأساليب ك طريقة بشكل جيد 

 للمساعدة تسهيل اللفغة العربية للمتعلتُ كاحدة ىو طريقة التحفيظ.
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فيذىا عن طرؽ حفظ لتي تنطريقة التعلم عن ظهر قلب ىو الطريقة ا
ضل ىو حفظها النظم كما عبّرأبراىيم كنانا سيودة ىذا الأسلوب ىو حفظ أف

 ابعمل. م عن طريق كجود الطلاب بغفظ النظم أكأساليب التعل
متذ  طريقة التحفيظ ىذا ىو كاحد من تعلم اللة العربية الذم يستخدـ

حو)العمريطي(.الغرض خاةة بُ التعلم الن فتًة طويلة من قبل ابؼتعلمتُ من لغة.
طريقة التحفيظ نهذا ىو تدريب فهم النحو، لأف أكثر النظم ذلك ابغفظ بٍ 
الطلاب بسهولة أكثر إتقاف ابؼواد النحو كايضا تدريب الطلاب من اجل تطبيقها بُ 

 التعلم جيدا بٍ كانوا قادرين كتابة النظم غتَ ةحيح كما قاؿ خازف ابؼناف.
و مع طريقة التحفيظ عند طلاب الفصل تعليم النحتحليل المشكلات  .٠

 الثاني فى المعهد "البركه" ماعونسومان سيمان فونوروغو
ابؼشكلات من  تعليم النحو مع طريقة التحفيظقد تكوف بَ عملية 

التلاميذ اك ابؼدرس اك ابؼدرسة كغتَ ذلك، كمن ابؼقابلة مع التلاميذ كمدرّس النحو 
ماعونسوماف سيماف  كوالبر بَ ابؼعهد  حفيظتعليم النحو مع طريقة التمشكلات عن 

 ىي :ذكر ىؤلاء أنها  فونوركغو
 لغة التدريس كىي اللغة العربية .ٔ

 أك لا تزاؿ جديدةالنحو  عليمبعض التلاميذ بَ ت وايفهم يذ لمالتلام .ٕ
 لابؼستقببَ  عالمصبح شخص حتّى يم لتعلّ  إلّا  إى  ابؼدرسةى التلاميذ يأتلا

بهب أف يكوف بُ ابؼنزؿ  كماأكثر الوقت ابؼتاح للتعلم   يذالتلام ستخدـيأف  كينبغي
مناسبة بؽم.  ىو عبارةك ليس يوما دكف التعلم  .أيضا الوقت ابؼخصص بؼصاح  التعلم

 كلكن لا يقل من التلاميذ الذين يوجهوف ابؼشكلات بَ تعلّهم.
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ية تثتَ عملية برديد قواعد اللغة كتركيبها، كعملية تدرجها بَ ابؼواد التعليم
 عدة مشكلات تستحق الدراسة منها :

القواعد الأساس التى ينبغى تقدبيها حيث لا توجد دراسات علمية  .ٔ
موضوعية مقننة تكشف لنا عن منهج تعليم قواعد اللغة العربية للناطقتُ 

 بغتَىا بَ ابؼرحلة الأساسية.

ترتيب الأىم فابؼهم، حيث لم تقل لنا الأبحاث الأكثر أبنية من القواعد  .ٕ
 ابؼهم منها فالأقل أبنية.ف

البسيط من القواعد كابؼركب، كالوظيفى كغتَ الوظيفى، الشائع كلأقل  .ٖ
شيوعا، حيث بقد أف ىذين ابؼبدين من مبادئ تنظيم بؿتول ابؼنهج كثتَا 
ما يتعرضاف، فابعمع السالم مثلا أبسط من بصع التكستَ، إلا أف بصع 

اؿ ابؼعتلة معقدة كلكنها أكثر التكستَ أكثر شيوعا كاستخداما، كبقد الأفع
شيوعا كاستخداما من الأفعاؿ الضحيحة، فهي سهلة كلكنها أقل 

 ٜٙاستخداما.

لم كو البر معهد بَ كمدرس بَ الصف الثانى  تعليمأف لغة ال ةرل الباحثت
أك لا تزاؿ النحو  عليمبَ ت وايفهم لمكثرة التلاميذ يكن مطابقا بالنظرية ابؼذكورة لأفّ  

 .جديدة

الحفظ عند طلاب الفصل الثاني  طريقة مع تعلم العمريطي تقويم يلتحل .١
 فى المعهد "البركه" ماعونسومان سيمان فونوروغو

                                                             
 ٖٕٗ.، ...طرئق تدريس الناقة، ٜٙ
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 بُ التعليمية ابعوانب أقل يكوف كقد ابؼنهج مكونات أحد ىو تقونً
 حالة استكشاؼ أك تتبع أك بؼعرفة التقييم يتم ، للطالب كفقا. التعليمي النشاط
 كنقطة البداية نقطة ىو التقييم. التعليم كبرنامج ، كابؼواد كابؼمارسة ابؼتدربتُ كتقدـ
 من الغرض يكوف أف بيكن. التعليم كبذديد استمرارية مراقبة بُ الأداة أك النهاية
 يتعلق فيما سواء للمتعلمتُ تقييم سول يقدـ لا أنو بدعتٌ ، كضيقا بؿدكدا التقييم
 كاسع بدعتٌ يكوف أف بيكن ، ذلك كمع. مالتعل بأنشطة يتعلق كما التعلم بنتائج

 مورام قاؿ ، اكركرم بؿمد كتبو كتاب بُ ٜٚ.التعلم كبرامج ابؼناىج لتحستُ
 :برينت

. بؿدد سياؽ بُ ابؼتعلمتُ لأداء نًتقو  ىو بابؼتعلمتُ ابؼتعلق نًالتقو 
 ابؼتدربتُ برقيق مدل برديد إى  أساسي بشكل نًالتقو  ىذا مثل يسعى

. التعلم حالة حوؿ الأكؿ ابؼقاـ بُ برديدىا بً ددةبؿ تعليمية لأىداؼ
 أف حتُ بُ. ابؼنتج نًتقو  من مثاؿ( raport) التعلم نتيجة كتاب
 بُ ابؼغطاة كالأنشطة التجارب تدرس العمليات بأنشطة ابؼتعلقة بياتالتقو 
 إجراء عند العملية نًتقو  استخداـ يتم ، ابغالات معظم بُ. التعلم كضع

 ، ابؼثاؿ سبيل على. الطبقية كالتفاعلات ابؼدرسة فاعلاتت حوؿ اعتبارات
 كما ابؼعلم كإجراءات التعليمية كالطرؽ كابؼعلم كابؼدرس ابؼعلم بتُ التفاعل

 طريقة خلاؿ من( امريثي آؿ) لنوىو تعليمي تقييم كجود ٜٛ.ذلك إى 
ابؼعهد الإسلامية "الباركو"  بُ الثاني الصف معلم بو قاـ الذم ابغفظ

                                                             
 ,Pengembangan Kurikulum Bahasa Arab Pesantren, (Malang: Uin Maliki Press  بؿمد اسركرل 97

2113), 53. 
98 Ibid.,54 
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 حفظ على الطلاب قدرة مدل معرفة ىو وماف سيماف فونوركغوماعونس
  . النظم تدريس كإتقاف

 (برريرلٕ( شفهى ٔ: ٕإى  تقونً ينقسيم ال
 ظمعن طريق التلاميذ الذين يقاؿ بؽم بقراءة الن الشفهىنً و تق (ٔ

قبل بدء الدرس ، بٍ يدخل ابؼعلم لشرح الدرس بُ منتصف 
 نظمبغفظ الدرس الدرس الذم يقاؿ لو الطلاب للوقوؼ 

 .أمس

تقونً التحريرل ىنا بتقدنً الاسئلة من الأستاذ أجاب الطلاب  (ٕ
 ىذه الأسئلة

 الباب السادسة
 الإختتاـ

 الخلاصة .أ﴾ ﴿
 النحو على ابػلاةة القوؿ بيكن بٍ أعلاه، ابؼذكورة من كل على القائمة

 :التالي
لبركة" تعليم علم النحو )العمريطي( للفصل الثاني بُ ابؼعهد الإسلامية "ا .ٔ

ماعونسوماف سيماف فونوركغو بطريقة التحفيظ ىو أف يقرأ الطلاب النظم بٍ شرح 
 الأستاذ ابؼادة ابػاةة ثو أمر الأستاذ إى  الطلاب أف بوفظوا النظم.
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ابؼشكلات بُ تعليم علم النحو )العمريطي( باستخداـ طريقة برفيظ النظم  .ٕ
نسوماف سيماف فونوركغو ىي لا للفصل الثاني بُ ابؼعهد الإسلامية "البركة" ماعو 

 يفهم بعض الطلاب مادة علم النحو لأفّ بعضهم لايتعلم النحو قبل ذلك.

تقونً تعليم العمريطي باستخداـ طريقة برفيظ النظم للفصل الثاني بُ ابؼعهد  .ٖ
الإسلامية "البركة" ماعونسوماف سيماف فونوركغو ىو بالتقونً التحريرل كالشفهي. 

ا بتقدنً الاسئلة من الأستاذ أجاب الطلاب ىذه الأسئلة. كأما تقونً التحريرل ىن
 التقونً الشفهى أمر الأستاذ الطلاب أف بحفظ النظم الذل قد تعلم بُ السابق.

 
 

 
 الإقتراحات .ب﴾ ﴿

الباحثة ت القائمة على النتائج، للنظر فيها من قبل الأطراؼ ابؼعنية، أعطى
 الاقتًاحات على النحو التالي:

أف  الثاني بَ ابؼعهد "البركو" ماعونسوماف فونوركغوب الفصل ينبغي على طلا .0
 .ظيحفتقة اليطر لإةلاح تطبيق بواكلوا 

برقيق أقصى قدر من تطبيق نظم التي يتم تعليمها الطلاب على ب به .7
 .نحوال ميتعلللتطبيق على 

، كىو مرار بُ تشغيل البرنامج بشكل جيدعلى مدير ابؼدرسة الاست بهب .3
لايزاؿ ىناؾ ةعوبة بُ حفظ فهم لأف يستطيعوف لالذين برنامج للطلاب ا

 .النظم
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