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 الدلخص
 لطلاب الصف العاشر في برليل صعوبة قراءة نصوص اللغة العربية ٕٕٗٓ. ئزة، فاالرفيقة

قسم تعليم اللغة  بحث العلمي,ال .ملاراؾ فونوركجو نور المجتهدين لعاليةا درةةالد
ونوركجو. ف الجامعة الإةلامية الحكومية، العلؤـ التعليميةية، كلية التًبية ك العرب

 اجستتَ.الد أحمد لريب الدكتور الدشرؼ
  .القراءة، النص العربي عوامل الصعوبة،لأةاةية: الكلمات ال

إف مهارات القراءة الجيدة تساعد الطلاب على خلفية البحث ىذه الدراةة ىو 
فهم النصوص العربية، كاةتكشاؼ الدعرفة من الأدب العربي، كبرستُ فهم السياقات 

العربية. ىو الذدؼ النهائي لقدرة الفرد اللغوية. كمع ذلك، في الواقع، الثقافية كالتارلؼية 
صعوبات في تطوير مهارات القراءة العربية  ةليايواجو العديد من طلاب الددرةة الع

إف صعوبة قراءة النصوص العربية بالنسبة للطلاب لا تعتمد فقط على الإملاء الكافية. 
القراءة أيضنا تفهم معتٌ الجملة كمقصدىا بشكل بل على الجمل كالإعراب أيضنا، كلكن 

مباشر، كىذا لغعل الطلاب أحيانًن يشعركف بصعوبة تعلم اللغة العربية كىذا لغعل 
الطلاب نًدرنا ما ينتبهوف للدركس فهم مشغولوف بأنفسهم، كلا ينتظركف شرح الدعلم، 

﵀ددة ةلفنا. لأف القدرة كيلعبوف بأنفسهم كىذا أيضنا لغعل نتائج تعلمهم أقل من القيمة ا
على قراءة النص العربي تؤثر بشكل كبتَ على لصاح أنشطة تعليم اللغة العربية كتعلمها 

 كخاصة تعلم القراءة .
كانطلاقا من الدشكلات السابقة,يكشف الدؤلف عن مشاكل لستلقة في القراءة ك 

( كيفية ٕبية؛ ك )( عوامل صعوبة قراءة النصوص العر ٔىذه الدراةة إلى برليل ) اىدف
نور  ةلياالتغلب على صعوبات القراءة التي يواجهها طلاب الصف العاشر بالددرةة الع

 المجتهدين. 
جمع  تقنيات يستخدـ ىذا البحث فهو مدخل الوصفي النوعي باةتخداـ

مصادرالبيانًت ىي الدعلم اللغة  قوثائالدقابلات كالدلاحظات كال الدستخدمةىيالبيانًت 
أما برليل البيانًت الدستخدـ فهو الاختزاؿ كالعرض ك .عدد من الطلاب العربية ك
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عمليات اةتمرار الدلاحظة، كتوةيع نطاؽ  ستخدـبختبار صحة البيانًت الإ كالتحقق. ك
 الدلاحظة، كالتثليث.

أف ىناؾ عوامل صعوبة لدل طلاب الصف العاشر ا البحث العلمي ىذة جيكنت
عوامل داخلية كىي خبرة  (ٔ)قسيمها إلى عاملتُ، ة لؽكن تفي قراءة النصوص العربي

الطلاب في تعلم اللغة العربية، كالطفاض كفاءة الطلاب اللغوية، كعدـ اىتماـ الطلاب 
عوامل خارجية تتمثل في بيئة الطالب، كأةاليب  (ٕ)، كالطفاض دافعية الطلاب. بالقراءة

لتحتية الأقل مة، كالدرافق كالبنية االتعلم الأقل تشويقنا، كقلة الوةائط التعليمية الدستخد
د التي يبذلذا الدعلموف في التغلب على صعوبات قراءة النصوص العربية دعمنا. كتتمثل الجه

اةتخداـ أةاليب متنوعة في التدريس، كتعويد الطلاب في الصف العاشر بالددرةة في 
دافعية للتعلم على تعلم قراءة النصوص العربية دائمنا في بداية كل درس، كتوفتَ ال

 يم الواجبات الفردية أك الجماعيةللطلاب، كتقديم الإرشاد الفردم أك الجماعي، كتقد
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 الباب الأو ل
 الدقدر مة
 

 ة البحثفيخل ﴿أ﴾
اللغة ىي الوجو الحقيقي لأفكار الشعوب، كىي من أبرز سمات الأمة، 

رآة حضارتها، كعامل مهم من عواملها كحلولذا. ككل أمة تعتز بشخصيتها كم
كتفتخر بلغتها. كللغة العربية على كجو الخصوص، في نفوس معظم الناطقتُ بها 
من أبنائها مكانة أسمى من مكانة غتَىا من لغات أبنائها. فهي لغة القرآف، 

كالذم أفقدىا ةحرىا بتًجمتو،  الوحي الإلذي الذم أعز الله تعالى بو اللغة العربية،
  ٔلشا لغعل لذا مكانة رفيعة أيضا بتُ الأجناس الدسلمة غتَ العربية الدنفصلة.

كمن الدتفق عليو أف للغة أربع كظائف رئيسية تتصل اتصالان مباشران بحياة 
الأفراد كالمجتمعات، كىي أنها أداة تفكتَ، ككةيلة تعبتَ، كأداة تسجيل.  كيتعلم 

ع مهارات، كىي مهارتاف ةلبيتاف لعا الاةتماع كالقراءة، كمهارتاف فيها أرب
كالدهارات ”كما يقوؿ أحمد إبراىيم في كتابو:  ٕإلغابيتاف لعا التحدث كالكتابة.

اللغوية أربع: مهارتاف ةلبيتاف أك اةتيعابية كلعا الاةتماع كالاةتنطاؽ كالقراءة، 
عبتَ الشفوم كالتعبتَ الكتابي"، ككذلك كمهارتاف إلغابيتاف أك ابتكاريتاف كلعا الت

فإف الجيل الأكؿ من ىذا الدين يتواصل بالعربية، فلا ةبيل إلى فهم تعاليم 
الإةلاـ كمعرفتها إلا بالعربية. كلذلك فإف فهم اللغة العربية جزء من الدين. إف 

ين، الإلداـ باللغة العربية يسهل على الدسلمتُ فهم دين الله كإعلاء رموز ىذا الد
  ٖكيسهل عليهم الاقتداء بالرعيل الأكؿ من الدهاجرين كالأنصار في كل شؤكنهم.

كإذا كانت القراءة نًفذة على الدعرفة، ككةيلة من كةائل تثقيف الإنساف، فإنها لا 
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 Abu al-Qasim Al-Zajji, The Clarification of Grammar’s Reasons, ed. diverifikasi oleh Dr. 
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Kelas Tiga,‖ The Islamic University 1 (2011). 37 
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تقل ألعية عن الكتابة، فهي دليل على نتائج أفكار الإنساف، كإف كاف كل شيء 
عندما ينشئ الإنساف الكتابة فهذا يعتٍ أنو ” يبدأ بالخواطر. قاؿ أحد العلماء:

مهارات متًابطة مع بعضها  ٗفي إتقاف اللغة ىناؾ  ٗ“.بدأ تارلؼو الحقيقي
البعض، كىي مهارات الاةتماع، كمهارات التحدث، كمهارات القراءة، كمهارات 

 الكتابة.
ت أحد الجوانب الدهمة في إتقاف اللغة العربية ىي مهارات القراءة. فمهارا

القراءة الجيدة تساعد الطلاب على فهم النصوص العربية، كاةتكشاؼ الدعرفة من 
الأدب العربي، كبرستُ فهم السياؽ الثقافي كالتارلؼي العربي، كىي الذدؼ الأسمى 
للقدرة اللغوية لدل الفرد. كمع ذلك، في الواقع، يواجو العديد من طلاب 

باللغة العربية بشكل كاؼٍ. من  الداجستتَ صعوبات في تطوير مهارات القراءة
أجل برستُ مهارات القراءة كلسرجات تعلم اللغة العربية لدل طلاب الددرةة 
العليا، من الضركرم تطبيق لظوذج تعليمي فعاؿ. ةتعمل اةتًاتيجية التعلم 
الصحيحة على تعزيز الدتعلمتُ على التفكتَ الدستقل كالإبداعي كفي نفس الوقت 

قف الدختلفة التي بردث. إف تطبيق الاةتًاتيجيات غتَ الدناةبة الإدماف على الدوا
ةيؤدم إلى فشل عملية التعلم، أما الاةتًاتيجية الصحيحة فستخلق جوان صفيان 
لشتعان كأنشطة تعليمية تواصلية كتثتَ حماس الطلاب للتعلم. أما إذا كانت 

فشل في عملية  الاةتًاتيجية التي يستخدمها الدعلم غتَ مناةبة، فسيكوف ىناؾ
 ٘التعلم لشا يؤدم إلى عدـ شغف الطلاب بالتعلم كشعورىم بالدلل من التعلم.

إف الشخص الذم يتعلم لغة أجنبية ةيواجو صعوبات، كلكن لؽكن 
التقليل من ىذه الصعوبات إذا كاف لديو عامل برفيز قوم جدان أك بدعتٌ آخر 

                                                           
 ٕ٘ٙـ دار الشواؼ، ص :  ٜٜٔٔ، أصجرتو عاـ تدرسيس فنون اللغة العربيةد. على أحمد مدكور، .  ٗ
طلاب الصف الخامس بددرةة عثماف برليل الصعوبات في تعلّم اللغة العربية لدل “أزكرا يوليا كندارل,  ٘

 .ٕٔٚ-ٜٚ.79–271 ,2023 ,لرلة بيليتا نوةانتارا” بن عفاف الابتدائية الإةلامية مارنداؿ ديلي ةردانج,
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اللغة العربية من العوامل التي  تعد مشكلة تعلم  ٙلديو رغبة قوية في تعلم اللغة.
 ٚلؽكن أف تعيق كتبطئ تنفيذ عملية التعليم كالتعلم.

لأنشطة القراءة العديد من العوامل، كخاصةن فهم القراءة. يذكر بتَةوف 
( أف العوامل التي تؤثر على قدرة الشخص على القراءة لؽكن تصنيفها ٕٔٔٓ)

ن داخل القارئ( كتشمل الكفاءة ( العوامل الذاتية )التي تأتي مٔإلى عاملتُ 
( العوامل الخارجية ٕاللغوية للقارئ، كالاىتماـ، كالدافع، كالقدرة على القراءة. 

)التي تأتي من خارج القارئ(، كتنقسم إلى فئتتُ، لعا: )أ( العناصر التي تأتي من 
ئة داخل النص الدقركء، ك)ب( العناصر التي تأتي من خارج بيئة القراءة. كتتعلق الف

الأكلى بقابلية النص أك الخطاب للقراءة كتنظيمو، بينما تتعلق الفئة الثانية 
بالتسهيلات كالدعلمتُ كلظاذج التدريس كغتَىا. كبالإضافة إلى ذلك، أضاؼ ياب 

( أف قدرة الشخص على القراءة تتحدد ٜٜٚٔ)نقلان عن ىراس كةوليتانينغسيو، 
  ٛإلى حد كبتَ بعامل الكمية في القراءة.

لؽكن ملاحظة لصاح التعلم من خلاؿ نتائج التعلم الجيدة كىي مرتبطة 
ارتباطنا كثيقنا باةتًاتيجيات كأةاليب التعلم. إف اةتًاتيجية التعلم الصحيحة 
ةتعزز الطلاب على التفكتَ الدستقل كالإبداعي كفي نفس الوقت الإدماف على 

غتَ الدناةبة ةيؤدم إلى  الدواقف الدختلفة التي بردث. إف تطبيق الاةتًاتيجيات
فشل عملية التعلم، أما الاةتًاتيجية الصحيحة فستخلق جوان صفيان لشتعان كأنشطة 
تعليمية تواصلية كتثتَ حماس الطلاب للتعلم. أما إذا كانت الاةتًاتيجية 
الدستخدمة من قبل الدعلم غتَ مناةبة، فسيكوف ىناؾ فشل في عملية التعلم لشا 

 ٜالطلاب بالتعلم كشعورىم بالدلل من التعلم.يؤدم إلى عدـ شغف 
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أما بالنسبة لنتائج الدلاحظات الخاصة بتطور تعلم اللغة العربية في الددرةة 
نور المجتهدين، فيمكن للباحثتُ أف يلاحظوا أف ىناؾ الكثتَ من الطلاب  ةلياالع

ص الذين يعانوف من صعوبة في تعلم اللغة العربية، ككذلك في قراءة كفهم الن
العربي، كىذا نًتج عن عوامل داخلية كعوامل خارجية. أما العوامل الداخلية 
فتتمثل في العوامل الداخلية كىي اختلاؼ الخلفية التي تتسبب في تدني مهارات 
اللغة العربية في الفصل، كضعف الاىتماـ، كضعف الدافعية أيضنا، أما العوامل 

لبيئة الددرةية، كالبيئة الدنزلية، كالبيئة الخارجية فهي العوامل البيئية التي تشمل ا
المجتمعية، ككذلك الدرافق كالبنية التحتية للمدرةة كأةاليب التعلم التي يقوـ بها 
الدعلموف. تتمثل الدشكلة الأبرز في ضعف قدرة الطلاب على قراءة النصوص 
العربية كصعوبة فهم لزتول النصوص الدقركءة. إف صعوبة قراءة النص العربي 
بالنسبة للطلاب لا تعتمد فقط على الإملاء بل على الجمل كالتًاكيب اللغوية 
أيضنا، كلكن القراءة أيضنا تفهم معتٌ الجملة كمغزاىا بشكل مباشر كىذا لغعل 
الطلاب أحيانًن يشعركف بصعوبة تعلم اللغة العربية كىذا لغعل الطلاب نًدرنا ما 

ينتبهوف لشرح الدعلم، كيلعبوف  ينتبهوف للدركس فهم مشغولوف بأنفسهم كلا
كحدىم كىذا أيضنا لغعل نواتج تعلمهم أقل من القيمة ا﵀ددة ةلفنا. لأف القدرة 
 على قراءة النص العربي تؤثر بشكل كبتَ على لصاح أنشطة تعليم اللغة العربية

 ٓٔ.كتعلمها كخاصة تعلم القراءة 
غة العربية، لؽكن للطلاب بالإضافة إلى ذلك، من الناحية الدثالية في تعلم الل

إتقاف العديد من الدهارات اللغوية، كىي القراءة كالاةتماع كالتحدث كالكتابة. 
ا، لأف الطالب بدكف  كبرتل القدرة على القراءة في حد ذاتها مكانة مهمة جدن
القدرة على القراءة ةيجد صعوبة في تعلم اللغة العربية كخاصة في فهم النصوص 

 الددرةة العليا نور المجتهدين نفسها لا توي  اىتمامنا كبتَنا لذذه العربية، بينما في
 القدرات الأربع.
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كما تبتُ من نتائج الدلاحظات أف ىناؾ عدة عوامل تؤثر في كجود عوامل 
داخلية كخارجية مثل الخلفية الأةرية، كالبيئة الدنزلية، كعدـ اىتماـ الطلاب بتعلم 

لغة العربية صعبة لأف الطلاب لا يزالوف يشعركف اللغة العربية.  كيعتقدكف أف ال
بصعوبة اللغة العربية في حياتهم اليومية، على ةبيل الدثاؿ في اةتخداـ الكمبيوتر 
كالأجهزة الإلكتًكنية كالذواتف الذكية كغتَىا من الأمور التي يغلب عليها 

لل كالصعوبة اةتخداـ اللغة الإلصليزية أكثر من اللغة العربية. لذلك يشعركف بالد
كالدلل عند تعلم اللغة العربية. حتى أنو عندما يبدأ التعلم ىناؾ طلاب يلعبوف 

 بدفردىم كيتحدثوف مع أصدقائهم كيشعركف بالنعاس كحتى النوـ في الفصل.
كبناءن على الدشاكل الدذكورة أعلاه، ىناؾ العديد من العبارات التي تصبح 

ىذه الدشاكل قلما يدركها الدعلموف أةاةنا مهمنا في ىذا البحث. لأف مثل 
كالطلاب، خاصة فيما يتعلق بصعوبات القراءة التي يواجهها الطلاب. كمن 
الوصف أعلاه فإف الباحث مهتم بإجراء بحث عن برليل الصعوبات في قراءة 
النصوص العربية في الددرةة العليا نور المجتهدين، ككيفية حل الدعلم لذذه الدشاكل 

 ىذه الدشاكل. في التعامل مع
 البحث دريدرتح ﴿ب﴾

بناء على الخلفية أعلاه، ينصب تركيز ىذا البحث على برليل الصعوبات  
في قراءة النصوص العربية في ماجستتَ نور المجتهدين، كقد تم التًكيز على برليل 

 صعوبات في قراءة النصوص العربية.ال
 البحث ةؤالا ﴿ج﴾

من صياغة الدشكلة في ىذا البحث من الخلفية التي تم ذكرىا أعلاه، تتض 
 :ما يلي 

 ةلياالعربية لدل طلاب الددرةة الع ما ىي عوامل الصعوبة في قراءة النصوص .ٔ
 نور المجتهدين؟
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العربية لدل  الصعوبة في قراءة النصوصكيف يكوف جهد الدعلم في التغلب  .ٕ
 نور المجتهدين؟ ةلياطلاب الددرةة الع

 البحث هدرفا ﴿د﴾
ذم يقوـ على أةاس الدشكلات التي قاـ بها الباحثوف. بعد ىذا البحث ال

 : فإف الذدؼ من ىذا البحث ىو
معرفة عوامل الصعوبة في قراءة النصوص العربية لدل طلاب الددرةة العالية  .ٔ

 نور المجتهدين.
د الددرس في التغلب على صعوبة قراءة النصوص العربية لدل معرفة جه .ٕ

 ن.طلاب الددرةة العالية نور المجتهدي
 فوائدر البحث ﴿ه﴾

 فوائد ىذا البحث في غاية الألعية منها ما ىو آتٍ: 
 الفوائد النظرية .ٔ

ةيكوف ىذا البحث مرجعنا لؽكن اةتخدامو كمصدر أك مادة مرجعية 
للتعليم في الدستقبل. كمن الدأموؿ أف يكوف ىذا البحث بدثابة طفرة جديدة 

 .في برنًمج ثنائية اللغة
 الفوائد العملية .ٕ

 تُباحثلل أ.
لؽكن أف يكوف ىذا البحث بذربة كإضافة للباحثتُ لدعرفة 

 كنواتج التعلم لدل الطلاب. نصوص اللغة العربيةصعوبات قراءة 
 للمدرةة ب.

ةتكوف نتائج ىذه الدراةة إةهامنا علمينا في مدرةة ماجستتَ 
نور المجتهدين في تدريس طريقة التعلم التعاكني في الدشاركة الفكرية 

 كاةتيعابها في تعزيز كفاءة القراءة العربية. الزكجية
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 للمعلمتُ ج.
برستُ كفاءة الطلاب اللغوية كالصرفية في كتابة الكتابة العربية 

 كلؽكن أف برسن من قيمة لسرجات تعلم الطلاب.
 البحثتقرير تنظيم كتابة  ﴿و﴾

بسلاةة كفق موضوع الدناقشة كلا يتسع لشيء  ةحثاحتى يستَ ىذا الب
الدوضوع، ةيقوـ الباحث بشرح منهجية الدناقشة التي ةيتم ترتيبها خارج عن 

 بشكل منهجي في كل فصل من فصوؿ الدناقشة مع الشرح التاي 
: ىذا الفصل عبارة عن مقدمة برتوم على الدشكلات الرئيسية في صورة ٔالباب 

مشكلات أةاةية كطريقة لإيصاؿ الدشكلات كالأحداث الدتعلقة بالبحث. ثم 
ؿ إلى صياغة الدشاكل كأىداؼ البحث كفوائد البحث. ثم إلى منهجية الدخو 

 البحث كمنهجية البحث.
: في ىذا الفصل لػاكؿ الباحث في ىذا الفصل تقديم شرح كاضح  ٕالباب 

للنظريات الدستخدمة في ىذه الدراةة. علاكة على ذلك، يتضمن ىذا الفصل 
 السابقة.مراجعة للأدبيات التي تناقش الدراةات البحثية 

: ثم في ىذا الفصل يريد الباحث أف يشرح بالتفصيل منهجية البحث، ٖالباب 
أم فيما يتعلق بنوع البحث، ككجود الباحثتُ، كمواقع البحث، كمصادر البيانًت 
كالبيانًت، كتقنيات جمع البيانًت، كتقنيات برليل البيانًت، كالتحقق من صحة 

في ىذا الفصل الكثتَ من البيانًت التي النتائج. كيقدـ ىذا الفصل على الأقل 
 ةيتم شرحها في الفصل التاي .

: ثم في ىذا الفصل الذم يعد مقدمة للفصل التاي . كبالتحديد في ىذا ٗالباب
الفصل شرح عرض البيانًت بشكل عاـ كبشكل خاص كبرليل البيانًت الدتاحة 

 للباحثتُ.
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ا البحث. كفي ىذا الفصل : كآخر ما جاء في ىذا الفصل ىو خابسة ىذ٘الباب 
يكوف الخابسة التي تم شرحها في الفصل السابق كاةتخلاص الاقتًاحات الدوجودة 

 حوؿ الدشاكل الدوجودة.
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 الباب الثاني
 و البحوث السابقة و هيكل التفكير الإطاس النظري

 
 الإطاس النظري ﴿أ﴾

 اللغة العربيةةوؼ تشرح الأةس النظرية التالية صعوبات تعلم القراءة كمتعلمي 
 مهاسة القراءة  .ٔ

القراءة كعملية ىي كل الأنشطة ( ”ٕٖ: ٜٜٙٔكفقنا لبتَنز )ىريادم، 
“. كالتقنيات التي يقوـ بها القراء كالتي تؤدم إلى أىداؼ من خلاؿ مراحل معينة

كتتم ىذه العملية في شكل إعادة ترميز كتفستَ الشفرات. كيذكر أندرةوف 
النشاط يبدأ من التعرؼ على الحركؼ كالكلمات  ( أفٕٖ: ٜٜٙٔ)ىاريادم، 

كالتعابتَ كالعبارات كالجمل كالخطاب كربطها بأصواتها كمعانيها. كحتى بحسب 
( فإف القارئ يربط بينها كبتُ مقاصد الدؤلف ٜٜٙٔأكليت )ىريادم )ىريادم: 

ا﵀تملة بناءن على خبرتو. كاتساقنا مع ذلك، يذكر كريدالاكسنو )ةوماردم، 
( أف القراءة ىي مهارة التعرؼ على الكتابة كفهمها في شكل ٕٖ: ٜٜٙٔ

الرموز البيانية كتغيتَىا إلى كلاـ ذم معتٌ في شكل كلاـ  -ةلسلة من الرموز 
  ٔكلاـ صلد.  -صامت أك صاخب  -صامت 

مهارات القراءة ىي القدرة على فهم كاةتخراج كتفستَ الدعلومات الواردة 
ـ خبراء التعليم كاللغويات تعريفات لستلفة لدهارات في النص الدكتوب. كقد قد
عملية بناء الدعتٌ من ”(: يصفاف القراءة بأنها ٖٜٛٔالقراءة. سميث كديشانت )

الكلمات الدكتوبة. كيشمل ذلك فهم الكلمات، كالربط بتُ الكلمات في الجمل، 
ملية ع”( مهارات القراءة بأنها ٜٕٓٓيعرّؼ غرابي )“  ككذلك الجمل في النص.

تتكوف من الدعالجة البصرية كالدعرفية التي بردث عندما يقوـ الشخص بفك رموز 
النصوص الدكتوبة كفهمها. كيصف أندرةوف كىيبرت كةكوت ككيلكنسوف 
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عملية ديناميكية يدمج فيها القراء الدعلومات من النص ”( القراءة بأنها ٜ٘ٛٔ)
  ٕ“.الدكتوب مع معارفهم الخاصة لبناء فهم ذم معتٌ

كتعتمد القدرة على قراءة النصوص العربية اعتمادنا كبتَنا على فهم القارئ 
للقواعد أك النحو في اللغة العربية، كالتي تشمل النحو كالصرؼ. كتؤثر ىذه 
القدرة بشكل كبتَ على القارئ في فهم مضموف أك معتٌ ما يقُرأ. لذا، فإف 

فهم، بل فهم القواعد النحوية التًتيب الصحيح في إجادة القراءة ليس القراءة لل
 أكلان قبل التمكن من قراءة النص بشكل صحيح.

كلؽكن ملاحظة إجادة الطلاب في قراءة النص العربي من خلاؿ مؤشرات  
 كما عبر عنها أمتُ ةانتوةو كىي

 نطق الحركؼ كالكلمات كالجمل الواردة في نص القراءة بشكل صحيح.  أ(
خلاؿ إعراب الحركؼ كالكلمات كالجمل التعرّؼ على بنية الجملة من  ب(

 الواردة في النص الدقركء. 
  ٖإلغاد معتٌ النص الدقركء. ج(

كبعبارة أخرل، لؽكن اعتبار الطالب متمكنان من القراءة بشكل جيد إذا 
بسكن بعد تقييمو من تنفيذ ىذه الدؤشرات الثلاثة بشكل جيد. كيذكر جتَمي 

الذم نقلو الفرقاف أف ىناؾ ةت قدرات “ ةلشارةة تعليم اللغ”ىارمر في كتابو 
 : ينبغي التأكيد عليها في تعلم القراءة، كىي

 الدهارات التنبؤية  أ(
لغب أف يكوف القارئ الكفء قادرنا على التنبؤ بدا ةيجده في النص. إف 
عملية فهم النص ىي عملية معرفة ما إذا كاف النص يتطابق مع تنبؤاتو. كمع 

نبؤاتو باةتمرار كلما تلقى معلومات لستلفة من نص ذلك، لغب أف تتغتَ ت
 معتُ. 
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 البحث عن معلومات لزددة  ب(
يُشار عادةن إلى نشاط البحث عن معلومات لزددة من النص، كالعثور على 

 معلومة أك معلومتتُ بدهارات الدسح الضوئي. 
 الحصوؿ على الفكرة العامة  ج(

الرئيسية للنص دكف الاىتماـ  تهدؼ مهارة القراءة ىذه إلى معرفة النقاط
 بالتفاصيل. كيُشار إلى ىذه الدهارة عادةن باةم القشط. 

 الحصوؿ على معلومات مفصلة  د(
كىي الأنشطة التي تستخدـ النص كوةيلة للحصوؿ على معلومات 
تفصيلية، كأحيانًن لا تكوف الدعلومات الدراد الحصوؿ عليها لررد حقائق، بل 

كيؤدم التعلّم الذم يهتم بهذا النوع من الدعلومات موقف أك رأم للمؤلف. 
 التفصيلية إلى الدسح كالقشط. 

 التعرؼ على كظائف الخطاب كألظاطو  ق(
التعرّؼ على العبارات التي لذا كظيفة خطابية، ففي اللغة العربية ىناؾ ... 
الخ أم ىناؾ أمثلة أك أنواع أخرل. إف التعرؼ على مثل ىذه العبارات ىو 

 الأىم في فهم النص.  الجزء
 اةتخلاص الدعتٌ من النص  ك(

مهارة اةتخلاص معتٌ الكلمات غتَ الدألوفة من خلاؿ السياؽ. ىذه الدهارة 
مهمة لأنها لؽكن أف تزيد من مفردات الدتعلمتُ كبرافظ أيضنا على اةتمرارية 

  ٗعملية القراءة.
 :تعلم مهارات القراءة ىيمزايا  عيوب تعلم مهارات القراءة ما يليمن بتُ مزايا ك 

قدرة الطالب على القراءة بطلاقة كفهم القراءة العربية بطلاقة كبشكل  أ(
 صحيح. 
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يستطيع الطلاب اةتخداـ التجويد في القراءة العربية كفق قواعد القراءة  ب(
 الصحيحة. 

كبالطبع، من الدتوقع أف يتمكن الطلاب في درس مهارة القراءة أيضنا من  ج(
كلمات أك فهم الجمل العربية التي يتم تدريسها كبالتاي  تصبح معرفة ترجمة ال

 ٘الطلاب باللغة كإتقانهم لذا ةليمة.
 مساكئ تعلم مهارات القراءة ىي:

في ىذا التعلم بالنسبة للمبتدئتُ، تبدك ىذه الطريقة صعبة التطبيق إلى حد  أ(
ض الأحياف، ما، لأف الطلاب لا يزالوف غتَ متعودين على ألسنتهم في بع

فيضطركف أحيانًن إلى تكرار التوجيو كتكرار الكلمات كالجمل التي يصعب 
تقليدىا بألسنة الطلاب التي ليست من اللغة الأجنبية التي يتم تعليمها. 

 كبالتاي ، فإف ىذه الطريقة تستغرؽ كقتنا طويلان نسبينا. 
لى قدرة الطلاب فيما يتعلق باكتساب اللغة، يركز ىذا التعلم بشكل أكبر ع ب(

على نطق الكلمات في جمل اللغة الأجنبية بشكل صحيح كطليق. كيقل 
أحيانًن التًكيز على معتٌ الكلمات كالجمل كدلالتها. كقد يعتٍ ذلك أف 

.  التعليم يكوف لفظينا أكثر من اللازـ
، خاصةن إذا كاف الدعلم غتَ متعاطف/يتم تطبيق  ج( غالبنا ما يكوف التدريس لشلان

 ٙاليب بطريقة غتَ مشوقة للطلاب.الأة
 ىناؾ عدة أنواع من القراءة، منها:

أ( القراءة بصوت عاؿٍ: القراءة بصوت عاؿٍ، مثل قراءة قصة أك قصيدة أك نص 
 درامي. 

 ب( القراءة الصامتة: القراءة دكف إصدار صوت 
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تًة ج( القراءة الدكثفة: القراءة الدكثفة: قراءة أكبر قدر لشكن من النصوص في ف
 زمنية قصتَة 

 د( القراءة الدكثفة: قراءة مكثفة: قراءة التفاصيل الدهمة في النص 
 ق( القراءة العادية أك العادية: قراءة النص ةطران بسطر 

ك( القشط أك الدسح الضوئي: تصفح الدقاطع الدهمة كخاصة العناكين كجدكؿ 
 ا﵀تويات كالدقدمة. 

 ة نص بطريقة ةريعة ز( القراءة السريعة أك القشط: قراء
ح( القراءة السطحية: عادة ما يتم ىذا النوع من القراءة إذا كاف القارئ ينوم 

 ٚالبحث عن الدتعة أك السعادة.
 صعوبات القراءة .2

الصعوبة ىي حالة معينة تتسم بوجود عوائق في برقيق الأىداؼ، لذا 
عوبة القراءة فهي تتطلب بذؿ الدزيد من الجهد للتغلب عليها. لؽكن تفستَ ص

على أنها حالة في عملية القراءة تتسم بعوائق معينة بروؿ دكف برقيق نواتج التعلم 
(. الصعوبة تعتٍ صعوبة أك صعوبة أك موقف صعب أك شيء ٕٓٔٓ)مولادم، 

صعب. الصعوبة ىي حالة تُظهر خصائص العوائق في الأنشطة لتحقيق 
ذه الاضطرابات )ةوبيتٍ، الأىداؼ بحيث يلزـ بذؿ جهود أفضل للتغلب على ى

ٕٕٓٔ.)ٛ 
صعوبة التعلم ىي حالة لا يستطيع فيها الطلاب التعلم بشكل طبيعي، 
بسبب تهديدات أك عوائق أك عوائق أك تدخلات في التعلم )س. ب. جماره، 

(. لؼتلف كل فرد عن الآخر. ىذا الاختلاؼ الفردم يسبب أيضنا ٕٔٔٓ
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 حالة عدـ قدرة الطلاب على التعلم  اختلافات في ةلوؾ التعلم بتُ الطلاب. في
 ٜ(.ٖٕٔٓ)أحمدم كةوبريونو، “ صعوبات التعلم”كما ينبغي، يطُلق عليها 

كفقنا لػ ـ. داليونو، فإف تعريف صعوبات التعلم ىو حالة لا يستطيع فيها 
الطلاب التعلم كما ينبغي. لا تنجم صعوبة التعلم ىذه دائمنا عن الطفاض الذكاء 

قلية، بل لؽكن أف تكوف نًجمة عن عوامل غتَ الذكاء. كبالتاي ، أك التشوىات الع
فإف ارتفاع معدؿ الذكاء لا يضمن بالضركرة لصاح التعلم. لذلك، من أجل تقديم 
الإرشاد الدناةب لكل طالب، من الضركرم فهم الدشاكل الدرتبطة بصعوبات 

 التعلم.
 كفيما يلي شرح لأنواع صعوبات التعلم:

 ع، ىناؾ صعوبات تعلم متوةطة كشديدة.بالحكم على النو  . أ
بالحكم على لراؿ الدراةة الددركةة، فهناؾ من يعاني من صعوبات التعلم  . ب

في بعض المجالات الدراةية، كىناؾ أيضنا من يعاني منها في جميع المجالات 
 الدراةية.

بالحكم على طبيعة الصعوبة، فمنهم من يعاني منها بشكل دائم / دائم  ج.
 عاني منها بشكل مؤقت فقط.كمنهم من ي

بالنظر إلى العوامل الدسببة، فبعضها يرجع إلى عوامل ذكاء كبعضها يرجع إلى  . د
 ٓٔ“.عوامل غتَ ذكاء

من الدعلومات السابقة يتبتُ أف صعوبة تعلم اللغة العربية تتمثل في عدـ 
قدرة الطلاب على برقيق مؤشرات القدرة الأةاةية )الكفايات( للغة العربية 

 لدنهج الدتبع.حسب ا

                                                           
لتعليم اللغة العربية في الفصل العاشر  برليل الأخطاء مهارة القراءة“توفق الرحمن السيدة نور حسنة,  ٜ
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كغالبنا ما يواجو القراء الدبتدئوف الذين لا يزالوف غتَ مألوفتُ كغتَ ملمتُ 
بالنصوص العربية بعض الصعوبات التي يواجهونها. تتمثل صعوبات قراءة الدبتدئتُ 

 للنص العربي في ما يلي:
 الصعوبات الصوتية أك صعوبات النطق . أ

لحركؼ العربية، خاصة لغد الكثتَ من الطلاب صعوبة في نطق بعض ا
الأصوات الدخارجية مثل /غ/خ/خ/ؾ، كالأصوات. 
ظ/ض/ض/ط/ط/لسففة/مهموةة، كأصوات ؽ/ح/ح/ع/مهموةة تظهر 

 ىذه الصعوبات في القراءة الجهرية، بينما لا تظهر في القراءة الصامتة.
 الاختلافات في الكتابة العربية  . ب

تُ، بينما تبدأ الكتابة العربية تبدأ معظم الكتابة كالقراءة من اليسار إلى اليم
من اليمتُ إلى اليسار. إذا كانت اللغة الأـ للطالب تندرج في الفئة الأكلى، 
فسيجد ىذه الصعوبة عادةن ليست شديدة كيسهل التغلب عليها نسبينا مع  

 ٔٔكثرة الدمارةة كالتكيف.
 البطء في القراءة . ج

م يقرأ ببطء يعاني بعض الطلاب من صعوبة في ةرعة القراءة. فبعضه
شديد، كما لو كاف يقرأ حرفنا حرفنا أك مقطعنا مقطعنا أك كلمة كلمة. في 
حتُ أنو لغب أف يقرأ كحدة جملة كاملة. كمع ذلك، فإف القراءة السريعة 

 دكف فهم ليس الدقصود بالقراءة السريعة.
 القراءة بصوت عاؿٍ  د. 

بالقراءة بصمت، لا الطلاب الذين لم يعتادكا القراءة بصمت عندما يكلفوف 
يزالوف يركف القراءة بصوت ىامس أك بحركات الشفاه. في الواقع، لا تزاؿ 
القراءة بصوت عاؿٍ. كل ذلك لا يدخل في فئة القراءة بصمت. 
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فالأشخاص الذين لا يستطيعوف القراءة بصمت عادة ما تكوف مهاراتهم في 
 ٕٔالقراءة بطيئة كفهمهم ضعيف.

 تكرار القراءة  ق. 
لطلاب الذين يكرركف ابذاه نظرىم إلى الكلمات أك السطور التي إف ا

يقرؤكنها في كثتَ من الأحياف، من نًحية، يزيد أحيانًن من مستول الفهم. 
ا أك يتجاكز الحدكد الدعقولة،  كمن نًحية أخرل، إذا كاف التكرار متكررنا جدن

 فسوؼ يتسبب ذلك في بطء القراءة.
 ركود النظرة ك. 

الذين يثبّتوف نظرىم في ابذاه كاحد لفتًة من الوقت تتسبب أيضنا  عادة القراء
 في إىدار الكثتَ من الوقت كإبطاء القراءة.

 ضيق النظر ز. 
ىناؾ قراء تكوف رؤيتهم ضيقة. ابذاه الرؤية ىو عدد الكلمات التي لؽكن 
للعتُ رؤيتها في ﵀ة كاحدة. كلما كاف ابذاه نظر الدرء أكةع كلما كانت 

 على القراءة أةرع. قدرتو
 الدفردات  . ح

توجد صعوبة أخرل لدل القراء كىي مشاكل الدفردات. لؽكن أف تؤدم 
صعوبات الدفردات إلى الطفاض مستول الفهم. للتغلب على ىذه الدشكلة، 
لغب على الدعلمتُ تدريس الدفردات التي تعتبر صعبة في الدركس الجديدة 

 ٖٔقبل مرحلة القراءة.
 في قراءة النص العربيعوامل الصعوبة  .3

تنتج صعوبات التعلم لدل الطلاب عن عوامل كثتَة كمتنوعة. ىناؾ 
عاملاف يسبباف صعوبات التعلم، كلعا العوامل الداخلية كالعوامل الخارجية. 
العوامل الداخلية ىي العوامل التي تأتي من داخل الطلاب أنفسهم. ىناؾ جانباف 
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فسيولوجية )الحالة الجسدية للطلاب( كالعوامل للعوامل الداخلية، كلعا العوامل ال
النفسية )الحالة النفسية للطلاب(. العوامل الخارجية ىي العوامل التي تأتي من 
خارج الطالب نفسو. كىناؾ ثلاثة عوامل خارجية، كىي العوامل الأةرية، 

 (.ٖٕٔٓكالعوامل الددرةية، كالعوامل المجتمعية )أحمدم كةوبريونو، 
للعوامل التي تسبب الصعوبات، فهناؾ عوامل داخلية كعوامل  أما بالنسبة

خارجية للطالب. تشمل العوامل الداخلية الاضطرابات النفسية كالفسيولوجية أك 
 :القصور، كىي تلك التي 

المجاؿ الدعرفي )المجاؿ الإبداعي(، مثل الطفاض القدرة الذىنية/ الذكاء لدل  أ.
 الطلاب

 ر(، مثل العواطف كالدواقف غتَ الدستقرة. الوجدانية )لراؿ الشعو  ب.
النفسي الحركي )المجاؿ العقلي(، مثل اضطراب الأجهزة الحسية البصرية  ج.

 كالسمعية )العينتُ كالأذنتُ(.
العوامل الخارجية للطالب، كتشمل مواقف كظركؼ البيئة ا﵀يطة التي لا  

 تدعم أنشطة التعلّم لدل الطالب، كىي :
ية، مثل العلاقة غتَ الدنسجمة بتُ الأب كالأـ، كالحياة البيئة الأةر  أ.

 الاقتصادية الدتدنية للأةرة. 
البيئة المجتمعية، على ةبيل الدثاؿ، الدناطق العشوائية، كلرموعات الأقراف  ب.

 الدؤذية. 
البيئة الددرةية، على ةبيل الدثاؿ ةوء حالة كموقع الدبتٌ الددرةي كةوء  ج.

 ٗٔات التعليم.نوعية الددرةتُ كأدك 
لأنشطة القراءة العديد من العوامل، كخاصةن فهم القراءة. يذكر بتَةوف 

( أف العوامل التي تؤثر على قدرة الشخص على القراءة لؽكن تصنيفها ٕٔٔٓ)
( العوامل الذاتية )التي تأتي من داخل القارئ( كتشمل الكفاءة ٔإلى عاملتُ 
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( العوامل الخارجية ٕالقدرة على القراءة. اللغوية للقارئ، كالاىتماـ، كالدافع، ك 
)التي تأتي من خارج القارئ(، كتنقسم إلى فئتتُ، لعا: )أ( العناصر التي تأتي من 
داخل النص الدقركء، ك)ب( العناصر التي تأتي من خارج بيئة القراءة. كتتعلق الفئة 

ة الثانية الأكلى بقابلية النص أك الخطاب للقراءة كتنظيمو، بينما تتعلق الفئ
بالتسهيلات كالدعلمتُ كلظاذج التدريس كغتَىا. كبالإضافة إلى ذلك، أضاؼ ياب 

( أف قدرة الشخص على القراءة تتحدد ٜٜٚٔ)نقلان عن ىراس كةوليتانينغسيو، 
 ٘ٔإلى حد كبتَ بعامل الكمية في القراءة.

 النص العربي .4
ىو النص ىو عبارة عن شيء مكتوب لأةاس إعطاء الدركس. النص 

نص في شكل كلمات أصلية من الدؤلف موجهة إلى القراء من خلاؿ كةيط مثل 
 (.ٕٕٔٓالورؽ كالكتب كالدقركءات كالمجلات )لزمود، 

النص العربي ىو الكتابة التي تستخدـ الحركؼ العربية كتستخدـ لتعليم 
الدركس. أما بالنسبة للنص، فلا بد من توافر عدة معايتَ حتى يصبح نصنا 

ا يسهل فهمو من قبل القارئ. ككفقنا لعلي القاسمي في قولو أف النص تواصلين 
 (.ٕٙٔٓالعربي لغب أف يتضمن: )عستَكفي، 

 القراءات أ.
لكي تكوف القراءات أكثر تواصلية لغب أف تكوف على شكل حوارات 
 حوؿ أمور تتعلق بحياة الطلاب، ةواء في الددرةة أك في الدنزؿ أك في المجتمع.

 غة العربيةقواعد الل ب.
كالقواعد ىنا ليست ملزمة بصياغة اللغة العربية، لأنو إذا لم يكن ذلك لشكنان 
فإنو ةيؤدم إلى إبطاء فهم الطلاب، فلا حرج في اةتخداـ صياغة لغة 

 الطلاب الدعنيتُ.
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 بعض التمارين ج.
التمارين الشفوية كالكتابية التي لغب أف يقوـ بها الطلاب بتوجيو من الدعلم 

 تٍ.الدع
 مراحل العرض في اللغة العربية د.

لغب مراعاة مراحل العرض في الدرس مراعاة حقيقية حتى لا يكوف ىناؾ 
لبس في مراحل عرض الدادة ا﵀صلة. لذلك لغب عند تقديم الدادة أف يتم 

 الاختيار كالتدرج السليم في عرض الدادة.
 الدعجم القصتَ ق.

لكلمات الجديدة كالصعبة الواردة في ىناؾ الدعجم القصتَ الذم لػتوم على ا
النص، ةواء كضعت الدفردات بعد القراءة مباشرة أك كضعت في الصفحة 

 ٙٔالأختَة من النص.
 ﴿ب﴾ البحوث السابقة 

تتم مراجعة الأدبيات لتجنب الانتحاؿ أك التكرار في البحث. ىناؾ 
 العديد من الدراةات الدختلفة كلكنها ذات صلة بحيث يأخذىا الدؤلف

 : كيستخدمها كمراجعة للأدبيات. ىذه الدراةات ىي
برليل الصعوبات في فهم ”الأكّؿ: محمد عرفاف زيدني، كعنواف البحث: 

الدادة التعليمية لدادة علم القراءات للصف الحادم عشر الديتٍ لطلاب الصف 
الرةالة: قسم تعليم “. الحادم عشر الديتٍ في مدرةة ماف ماجينانج ةيلاكاب

لعربية في كلية التًبية ككيغوركاف الجامعة الإةلامية الحكومية ةونًف  اللغة ا
( تركز عملية ٔكاليجاغاغا يوغياكارتا. تشتَ نتائج ىذه الدراةة إلى ما يلي: )

التعلم في مادة علم القراءات للصف الحادم عشر من مادة التًبية الدينية على 
( أف ٕالدادة التعليمية. ) فهم معتٌ الكلمات أكثر من فهم برليل ا﵀تول في

الصعوبات التي يعاني منها الطلاب تشمل جانبتُ لغويتُ، كلعا الجانب اللغوم 
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كغتَ اللغوم. فمن الناحية اللغوية، تشمل )أ( علم الدلالة، كىي الصعوبات التي 
يواجهها الطلاب في فهم معتٌ الكلمة العربية أك مدلولذا، )ب( علم الصرؼ، 

 يواجهها الطلاب في فهم كبرديد شكل الكلمة، مثل كىي الصعوبات التي
الصعوبات التي يواجهها الطلاب في برديد إعراب كلمة )في( ك )مَدْم( ك 
)مَدَار(. )ج( النحو، كصعوبات الطلاب في فهم كبرديد موقع الكلمة العربية في 
الجملة، مثل صعوبات الطلاب في برديد فيعل كفاعل كمفعوؿ بو كمفعوؿ بو 

دأ كخبر. أما من الناحية غتَ اللغوية فتشمل )أ( الطلاب، كذلك بسبب كمبت
تنوع الخلفيات التعليمية للطلاب، كقلة الدافعية، )ب( الدعلمتُ، لأنهم أقل فاعلية 
في إدارة كقت التعلم، كأقل قدرة على إتقاف الحصة، كأقل فاعلية في اةتخداـ 

ـ مفردات لؽكن أف تساعد الطلاب، الوةائط، )ج( الدواد التعليمية، لأنها لا تقد
كلزتول الدادة لا يتوافق مع مستول قدرات الطلاب. كتشمل الجهود الدبذكلة من 
قبل الددرةتُ القادرين في الددارس الدينية على حد ةواء، )أ( صنع قواميس اللغة 
العربية خصيصنا لدركس البرامج الدينية، )ب( عقد دركس خارج الفصل 

يب الطلاب على زيادة الدفردات العربية، )د( زيادة عدد الدراةي، )ج( تدر 
 (. ٕ٘ٔٓمدرةي اللغة العربية الذين لديهم تعليم أةاةي للغة العربية )زيدني، 

بعد أف أجرل الباحثوف بحوثان ةابقة، كانت ىناؾ أكجو تشابو 
كاختلاؼ. يكمن كجو الشبو في صعوبة تعلّم الفصحى. بينما يكمن الاختلاؼ 

ؤلف يركز أكثر على صعوبة قراءة النصوص العربية بينما يركز العنواف في أف الد
 ٚٔأعلاه أكثر على صعوبة فهم كبرديد موقع الكلمة العربية في الجملة.

برليل الأخطاء الصوتية ”: ننيم أركـ ةارم راىايو، كعنواف البحث الثاني
وية في قراءة النصوص العربية لدل طلاب الصف الثامن ج من مدرةة تسان

الأطركحة: قسم تعليم اللغة العربية، كلية التًبية “. نيجتَم بيولصاف بانتوؿ
ككيغوركاف ةونًف كاليجاغاغا يوغياكارتا. تُظهر نتائج ىذه الدراةة أف ىناؾ 
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ثلاثة أشكاؿ من الأخطاء في قراءة النصوص العربية، كىي التغيتَات الصوتية، 
ل العوامل الدسببة للأخطاء في قراءة كالحذؼ الصوتي، كالإضافات الصوتية. تتمث

النصوص العربية في خصائص اللغة العربية التي بزتلف عن اللغة الإندكنيسية 
كالجاكية، كاللغة العربية مادة جديدة على الطلاب، كنقص الدافعية لدل الطلاب 
في تعلم اللغة العربية. تتمثل الجهود التي لؽكن بذلذا لتقليل الأخطاء في قراءة 

في مدرةة تسانًكية نيجتَم بيولصاف  Gنصوص العربية لطلاب الصف الثامن ال
بانتوؿ في زيادة كثافة الدساعدة في القراءة كالكتابة باللغة العربية لطلاب مدرةة 
تسانًكية نيجتَم بيولصاف بانتوؿ، كمشاركة الدعلمتُ مع منتديات برنًمج تعليم 

مشاكل لشاثلة، كبرفيز الدعلمتُ للطلاب اللغة العربية في الددارس التي تعاني من 
 (. ٕٙٔٓعلى التحمس لتعلم اللغة العربية )راىايو، 

بعد أف أجرل الباحثوف ملاحظات على الأبحاث السابقة، كانت ىناؾ 
أكجو تشابو كاختلاؼ. يكمن التشابو في الجوانب الصوتية التي ةيناقشها 

لاه يناقش الأخطاء الصوتية الباحثوف. بينما يكمن الاختلاؼ في أف الباحث أع
في قراءة النصوص العربية. بينما نًقش الدؤلف صعوبة قراءة النص العربي. أما 

 الدؤلفة فتًكز أكثر على الأخطاء الصوتية في قراءة النصوص العربية.
جهود مدرس اللغة ”ـ بعنواف البحث ٕٕٕٓ: نور الذدل في عاـ الثالث

ل الطلاب في ماجستتَ اللغة العربية في جامعة العربية في برستُ مهارة القراءة لد
تشتَ نتائج ىذه الدراةة إلى أف الجهود التي يبذلذا “. لتَانج لتَانج كاب بينرانج

مدرةو اللغة العربية في برستُ مهارة القراءة لدل طلاب الددرةة العليا تتمثل في 
اللغة العربية  تعزيز الدافعية لدل الطلاب بحيث يكوف الطلاب أكثر حماةان لتعلم

كتقديم إرشادات خاصة للطلاب الذين لا لغيدكنها، ثم تقديم تدريبات إضافية 
 ٛٔككاجبات معينة للطلاب.
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يتساكل البحث السابق مع ىذا البحث في أف كلالعا يستخدـ الدنهج 
الوصفي الكيفي. بينما يتمثل الفرؽ بتُ البحث السابق كىذا البحث في أف 

الجهود الدبذكلة لتحستُ مهارات الطلاب في مقررات البحث السابق ركز على 
الدقررات الدراةية بينما يركز ىذا البحث على عوامل صعوبة الطلاب في مقررات 

 الدقررات الدراةية.
محمد عفيف أمر الله كعفيف أمر الله كحالية حسنة من جامعة   : الرابع

ت التًجمة العربية في راداف إنتاف لامبونج الإةلامية الحكومية عن برليل صعوبا
مقرر مهارة القراءة في برنًمج دراةة تعليم اللغة العربية في معهد باربار لتعليم 

بعنواف برليل الأخطاء الصوتية في قراءة النصوص  ٜٕٔٓاللغة العربية في عاـ 
العربية لطلاب مدرةة تسانوية جنوب لامبونج. يناقش ىذا الدقاؿ أشكاؿ 

ص العربية على الدستول الصوتي. كتظهر نتائج الدراةة الأخطاء في قراءة النصو 
أف ىناؾ أشكالان من الأخطاء الصوتية التي بردث في قراءة النصوص العربية على 
الدستول الصوتي، كىي الأخطاء الصوتية من حيث عوامل النطق كجوانب طرؽ 

 ٜٔالنطق.
، كىو كترجع ألعية ىذا البحث إلى كجود تشابو بينو كبتُ ىذه الدراةة 

برليل الدعوقات التي تواجو الطلبة في قراءة النصوص العربية التي تسبب أخطاء في 
الجانب الصوتي/الفونولوجي باةتخداـ الأةاليب الكيفية، كما أف موضوع 
البحث ىو طلبة الصف السابع الابتدائي. كالفرؽ ىو أف الدراةة الدذكورة تناقش 

ة من الناحية اللغوية كىي الجانب أشكاؿ الأخطاء في قراءة النصوص العربي
الصوتي، بينما ىذه الدراةة برلل الصعوبات التي تواجو الطلاب في تعلم 
القراءات من خلاؿ بياف العوامل الدسببة لذا كالجهود الدبذكلة من قبل الدعلمتُ 

 كالطلاب في التغلب عليها.
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 برليل”ـ بعنواف البحث ٕٕٓٓمحمد يوةف أةنوير في عاـ  : الخامس
الصعوبات في ترجمة اللغة العربية في مقرر مهارة القراءة في برنًمج دراةة تعليم 

تهدؼ ىذه الدراةة إلى “. اللغة العربية الجامعة الإةلامية الحكومية فرم فرم
برديد مدل صعوبة ترجمة اللغة العربية في مقرر مقرر مهارة القراءة في برنًمج 

الإةلامية الحكومية فرم فرم. كقد أشارت دراةة تعليم اللغة العربية الجامعة 
نتائج ىذه الدراةة إلى أف صعوبة ترجمة اللغة العربية تتأثر بنقص الدفردات 
اللغوية، كإتقاف القواعد في اللغة العربية بشكل جيد، كعدـ التعود على الدناقشة 

 ٕٓمع كبار السن، كعدـ اىتماـ الطالب بالدراةة الجماعية، كالخلفية التعليمية.
كتتمثل معادلة البحث السابق مع ىذه الدراةة في أف كلالعا يستخدـ 
طلاب برنًمج دراةة تعليم اللغة العربية كأداة للبحث، كيستخدماف نفس الدتغتَ 
التابع. بينما يتمثل الفرؽ في أف البحث السابق ركز على عوامل صعوبة الطالب 

الدراةة على عوامل صعوبة في التًجمة في مقررات لزو الأمية بينما تركز ىذه 
 الطالب في قراءة النصوص في مقررات لزو الأمية.

 ﴿ج﴾هيكل التفكير
الإطار عبارة عن كصف منظم لنمط العلاقات بتُ الدفاىيم أك الدتغتَات 
التي توفر نظرة عامة على لزور البحث. لذلك يتم كضع الإطار من قبل الباحث 

ة. كعادة ما يتم تقديم الإطار على شكل نفسو الذم يتم أخذه من الناحية النظري
 لسطط أك رةم بياني بحيث يسهل فهمو، لذا فإف الإطار في ىذه الدراةة ىو:
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 1.1الجدرول
 العوامل الدؤثرة على مهاسات القراءة باللغة العربية( 2011)نظرية بيرةون

 

 

 

 

برليل الصعوبات في قراءة 
 نصوص اللغة العربية

معلم مادة 
  اللغة العربية

طلاب الصف 
العاشر من 

مدرةة العالية 
 المجتهدينانور 

 العوامل الخارجية :
 .  البيئةٔ
. الدرافق كالبنية ٕ

 التحتية
 

 الطريقة الدستخدمة 

 ىي طريقة ا﵀اضرة

 العوامل الداخلية :
. خبرة الطلاب  ٔ

التعليمية ككفاءتهم 
 اللغوية

 . الاىتماـ بالقراءةٕ
  . الدافعيةٖ
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 الباب الثالث
 منهج البحث

 
 ﴿أ﴾ مدرخل البحث و نوعه

خدـ في ىذه الدراةة ىو الدنهج النوعي. كالبحث منهج البحث الدست
النوعي ىو البحث الذم يأخذ بعتُ الاعتبار كجهات نظر الدشاركتُ الدخصصتُ 
باةتخداـ اةتًاتيجيات تفاعلية كمرنة. يهدؼ البحث النوعي إلى فهم الظواىر 
الاجتماعية من كجهة نظر الدشاركتُ. لذا، فإف تعريف البحث النوعي الجيد ىو 

بحث الذم يستخدـ للنظر في حالة الدوضوع، كمن الطبيعي أف يكوف الباحث ال
 ٔىو الأداة الرئيسية.

نوع منهج البحث في ىذا البحث ىو البحث الوصفي النوعي. فالبحث 
الوصفي ىو البحث الذم لػاكؿ كصف الظواىر التي بردث كصفان كاقعيان كحقيقيان 

ف للصور أك اللوحات بشكل كحاضران، لأف ىذا البحث يتكوف من عمل كص
منهجي ككاقعي كدقيق عن الوقائع كالخصائص كالعلاقات بتُ الظواىر الددركةة.  
كيهدؼ ىذا النوع من البحث الوصفي الكيفي الدستخدـ في ىذا البحث إلى 
الحصوؿ على معلومات عن صعوبة قراءة النصوص باللغة العربية في ماجستتَ نور 

 ٕبحوث الكيفية الوصفية.المجتهدين، كىو نوع من ال
 البحث مكان و زمان﴿ب﴾ 

أما بالنسبة للموقع، فهو يقع في الددرةة العليا نور المجتهدين في ملاراؾ 
ةيماف بونوركغو التي تقع في مقاطعة جاكة الشرقية كالتي تم تنفيذىا في فبراير 

 .ٕٕٗٓ أبريل - ٕٕٗٓ
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 مصادس البيانات ﴿ج﴾
 البيانًت  .ٔ

قائق أك الدعلومات أك الدعلومات. الدعلومات ىي مادة  البيانًت ىي الح
كتابية في دراةة ما لاةتخدامها في حل مشكلة أك مادة للكشف عن عَرَضٍ 

  ٖما.
 مصدر البيانًت .ٕ

عادة ما تكوف مصادر البيانًت في البحث النوعي ىم البشر كمستجيبتُ. 
الباحثوف كالدصادر كيعُرؼ مكاف مصدر البيانًت أيضان بأنو مصدر مهم جدان. ف

ىم في نفس الدوقع، فهم لا لغيبوف فقط على أةئلة الباحث، بل لؽكنهم أيضنا 
 اختيار كيفية تقديم الدعلومات التي لديهم. 

في البحث الكيفي، تعتبر الكلمات كالأفعاؿ ىي مصادر البيانًت 
ككلمات الرئيسية، أما البقية فهي بيانًت إضافية مثل الوثائق كغتَىا. إف أفعاؿ 

الأشخاص الذين بست ملاحظتهم أك مقابلتهم ىي الدصادر الرئيسية للبيانًت. 
كتعتبر الصور الفوتوغرافية كالأفلاـ كالتسجيلات الصوتية/الفيديو أك الدلاحظات 

 ٗالدكتوبة مصادر البيانًت الأكلية.
يعمل الباحث كفقنا لمجاؿ الدراةة الذم ىو موضوع بحثو. يعمل الباحث 

جمع البيانًت من البيانًت الاةتقرائية التًاكمية الاةتقرائية التي يتم  من خلاؿ
إعداد تقرير أكثر اكتمالان فيما بعد. تم إعداد التقرير من خلاؿ بذميع البيانًت 
الدتشابهة كإعطائها رمزان منفصلان. كقد تم جمع البيانًت عن طريق الدقابلات 

  ٘كمعالجة كبززين الدعلومات(. كالدلاحظات كالتوثيق )جمع الأدلة كاختيار
جاءت البيانًت التي اةتخدمها الدؤلف لتجميع ىذا البحث من معلم 
الدادة كالعديد من الطلاب. كيعتبر دكر الأشخاص ىو الأةاس في البحث، 
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كذلك لدا يقدمونو من مساعدة كمعلومات ىي رأس الداؿ الأةاةي للباحثتُ في 
 ثية.الحصوؿ على البيانًت كالدواد البح

 أةاليب جمع البيانات ﴿د﴾ 
تعد البيانًت أحد الدكونًت الدهمة، بدعتٌ أنو بدكف البيانًت لا يستطيع 
الباحث القياـ بالتحليل، فالبيانًت ىي أحد الدكونًت الدهمة. ككفقان للمشكلات 

 كأىداؼ البحث، فإف أةاليب جمع البيانًت الدستخدمة ىي الآتية 
 الدقابلة  .ٔ

تقنية جمع البيانًت من خلاؿ عملية ةؤاؿ كجواب شفهي تتم الدقابلة ىي 
في ابذاه كاحد، بدعتٌ أف السؤاؿ يأتي من القائم بالدقابلة كالإجابة تأتي من قبل 
الشخص الذم تتم مقابلتو. يستخدـ الباحثوف نوع الدقابلة الحرة الدوجهة، حيث 

ن الأةئلة حوؿ يقوـ الباحث في إجراء ىذه الدقابلة بإحضار دليل إرشادم م
الأشياء التي ةتستخدـ كأةئلة كلؽكن الإجابة عنها بحرية بحيث تكوف الدقابلة 
ةلسة كغتَ جامدة. كيستخدـ الباحثوف ىذا الأةلوب في إجراء الدقابلات 
للحصوؿ على الدعلومات من الدصادر الدتعلقة بالأمور الددركةة في ىذه 

  ٙالدراةة.
ثوف بطرح عدة أةئلة تم تصميمها بحيث كفي إجراء الدقابلات قاـ الباح

تكوف الأةئلة مأخوذة من عدة لسبرين مثل معلمي القيقب، ككذلك عدة طلاب 
 بست مقابلتهم.

 الدلاحظة  .ٕ
تعرؼ الدلاحظة بأنها الدلاحظة الدنهجية كتسجيل الأعراض التي تظهر على 

انًت أك موضوع البحث. كأةلوب الدلاحظة ىذا ىو أةلوب أك طريقة لجمع البي
برليل البيانًت عن طريق الدلاحظة الدنهجية أك تسجيل السلوؾ من خلاؿ رؤية 
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أك ملاحظة الدوقف الديداني مباشرة بحيث لػصل الباحث على صورة أشمل 
 للمشكلة لزل الدراةة.

 التوثيق  .ٖ
بصرؼ النظر عن الدقابلات كالدلاحظات، فإف تقنيات جمع البيانًت مع 

لعثور على بيانًت عن أشياء أك متغتَات في شكل مذكرات التوثيق ىي كةيلة ل
أك نصوص أك كتب أك صحف أك لرلات أك تدكينات أك لزاضر اجتماعات أك 

كلػتاج الباحثوف إلى التحلي بالحساةية النظرية   ٚجداكؿ أعماؿ كما إلى ذلك.
ةة، لتفستَ كل ىذه الوثائق حتى لا تكوف لررد عناصر لا معتٌ لذا. في ىذه الدرا

اةتخدمت الوثائق للحصوؿ على البيانًت الدتعلقة بدرجات القراءة لدل 
  ٛالطلاب، ككذلك البيانًت الدتعلقة بالوصف العاـ لدوقع البحث.

 ﴿ه﴾ أةلوب تحليل البيانات
التحليل ىو عملية البحث الدنهجي كبذميع البيانًت التي تم الحصوؿ عليها 

الوثائق. كتتضمن ىذه العملية تنظيم من الدلاحظات الديدانية كالدقابلات ك 
البيانًت في فئات، كتقسيمها إلى كحدات فرعية، كبذميعها، كترتيب ألظاطها، 
كاختيار ما ىو مهم كما ةتتم دراةتو، كالخركج باةتنتاجات تسهل فهمها من 

 قبل الآخرين كمن قبل الشخص نفسو.
وذج مايلز كقد اةتخدـ الدؤلف في ىذا البحث تقنية برليل بيانًت لظ

 كىوبرماف كةالدانً. كفيما يلي مكونًت لظوذج برليل البيانًت:
 بزفيض البيانًت .ٔ

يشتَ تكثيف البيانًت إلى عملية انتقاء البيانًت كتركيزىا كتبسيطها 
كتلخيصها كبرويلها إلى بيانًت تقتًب من كامل قسم الدلاحظات الديدانية 

اد التجريبية. كالخلاصة أف عملية الدكتوبة كنصوص الدقابلات كالوثائق كالدو 
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تكثيف البيانًت ىذه تتم بعد أف يقوـ الباحث بإجراء الدقابلات كالحصوؿ على 
البيانًت الدكتوبة في الديداف، ثم يتم فرز نصوص الدقابلات بعد ذلك للحصوؿ 

 ٜعلى لزور البحث الذم لػتاجو الباحث.
 عرض البيانًت .ٕ

كتوحيد للمعلومات كتوحيدىا. لأف  عرض البيانًت ىو عبارة عن تنظيم
 القياـ بتحليل أكثر تعمقنا، كىنا يساعد عرض البيانًت على فهم ةياؽ البحث.

 رةم الخابسة  .ٖ
الخطوة الأختَة في برليل البحث النوعي ىي اةتخلاص الاةتنتاجات. 
لؽكن للاةتنتاجات في البحث الكيفي أف بذيب عن صياغة الدشكلات التي 

منذ البداية، كربدا لا بذيب عن صياغة الدشكلات في البحث بست صياغتها 
الكيفي؛ لأنو كما ذكرنً أف الدشكلات كصياغة الدشكلات في البحث الكيفي لا 
تزاؿ مؤقتة كةتتطور بعد أف يكوف البحث في الديداف. الاةتنتاجات في البحث 

ائج على الكيفي ىي نتائج جديدة لم تكن موجودة من قبل. كلؽكن أف تكوف النت
شكل كصف أك توصيف لدوضوع لم يكن كاضحنا من قبل بحيث يصبح كاضحنا 
بعد البحث، كقد تكوف النتائج على شكل كصف أك توصيف لدوضوع لم يكن 

   ٓٔكاضحنا من قبل.
 صحة البحث فحص﴿و﴾ 

إف التحقق من صلاحية البيانًت في الأةاس، بصرؼ النظر عن كونو 
الكيفي من أنو غتَ علمي، ىو أيضنا عنصر  يستخدـ لدحض ما يتهم بو البحث

لا ينفصل عن متن الدعرفة البحثية الكيفية. يتم إجراء التحقق من صحة البيانًت 
لإثبات ما إذا كاف البحث الذم تم إجراؤه بحثنا علمينا حقنا ككذلك لاختبار 
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 البيانًت التي تم الحصوؿ عليها. كلكي لؽكن اعتبار البيانًت في البحث الكيفي
 بحثنا علمينا، من الضركرم اختبار صحة البيانًت.

يتم تنفيذ ىذا البحث، باةتخداـ اختبار الثقة في نتائج البحث الكيفي 
 عن طريق:

 اجتهاد الدلاحظة .ٔ
لؽكن للباحثتُ أف يزيدكا من الاجتهاد في صورة التحقق مرة أخرل من 

لاحظة الدستمرة، صحة البيانًت التي تم التوصل إليها من عدمها، كذلك بالد
كقراءة مراجع الكتب الدختلفة كالبحوث أك الوثائق ذات الصلة، حتى تكوف نظرة 

 ٔٔالباحث أكةع كأعمق.
 توةيع نطاؽ الدلاحظة .ٕ

امتداد الدلاحظة في الدرحلة الأكلى من دخوؿ الباحث إلى الديداف، لا يزاؿ 
، كبالتاي  فإف الدعلومات الباحث في ىذه الدرحلة يعتبر غريبنا، كلا يزاؿ مشتبهنا بو

الدقدمة غتَ مكتملة، كغتَ متعمقة، كلا يزاؿ من الدمكن أف تكوف ىناؾ أشياء  
كثتَة لا تزاؿ طي الكتماف. مع ىذا الامتداد في الدلاحظة، يعتٍ أف العلاقة بتُ 
الباحث كالدصدر ةتتشكل علاقة ألفة بشكل متزايد، كتصبح أكثر ألفة )لم تعد 

كثر انفتاحنا، كيثق كل منهما بالآخر بحيث لا تبقى ىناؾ ىناؾ مسافة(، كأ
معلومات لسفية. إذا ما تشكلت الألفة بتُ الباحث كالدصدر، فإف ذلك يعتٍ أف 
ىناؾ عدالة في البحث، حيث لم يعد كجود الباحث يزعج السلوؾ الذم تتم 

ما  دراةتو. في امتداد الدلاحظة لاختبار مصداقية بيانًت البحث، أم بدلاحظة
إذا كانت البيانًت التي تم الحصوؿ عليها ةابقنا صحيحة أـ لا عند التحقق مرة 
أخرل في الديداف. فإذا كانت صحيحة بعد إعادة التحقق منها في الديداف، فهذا 
يعتٍ أنها ذات مصداقية، عندئذ لؽكن للباحث إنهاء كقت بسديد الدلاحظة. 
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ختبار الدصداقية، لؽكن ككشكل من أشكاؿ إثبات أف الباحث قد أجرل ا
  ٕٔللباحث أف يرفق دليلان في شكل شهادة بسديد الدلاحظة في تقرير البحث.

 التثليث .ٖ
من الدفاىيم الدنهجية في البحث الكيفي التي لػتاج الباحثوف النوعيوف إلى 
معرفتها بعد ذلك ىو تقنية التثليث. كالغرض من التثليث ىو زيادة القوة النظرية 

كالتفستَية للبحث النوعي. كيعرّؼ التثليث أيضنا بأنو نشاط التحقق كالدنهجية 
 من البيانًت من خلاؿ مصادر كتقنيات ككقت لستلف. 

 تثليث الدصادر أ.
يتم تثليث الدصادر من خلاؿ التحقق من البيانًت التي تم الحصوؿ عليها من 

ة، كىي خلاؿ عدة مصادر. كقد حصل الباحثوف على البيانًت من مصادر لستلف
 مدير الددرةة، كالدعلمتُ، كموظفي التعليم.

 تقنية التثليث ب.
يتم تثليث التقنيات من خلاؿ التحقق من البيانًت من نفس الدصدر بتقنيات 
لستلفة. اةتخدـ الباحثوف تقنيات لستلفة، كىي تقنيات الدقابلات كالدلاحظة 

 كتوثيق البيانًت التي لؽتلكها الدخبركف.
 متٍالتثليث الز  ج.

يتم التثليث الزمتٍ عن طريق التحقق من البيانًت باةتخداـ الدقابلات أك 
الدلاحظة أك غتَىا من التقنيات في أكقات كمواقف لستلفة، ثم يتم ذلك مراران 
كتكراران حتى يتم التأكد من البيانًت. كيكوف الوقت الذم يستخدمو الباحثوف في 

 ٖٔالصباح كبعد الظهر.
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 الباب الرابع
 ائج البحث و الدناقشةنت

 
 لدكان البحث﴿أ﴾ البيانات العامة 

 نبذة مختصرة عن الددرسةة .1
 1.2الجدرول 

 الدلف الشخصي للمدرسةة
 اةم الددرةة : مدرةة العالية نور المجتهدين

 رقم إحصائية الددرةة : 131235020022
 اعتماد الددرةة : ب

، قرية ٖٔشارع بهلواف ةونتارم رقم 
لاراؾ، لزافظة بونوركغو، ملاراؾ، منطقة م

( ٕٖ٘ٓمقاطعة جاكة الشرقية ىاتف )
ٖٔٔٔٛٚ 

 عنواف الددرةة :

 الددرةة الوطنية للتعليم العاـ : 02.820.278.6-647.000
 مدير الددرةة : S.Pd.Iةيتي ةوندارم، 

 رقم الذاتف/رقم الذاتف : 081233035356
 سةاةم الدؤة : وجونورك فياياةاف نور المجتهد ملاراؾ 

 رقم صك تأةيس الدؤةسة : 14
 ملكية الأرض : لشلوكة للمؤةسة
3760 m2 : مساحة الأرض 

 حالة البناء : لشلوكة للمؤةسة
 مساحة البناء : 2 ٕ٘٘.ٕ
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 تاسيخ تأةيس الددرسةة العالية نوس المجتهدرين .2
ىي مؤةسة تعليمية “ نور المجتهدين”إف مؤةسة التًبية الإةلامية         

الدراةي مع الدنهج الذم تم برديده من قبل إدارة التًبية الإةلامية تساكم الدنهج 
في بونوركغو، كىي الآف إحدل الدؤةسات التعليمية الخاصة الواقعة في 

 ٔغونونغسارم ملاراؾ في لزافظة بونوركغو، كقد بدأت ىذه الددرةة فعليان في 
اعة ـ. كانت ىذه الددرةة تقاـ لأكؿ مرة ليلان، من السٜٗٙٔأغسطس 

، في مسجد البدر الواقع في قرية غونتور تنغو، كقد تم ترميم ٓٓ.ٕٔإلى  ٓٓ.ٜٔ
ا باةم  الذم لا يزاؿ قائمنا حتى الآف كبرت “ البدرك”الدسجد ليصبح مسجدن

نفس اةم الوقف. كانت ىذه الدؤةسة التعليمية قبل أف تكوف كما ىي عليو 
، تدرس فيها الدواد الدينية فقط، كخاصة الإ  ةلاـ.اليوـ

ا من الدعلمتُ كغتَىم:        في البداية، لم يكن في الددرةة ةول عدد قليل جدن
السيد ةيوموف من غونتور ملاراؾ بونوركغو، كالسيد بيهكي من بانيوانغي جاكا 
الشرقية، كالسيد ىانيك من غونتور ملاراؾ بونوركغو، كالسيد لزسن من غونتور 

غونتور ملاراؾ بونوركغو، كالسيد محمد ملاراؾ بونوركغو، كالسيد ةوتاجي من 
 طالبنا. ٕٚفهر الدين من غونتور ملاراؾ بونوركغو ك

في كقت كجود الدعلمتُ كالطلاب الذين كانوا جميعنا لسلصتُ كأحرارنا، تم         
اةتمر تنظيم ىذا النوع من التدريس لددة “. مامباكؿ أكلوـ”الاتفاؽ على اةم 

تدريس الليلي إلى فتًة ما بعد الظهر لعدة أةباب عاـ كاحد فقط. من تنفيذ ال
سمحت بتغيتَات في تنفيذ التعليم. كنظران لبعض التحولات في زماف كمكاف 

تربية الدعلمتُ ”التنفيذ، فقد تغتَ اةم ىذه الدؤةسة مرة أخرل إلى اةم 
الذم كاف مقره الددرةة الابتدائية في “ مامعلمي”اختصاران باةم “ الإةلامية

لتنظيم عملية “ مامعلمي”(، بحيث لم يكن ىناؾ ةول MTAالأفاضل ) تربيو
 التعليم.
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( إلا لددة عامتُ فقط، TMIلم تستمر مدرةة تربية الدعلمتُ الإةلامية )        
ا على يد العديد ٜٜٙٔ-ٜٚٙٔأم في الفتًة  . ىذا ىو التاريخ الذم كاف رائدن

لؽوف من جونتور الذم كاف من خرلغي بوندكؾ مودرف جونتور كمنهم: السيد ةو 
معلم التًبية الإةلامية في القرية. كلأف السيد ةولؽوف كانت لديو مهاـ رسمية في 
الددرةة الابتدائية، فقد عينت إدارة التعليم الإةلامي السيد لزسن مديران 
للمدرةة كةاعده في ذلك عدد من أنصاره كغتَىم: السيد ىانيك كالسيد محمد 

تاف كالسيد عبد الحي من بومي أيو بريبس، بالإضافة إلى أرةداني من كاليمان
العديد من الدوظفتُ الآخرين، كخاصة في قرية جونتور في ذلك الوقت.        

 كبعد ةنتتُ كنصف تقريبنا أعُلن حل ىذه الددرةة لعدة أةباب، منها 
 من بتُ أصدقاء معلمي الددرةة من معلمي الددرةة، الكثتَ منهم مشغولوف أ. 
 ن العديد من الدربتُ الذين يواصلوف دراةتهم ةواء في الخارج أك في البلاد.لد .ب

ج. بعد ىذه الفتًة من الخموؿ، حاكؿ بعض الشخصيات القدلؽة التي         
كانت لا تزاؿ في قرية جونتور، بالإضافة إلى بعض الأشخاص، إحياء الددرةة. 

في الواقع لم تكن في الواقع ، تم إنشاء الددرةة رغم أنها ٜٔٚٔأغسطس  ٔكفي 
ةول إحياء للمدرةة القائمة بوجو جديد. كمدرةة بوجو جديد لؽكن أف تستمر 
خمس ةنوات. كقد أدرج تنفيذ التعليم في الفتًة الصباحية التي كاف مقرىا في 
بيت السيد فلاف بك. ثم بناء على اقتًاح الدعلمتُ الذين اقتًحوا أف يقتًحوا 

رتهم الحكومة للمدرةة، ثم اقتًحت الحكومة أف يكوف معلمتُ مساعدين أعا
ىناؾ معلموف مساعدكف أعارتهم الحكومة للمدرةة. كالدعلموف الذين بست 

 إعارتهم ىم
السيد كحيد حاةيم بك، من بسبل تورم جيتيس بونوركجو، الذم كاف  أ.

 منتدبان من قبل إلى مدرةة إـ آم جابونج ملاراؾ.
ن جونتور ملاراؾ بونوركغو، الذم تم تعيينو ةابقنا  السيد ةولؽوف بي إيو م ب.

كمدرس في الددرةة الابتدائية كمدرس تربية إةلامية في قرية جونتور. 
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بسبب خدماتو، كشخصية مؤةسة، السيد ةولؽوف، بكالوريوس. نقل 
ا فيها.  ليصبح مدرةنا في الددرةة التي كاف رائدن

 ؾ ةيماف بونوركغو.(. السيد محمد ياةتُ من غونتور ملارأ      
 (. السيد عصماف لوبيس من دلؽانغاف ةيماف بونوركغو.ٕ      
 (. السيد موه توب من لصونوت باباداف بونوركجو.ٖ      
 (. السيد أبو ةوبياف من مينانج بادلغاف بونوركجو.ٗ      
ةنوات من  ٙ .PGAتغتَ اةم الددرةة إلى مدرةة  ٜٗٚٔبعد عاـ       

كانت لا تزاؿ في منزؿ السيد ةولؽوف، مكتبة الإةكندرية. كمع   التطوير كالتي
ذلك، مع تغيتَ اةم الددرةة، لم لؽضِ كقت طويل على تغيتَ اةم الددرةة، 
شهدت الددرةة فتًة من القلق. ككاف ذلك بسبب قربها من كوخ جونتور. كمع 

ونتور، عرض الصعوبات التي كاجهتها الددرةة فيما يتعلق بدكاف التعليم في قرية ج
بعض الأشخاص الذين عرضوا زراعة أرض الوقف، كىم السيد صبارم من قرية 
ملارؾ. كبعد فتًة من الإصرار على ضركرة نقل مدرةة السيد ةولؽوف إلى مكاف 
آخر، لم يتم الإعلاف عن نقل الددرةة في منزؿ السيد ةولؽوف إلى غولصسارم 

منزؿ السيد ةوبارم مع  ، كبالتحديد فيٜ٘ٚٔأغسطس  ٗٔملاراؾ إلا في 
كضع مؤقت بدوافقة رئيس قرية ملاراؾ السيد توكيمتُ كمدير قرية جونتور السيد 

 موكستُ في ذلك الوقت.
بعد مركر عاـ تقريبنا على إقامة الددرةة في منزؿ السيد ةوبارم، مدرس        

لسيد التًبية الدينية الإةلامية في مدرةة ابتدائية في قرية ملاراؾ في منزؿ ا
ةوبارم، حاكؿ الدربوف كالمجتمع ا﵀لي الذين كافقوا على كجود الددرةة الجديدة، 
التقرب من المجتمع ا﵀لي كرئيس القرية للحفاظ على كجود الددرةة التي كاف من 
الدتوقع أف تكوف موجودة في قرية جونتور ملاراؾ مع النهج الذم ابزذه السيد 

ا﵀لي، كمنح أرض الوقف نيابة عن: السيد  عبد الآخر كعدد من قادة المجتمع
ميسماف، بدا في ذلك السيد ةوبارم، كالسيد باردم، كالسيدة مسيم، كمباه 
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متًنا. كقد تهافت  ٕٓ٘ٔآس. تغطي أرض الوقف الدمنوحة للمدرةة مساحة 
أىل الحي على العمل في بناء الددرةة الجديدة في كل بناء، كمنهم من لم يستطع 

بناء الددرةة الجديدة بسبب أمور رسمية، فلم يتوانوا في تقديم أف يساىم في 
الدساعدة من طعاـ كشراب كغتَ ذلك. لقد فعلوا ذلك لأنهم كانوا يفعلوف الختَ 

 للمستقبل ككانوا لسلصتُ ﵁ تعالى، فا﵁ الدستعاف.
كمنذ انتقاؿ مؤةسة التعليم العاـ إلى غونغسارم ملاراؾ منذ ةت ةنوات        

كومة توي  اىتمامنا كبتَنا بوجود ىذه الدؤةسة، كمن بتُ أمور أخرل من كالح
خلاؿ توفتَ التوجيو للمعلمتُ لحضور ترقية معلم الدادة كرفع مستول الدهارات 
كغتَىا. مع قرار ثلاثة كزراء، كىم كزير الداخلية ككزير الشؤكف الداخلية ككزير 

بسيط الددارس الدهنية بدا في ذلك: الشؤكف العامة ككزير الشؤكف الدينية، بشأف ت
الددارس الدهنية الخاصة التي لا لؽكن إنشاؤىا إلا في منطقة كاحدة فقط، بحيث 

ةنوات في مدارس تسناكية  ٙلغب دمج الددارس الدهنية الخاصة التي مدتها 
 ٙكمدارس عليا، كبرت قيادة مدير كاحد لأنها لا تزاؿ تشتَ إلى التعليم لددة 

ا كىو السيد ةولؽوف، بكالوريوس. مع ختم ةنوات. كاف  الددير شخصنا كاحدن
 ملاراؾ بونوركغو.“ نور المجتهدين”الأةتاذ أ. 

بعد العمل لددة عاـ كاحد تقريبنا، كاف على الددير أف ينقسم الددير إلى رئيستُ، 
 ككانت مطالب الرئيس على النحو التاي :

ن قرية تسانوية. من قرية م“ ةومن”مدرةة تسانوية التي يرأةها السيد  أ.
 غونتور مالاراؾ بونوركغو، كىو أيضنا من الشخصيات الدؤةسة.

ترأس مدرةة علياء مدرةة علياء الدكتور عبد الله ةيوكرم من نغابار ةيماف  ب.
 بونوركغو.

بعد فتًة من العمل لفتًة من الزمن، كاف لا بد من تغيتَ القيادة القائمة       
ئح الحكومية. كالقاعدة ىي أنو لغب أف يكوف الددير النهائي كتعديلها كفقنا للوا

 .IICعلى مستول تسانًكية برتبة 
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بحيث أف الدنصب الذم كاف يعمل بشكل جيد، لغب أف يتغتَ منصب      
الرئيس ليصبح: يرأس الددرةة التسناكية رئيس الددرةة التسناكية الرئيس النهائي 

، كةيماف بونوركغو كيرأس الددرةة العالية الدكتور عبد الله ةيوكرم من نغابار
السيد ةولؽوف ب. لأنو في ذلك الوقت، كاف لا يزاؿ غتَ مستوؼٍ لشركط الرتبة 
التي حددتها الحكومة. لذلك كاف السيد ةولؽوف ىو رئيس الددرةة العليا الذم تم 

 ليا.تعيينو من قبل الدؤةسة، كلم يكن قد تم تعيينو بعد كرئيس نهائي للمدرةة الع
َ في السنة التالية الأةتاذ          كبعد التغيتَ الذم داـ بضع ةنوات، عُتُِّ

الدكتور عبد الله ةيوكرم مفتشان للمدرةة، فكاف لا بد من اةتبداؿ رئيس 
-ٜ٘ٛٔالددرةة التسناكية بآخر، كىو الأةتاذ مشورم كرئيس نهائي في 

عليم كالتعلم لفتًة من . في السنوات التالية، كبعد أف اةتمر نشاط التٕٜٜٔ
الزمن، صدر قرار جديد تم بدوجبو تغيتَ الددير النهائي برئاةة السيد ماشورم مرة 
أخرل، ككاف ذلك بسبب نقل السيد ماشورم إلى مدرةة رالصوارةيتو 

 تيجالسارم جيتيس بونوركجو. 
نور ”كلسد ىذا الشاغر، عقد لرلس إدارة مؤةسة التًبية الإةلامية         

بونوركغو اجتماعنا خاصنا قرر في نتائجو تعيتُ السيد محمد ياةر مديرنا “ تهدينالمج
لددرةة تسانوية لددة عاـ كاحد. ثم كرد كتاب من الحكومة يفيد بتعيتُ السيد محمد 
جوىرم من كابونًف ملاراؾ بونوركجو مديران نهائيان للمدرةة العلوية، أما ترتيب 

العلوية فقد جاء “ نور المجتهدين”مدرةة “ ديننور المجته”الدسؤكلتُ في مدرةة 
 :على النحو التاي 

السيد عبد الله ةيوكرم، من قرية نغابار، منطقة ةيماف الفرعية، منطقة  أ.
 بونوركغو.

السيد د. ةوموف، من قرية جونتور، منطقة ملاراؾ الفرعية، منطقة  ب.
 بونوركغو, 

 ية ةيماف، مقاطعة بونوركغو, السيد إسماف لوبيس من قرية دلؽالصاف، نًح .ج
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من قرية ركنولغاياف، منطقة ةيماف، مقاطعة  S.Pd.Iالسيد مونغتُ بريبادم،  .د
 بونوركغو, 

، من قرية نغلومبانغ، مقاطعة ملاراؾ الفرعية، S.Pd، الدكتور موجيونوالسيد  .ق
 مقاطعة بونوركغو.

 فتًة القيادة
 الددرسةة العالية نوس المجتهدرين الرؤية  .3

 نور المجتهدين ملاراؾ: ةلياة الددرةة العرؤي
برقيق خرلغتُ مسلمتُ مؤمنتُ متدينتُ عالدتُ ختَين متقنتُ لتحقيق الجودة    

 الفائقة في الإفتاء كالعلوـ كالتكنولوجيا بالدؤشرات التالية
 إةلامي: التحلي بالولاء للإةلاـ,  .ٔ
 مؤمن: كجود ثقة ثابتة كإلؽاف با﵁ تعالى,  .ٕ
يكوف عالدان: أف يكوف عالدان متقنان متقنان في إتقاف الإفتاء كالعلم كالتقنية   أف .ٖ

 كخليفة في الأرض, 
بارع : الداىر في القياـ بالعبادة )حبل من الله(، كالداىر في الاجتماع  .ٗ

 )حبل من الناس(, 
التفوؽ في الإفتاء كالعلم كالتكنولوجيا: التفوؽ في التحصيل العلمي،  .٘

 يو الديتٍ، كالتميز في ثقة المجتمع.كالتوج
 جعل الدين مرشدان للسلوؾ في الحياة اليومية. .ٙ
 جعل الدين ملهمان في ابزاذ القرارات .ٚ
 .ٛامتلاؾ القدرة على نشر الدين كالددرةة كبيئتها.  .ٛ
 التنافس في برقيق التحصيل العلمي .ٜ

 القدرة على الإلصاز في لراؿ الفن كالرياضة. .ٓٔ
امتلاؾ القدرة التنافسية في لراؿ تكنولوجيا الدعلومات كالاتصالات  .ٔٔ

 كالحاةب الآي 
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 أف يكوف لديو اىتماـ بالبيئة الددرةية الدواتية للأنشطة التعليمية. .ٕٔ
 العالية نوس المجتهدرين الرةالة الددرسةة .4

 ؾ:انور المجتهدين ملار  ةرةالة الددرةة العلي
 في الحياة اليومية.  تعزيز التخلق بالخلق الكريم .ٔ
 تفعيل القيم الإةلامية من خلاؿ الدراةات الدينية الدتعمقة. .ٕ
 رعاية الدعاة الدوثوؽ بهم. .ٖ
 تنظيم البيمبل كالدركس الخصوصية للصف الثاني عشر. .ٗ
 زيادة كثافة مهارات التعلم كريادة الأعماؿ. .٘
 زيادة تطوير الإلصازات الفنية كالرياضية. .ٙ
 فصل كامل للوةائط الدتعددة كجود .ٚ
 تكثيف تعلم تكنولوجيا الدعلومات كالاتصالات كمهارات الحاةوب .ٛ
 ؾ. ٚبرستُ  .ٜ

 أهدراف الددرسةة العالية نوس المجتهدرين .5
 نور المجتهدين ملاراؾ: ةلياأىداؼ الددرةة الع

س )الابتسامة، التحية، التحية، التحية، الأدب،  ٘برقيق لشارةة  .ٔ
 ميع ةكاف الددرةة.المجاملة( لج

 الإكثار من إقامة صلاة الظهر كالجمعة في الجماعة. .ٕ
 بزريج مرشحتُ للدعاة.  .ٖ
 زيادة متوةط درجات الأمم الدتحدة/الأمم الدتحدة على أةاس مستمر. .ٗ
 زيادة كثافة تعلم الدهارات كريادة الأعماؿ. .٘
 كالفنوف كالرياضة. KSMبرقيق فريق  .ٙ
 صل دراةي كامل متعدد الوةائطالحصوؿ على ف .ٚ
 برستُ تعليم تكنولوجيا الدعلومات كالاتصالات كالحاةوب .ٛ
 زيادة كعي لرتمع الددرةة بالنظافة كالصحة كالنظاـ كجماؿ بيئة الددرةة. .ٜ
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 .أف تصبح الددرةة مدرةة متفوقة كمفضلة لدل المجتمع  .ٓٔ
 البيانات عرض ﴿ب﴾

لرةالة بحثنا في مدرةة نور المجتهدين في ىذه ا ةفي ىذه البحث،  الباحث
، فيما يتعلق ٕٕٗٓأبريل  ٕٛفبراير إلى  ٛملاراؾ بونوركغو. في الفتًة من 

بدناقشة برليل صعوبة قراءة النصوص العربية في تعلم اللغة العربية في مهارات 
القراءة في الددرةة العليا نور المجتهدين. كقد حظي ذلك باةتجابة جيدة من كل 

علمتُ كالطلاب في الددرةة. إف نتائج البحث التي تم الحصوؿ عليها من من الد
الديداف، من خلاؿ تقنيات الدلاحظة كنتائج الدقابلات كالتوثيق، مستدامة كغتَ 
مستدامة في آف كاحد. بحيث لػاكؿ ىذا البحث في مناقشتو كصف نتائج 

كصف لنتائج  البحث بناء على صياغة الدشكلات في ىذه الدراةة. كفيما يلي
الدلاحظات التي تم الحصوؿ عليها من خلاؿ الدلاحظات الديدانية في تعلم 

 مهارات قراءة النص العربي في مدرةة عليّة نور المجتهدين.
 عوامل الصعوبة في قراءة النص العربي .ٔ

مباشرة في  ةالدلاحظات كالدقابلات التي الباحثاةتنادان إلى نتائج 
تهدين، كخاصة الصف العاشر في عملية تعليم الددرةة العليا نور المج

كتعلم مهارات قراءة النص العربي التي لا يزاؿ ىناؾ الكثتَ لشن يعانوف من 
أخطاء كأقل من الدستول الأمثل، بناء على كجود عدة حقائق تشتَ إلى 
أنو لا يزاؿ ىناؾ الكثتَ من الطلاب الذين يعانوف من صعوبات كأقل 

اللغة العربية بسبب قلة اىتمامهم بتعلم اللغة  جدية في متابعة تعلم
العربية، كما أنهم يولوف اىتمامان أقل أثناء عملية التعلم كخاصة أثناء 
مهارة قراءة النص العربي، بل إف بعضهم لؽزح مع أصدقائو, كما أنهم 
يولوف اىتمامنا أقل أثناء عملية التعلم، خاصة أثناء مهارة قراءة النصوص 

 أف بعضهم لؽزح مع أصدقائهم، كلكن ىناؾ أيضنا بعض العربية، حتى
منهم يرغبوف في الاىتماـ كمتابعة تعلم اللغة العربية بشكل جيد، لكنهم 
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لا يزالوف منخفضتُ لمجرد طرح الأةئلة حوؿ الدادة أك الإجابة عن 
ا على  الأةئلة التي يقدمها الدعلم مباشرة. كقد يكوف ىذا الأمر مؤثرنا جدن

م الطلاب، كذلك بسبب قلة اىتماـ الطلاب كحماةهم أثناء نتائج تعل
عملية تعليم اللغة العربية كتعلمها، فالأشياء الصغتَة التي لا يفهمونها 
لػجموف عن طرحها على الدعلم، لشا يؤدم إلى عدـ قدرة الطلاب على 

 فهم الدادة التي قدمها الدعلم.
أظهرت النتائج عدة  اةتنادنا إلى برليل البيانًت التي تم إجراؤىا،

عوامل لصعوبات الطلاب في قراءة النصوص العربية في مواد اللغة العربية. 
كاةتنادنا إلى البيانًت التي تم الحصوؿ عليها في الديداف، بسكن الدؤلف من 
برديد عدد من العوامل التي تؤثر في صعوبات القراءة لدل الطلاب، 

ل التي تأتي من داخل ةواء من منظور داخلي أك خارجي. كالعوام
 الطلاب ىي:

 العوامل الداخلية  أ.
 الخبرة التعليمية ككفاءة الطالب اللغوية  (ٔ

في عملية تدريس كتعلم مواد اللغة العربية، 
بزتلف خلفيات بعض الطلاب، بدعتٌ أف ىناؾ طلابان 
قادمتُ من الددارس الإعدادية كبعضهم قادـ من الددارس 

نتائج الدقابلات قاؿ بعض  الدتوةطة. كاةتنادنا إلى
 الطلاب ما يلي:
لم أكن قد درةت اللغة العربية قبل  "

دخوي  الددرةة العليا، لذلك كاجهت صعوبة في 
قراءة النصوص العربية لأنتٍ لم أفهم الدعتٌ، لذا  

، ٔ)مقابلة مع الطالبكاف من الصعب فهمها. 
 "(ٕٕٗٓمارس  ٔ، ٖك ٔالسؤالاف 
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، ٕمقابلة مع الطالب ـ علاكة على ذلك، من نتائج
 طالب في الصف العاشر، قاؿ:

لم أدرس اللغة العربية قبل دخوي  إلى  "
ىنا، كلكنتٍ قرأت نصوصنا عربية لأنتٍ درةت 
في حديقة تعليم القرآف، كلكنتٍ ما زلت أجد 
صعوبة بسيطة عند قراءة النصوص العربية، مثل 
نطق الحركؼ بشكل غتَ صحيح كأيضنا عدـ 

الذم أقرأه كأحيانًن ما زلت أتلعثم في  فهم الدعتٌ
)مقابلة مع كثتَ من الأحياف عند قراءتها. 

 "(ٕٕٗٓمارس  ٔ، ٖك ٔ، السؤالاف ٕة الطالب
، طالب في ٖعلاكة على ذلك، من نتائج الدقابلة مع ـ

 الصف العاشر، قاؿ
كنت قد تعلمت اللغة العربية في  "

مدرةة تسناكية حيث تعلمت اللغة العربية، 
نتٍ ما زلت أكاجو صعوبات في تعلم اللغة لك

)مقابلة مع العربية، خاصة عند قراءة الدركس. 
 "(ٕٕٗٓمارس ٘، ٖك ٔ، السؤالاف ٖةالطالب

من بعض العبارات التي تم التعبتَ عنها، قاؿ بعض 
الطلاب أنهم لم يدرةوا اللغة العربية قبل دخولذم الددرةة الدينية، 

للغة العربية، خاصةن في قراءة لذلك كاجهوا صعوبة في تعلم ا
النصوص العربية. على الرغم من أف ىذا لا يستبعد بشكل عاـ 
إمكانية أف يواجو الطلاب القادموف من الددارس الدتوةطة نفس 
الصعوبات في تعلم اللغة العربية، كلكن على الأقل يسهل عليهم 
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تكييف أنفسهم في تعلم اللغة العربية كخاصة في قراءة النصوص 
 العربية.

اةتنادنا إلى نتائج الدقابلات كالدلاحظات، لؽكن للباحثتُ 
أف يستنتجوا أف الصعوبات التي بردث لدل الطلاب في مهارات 
القراءة لم تكن خبراتهم التعليمية التي لا تزاؿ قليلة كلستلفة أيضنا. 
حيث أف بعض الطلاب لم يسبق لذم دراةة اللغة العربية كىناؾ 

ين درةوا اللغة العربية عندما كانوا في الددرةة بعض الطلاب الذ
الثانوية. كلؽكن ملاحظة أنو كلما زادت نسبة الخبرة كالخلفية 
التعليمية لدل الطلاب، كلما زادت الصعوبات التي ةيواجهها 
الطلاب، كبالتاي  فإف الخلفية التعليمية لذا تأثتَ كبتَ على 

 الطلاب.
لغة الأةاةية مثل أما بالنسبة لنتائج البحث حوؿ ال

ا بحيث لؽكن  التمكن في الدفردات اللغوية لا تزاؿ منخفضة جدن
أف تؤثر أيضنا على عملية التعليم كالتعلم. كذلك بناءن على 
الدقابلات التي أجراىا الباحثوف مع عدد من الطلاب عند ةؤالذم 
عن الصعوبات التي يواجهونها عند قراءة النصوص العربية، قاؿ 

 : بعض الطلاب
أشعر بالارتباؾ أحيانًن عندما أقرأ كأجد  "

مفردات غتَ مألوفة في النص الذم أقرأه كتتشكل في 
جمل لا أفهم معناىا أحيانًن لذا يصعب فهمها لأنتٍ 

، ٗة)مقابلة مع الطالبأشعر بنقص في الدفردات. 
 "(ٕٕٗٓمارس ٘، ٔالسؤاؿ

، طالب في ٕعلاكة على ذلك، من نتائج الدقابلة مع ـ
 ف العاشر، قاؿ :الص
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عندما أقرأ نصوصنا عربية أحيانًن أجد صعوبة  "
في التمييز بتُ قصر مدة القراءة بحيث لا أزاؿ أتلعثم في 
قراءة النص، كأحيانًن أفتقر إلى الإلداـ بالدفردات بحيث 

، ٘ة)مقابلة مع الطالبيصعب فهم النص الدقركء. 
 "(ٕٕٗٓمارس ٛ، ٔالسؤاؿ

، طالب في ٖج الدقابلة مع ـعلاكة على ذلك، من نتائ
 الصف العاشر، قاؿ ما يلي  :

"الصعوبة التي أكاجهها عند قراءة النص العربي 
ىي أنتٍ لا أةتطيع بسييز حركؼ الذجاء التي لذا نفس 

مارس ٛ، ٔ، السؤاؿٙة)مقابلة مع الطالبالقراءة تقريبنا. 
ٕٕٓٗ)" 

اةتنادنا إلى نتائج الدقابلات مع العديد من الطلاب 
علاه، من الدعركؼ أف الصعوبات التي يواجهها الطلاب في أ

قراءة النصوص العربية تتمثل في عدـ إتقاف الدفردات كقواعد اللغة 
العربية كبسييز حركؼ الذجاء كقصر مدة القراءة التي أصبحت من 

 العوامل التي تسبب صعوباتهم في قراءة النصوص العربية.
 اىتماـ الطلاب بالقراءة (ٕ

ا إلى نتائج الدقابلات التي أجراىا الباحثوف الذين اةتنادن 
أكضحوا أف ىناؾ عوامل لذا تأثتَ كبتَ على مهارات القراءة لدل 
الطلاب، كىي الاىتماـ بتعلم اللغة العربية. اةتنادنا إلى نتائج 
الدقابلات التي أجريت مع العديد من الطلاب في الددرةة العليا 

 نور المجتهدين قالوا :
س اللغة العربية ىي دركس لشلة، درك  "

كأحيانًن أشعر بالنعاس أيضنا أثناء الدركس، كما 
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أنتٍ أقل اىتمامنا بتعلم اللغة العربية، خاصة 
عندما يطُلب متٍ قراءة النصوص العربية لأنتٍ 
أعتقد أنها صعبة القراءة كالفهم، لكنتٍ ما زلت 
 أتعلمها لأنها مادة إجبارية رغم أنتٍ في الواقع لا
أحبها لكنتٍ ما زلت أحاكؿ متابعة الدركس. 

مارس  ٔ، ٗ، السؤاؿ ٔ)مقابلة مع الطالب
ٕٕٓٗ)" 

، طالب في ٕعلاكة على ذلك، من نتائج الدقابلة مع ـ
 الصف العاشر، قاؿ:

عدـ الاىتماـ بتعلم اللغة العربية لأنها  "
بالنسبة إلى الطالب لا تقل صعوبة عن تعلم 

ثل تعلم اللغة اللغات الأجنبية الأخرل م
الإلصليزية، لأنو تعلم دركس اللغة العربية في 
الددرةة العالية باعتبارىا مادة لشلة كصعبة في 

، ٗ، السؤاؿ ٕ)مقابلة مع الطالبالوقت نفسو. 
 "(ٕٕٗٓمارس  ٔ

كبالتاي ، فإف اىتماـ الطلاب بتعلم اللغة العربية من 
ا على الدرجح أف يسهل عليهم فهم الدرس. الاىتماـ مؤثر  جدن

التعلم، لأنو إذا كاف الدوضوع لا يتوافق مع اىتماـ الطالب، فلن 
يكوف قادرنا على التعلم بشكل جيد، لأنو لا يوجد ما لغذبو 
للتعلم. كبدكف الاىتماـ، ةيشعر الطالب بالعزكؼ عن التعلم. 
كفي الوقت نفسو، فإف الدركس التي يهتم بها الطلاب ةتجذب 

التعلم كالفهم، لأف الاىتماـ لؽكن أف  الطلاب لشا يسهل عليهم
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يزيد من حماس الطلاب للتعلم، علاكة على ذلك، من نتائج 
 قالوا : Mٖالدقابلات مع طلاب الصف العاشر 

نً أىتم بتعلم اللغة العربية كلكن  "
بشكل قليل، لأف كل منهما غالبنا يشعر بالدلل 
عند تعلمها كأحيانًن أشعر بالنعاس أثناء عملية 

علم، كأحيانًن أيضنا أكاجو صعوبة في فهم بعض الت
الكلمات كالجمل التي أعتقد أنها غريبة الدعتٌ، 
كأشعر أيضنا بالدلل إذا اكتفى الدعلم بالشرح 

)مقابلة مع الدختصر دكف توضيح الشرح. 
 "(ٕٕٗٓمارس  ٘، ٗ، السؤاؿ ٖةالطالب

، ٘علاكة على ذلك، من نتائج مقابلة مع الطالبة ـ
 : الصف العاشر، قالتطالبة في 

ا بتعلم دركس اللغة العربية، " أنً أىتم جدن
خاصة في مهارات القراءة، لأنو من خلاؿ 
القراءة لؽكننا أف لصد مفردات جديدة تضيف 
إلى مفرداتنا اللغوية كلؽكننا أيضنا أف نتعلم فهم 

)مقابلة مع لزتول القراءة التي تتم قراءتها 
 ".(ٕٕٗٓمارس  ٘، ٗ، السؤاؿ ٗةالطالب

، طالب في ٘علاكة على ذلك، من نتائج الدقابلة مع ـ
 : الصف العاشر، قاؿ

تعتبر دركس اللغة العربية من الدركس "
الدمتعة في رأيي من الدركس الدمتعة في تعلم اللغة 
العربية، فعندما أقرأ النصوص العربية بشكل غتَ 
مباشر ةأجد مفردات جديدة ةتضيف إلى 
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ا بالفعل، كأيضنا عند قراءة الدفردات التي نعرفه
النصوص العربية مباشرة ةنفهم معتٌ كل جملة 

، ٗ، السؤاؿ ٘ة)مقابلة مع الطالبمعركفة الدعتٌ. 
 "(ٕٕٗٓمارس  ٛ

اةتنادنا إلى نتائج البحث الذم أجراه الباحثوف على 
العديد من الطلاب، لا يزاؿ ىناؾ الكثتَ لشن لا يهتموف بدركس 

عتقدكف أف تعلم اللغة العربية صعب كلشل في اللغة العربية لأنهم ي
التعلم، كىو ما يرجع إلى نقص الحافز ةواء من الدعلمتُ أك من 
ا في  الطلاب أنفسهم. كاىتماـ الطلاب بالتعلم لو دكر كبتَ جدن

 التأثتَ على اىتماـ الطلاب بدتابعة الدرس.
 ( دافع الطالبٖ

ربية كخاصة دافعية الطلاب في الدشاركة في تعلم اللغة الع
تعلم مهارات القراءة. اةتنادنا إلى نتائج الدقابلات التي أجريت مع 

 العديد من الطلاب، قاؿ الطلاب ما يلي :
عندما يعطينا الدعلم مهاـ لنقوـ بها،  "

نقوـ أحيانًن بدا لؽكننا القياـ بو، كأحيانًن نستخدـ 
عمل أصدقائنا المجتهدين كنقوـ بالغش في عمل 

ين انتهوا من العمل. لأنتٍ أعتقد أصدقائنا الذ
أف الدهم ىو أف أكوف قد ألصزتو حتى لا أعاقب 

، ٕ، السؤاؿ ٔة)مقابلة مع الطالبمن قبل الدعلم. 
 "(ٕٕٗٓمارس ٛ

يشتَ ىذا إلى أف دافع الطلاب لتعلم القراءة لا يزاؿ غتَ 
موجود. بالإضافة إلى ذلك، اةتنادنا إلى نتائج الدقابلات مع 

 قالوا ذلك: طلاب آخرين 
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في رأيي أف مادة اللغة العربية لذا  "
مستول من الصعوبة لؽاثل تقريبنا مستول صعوبة 
تعلم اللغة الإلصليزية من حيث ترتيب الكلمات 
كموقع الكلمات كالكتابة بالإضافة إلى أنتٍ 
لست معتادة على قراءة النصوص العربية لذلك 
أجد صعوبة في تعلمها كما أنها ليست لغتنا 

، السؤاؿ ٕ)مقابلة مع الطالبالرئيسية اليومية. 
 "(ٕٕٗٓمارس ٔ، ٕ

علاكة على ذلك، من نتائج الدقابلات التي أجريت مع 
 طلاب الصف الثالث الثانوم في الصف العاشر، قاؿ:

تعلم اللغة العربية، كخاصة تعلم ن "
مهارات القراءة، أصعب بكثتَ من تعلم اللغات 

ى ذلك، في ىذه الأجنبية الأخرل. علاكة عل
الددرةة العليا، لضن نتعلم اللغة العربية فقط كىي 
أيضنا من الدواد التي يكوف الدرس فيها لشلان للغاية 
ا لشا لغعلنا  إلى جانب شرح الدعلم الدختصر جدن
نواجو صعوبة في فهم الدرس، خاصة في فهم 

، ٕ، السؤاؿ ٖ)مقابلة مع الطالبنص عربي. 
 "(ٕٕٗٓمارس ٔ

ذلك، من نتائج الدقابلات التي أجريت مع علاكة على 
 :طلاب الصف الثالث الثانوم في الصف العاشر، قاؿ

في رأيي أف تعلم اللغة العربية لو "
مستويات لستلفة من الصعوبة، كفي تعلمها من 
الضركرم أف يكوف لدينا النية كالتشجيع من 
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داخلنا أك من البيئة ا﵀يطة بنا، لأنو في فهم 
في مهارات القراءة، غالبنا ما  الدركس، خاصة

نواجو صعوبات في بعض الأحياف، ةواء من 
حيث الكلمات الجديدة، إلى النطق الذم يكوف 

ا في بعض الأحياف.  ، ٘ة)مقابلة مع الطالبمعقدن
 "(ٕٕٗٓمارس ٘، ٕالسؤاؿ 

، طالب في Sٖعلاكة على ذلك، من نتائج الدقابلة مع 
 : الصف العاشر، قاؿ

 الفصل، غالبنا ما لػفزنً عندما نتعلم في"
الدعلم على الدذاكرة بجدية دائمنا، خاصة إذا كاف 
علينا التدرب كثتَنا على قراءة النصوص العربية 
لأننا عندما لا نتدرب ةيصعب علينا القراءة 
لأننا عندما نقرأ علينا الانتباه إلى كل حرؼ، 
كالتهجئة كالتجويد. كبالتاي  ىناؾ حاجة إلى 

أنفسنا كمن الأشخاص من حولنا. التحفيز من 
مارس ٘، ٕ، السؤاؿ ٗة)مقابلة مع الطالب

ٕٕٓٗ)" 
، طالبة في Sٖعلاكة على ذلك، من نتائج مقابلة مع 

 : الصف العاشر، قالت
أنً ةعيد لأنتٍ قادر على تعلم اللغة "

العربية لأف الأشخاص من حوي  يقنعونتٍ دائمنا 
صعب إذا بأف تعلم اللغة العربية ليس بالأمر ال

كاصلنا التعلم كالدمارةة أيضنا، خاصة عند تعلم 
قراءة النصوص العربية. لشا لغعلتٍ أعتقد أف تعلم 
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، ٙة)مقابلة مع الطالباللغة العربية أمر ةهل. . 
 "(ٕٕٗٓمارس ٛ، ٕالسؤاؿ 

اةتنادنا إلى نتائج البحث الذم أجراه الباحثوف عندما 
لوف في لرموعات، بل إف يعطي الدعلم كاجبنا للطلاب، فإنهم يعم

بعضهم ينسخوف عمل أصدقائهم. لذا لؽكن اةتنتاج أف نقص 
الحافز الدوجود لدل الطلاب لغعلهم غتَ متحمستُ للمشاركة 
في دركس اللغة العربية كيؤثر على تدني لسرجات التعلم لديهم. 
إف الطفاض نواتج التعلم ىو أحد الدؤشرات التي تدؿ على كجود 

شيء ما، كبالتاي  فإف عامل الدافعية ىو أحد صعوبة في تعلم 
 العوامل التي تسبب صعوبات الطلاب في قراءة النصوص العربية.

 العوامل الخارجية  ب.
 العوامل البيئية (ٔ

تعتبر البيئة، كخاصة البيئة الأةرية من الدعايتَ الدؤثرة جدان 
في تشكيل شخصية الطالب، فالبيئة كخاصة البيئة الأةرية من 

عايتَ الدؤثرة جدان في تشكيل شخصية الطالب. فالاىتماـ الد
الأةرم كالتعاطف الذم يظهر بتُ أفراد الأةرة لو تأثتَ جيد 
على الطفل. كبناءن على نتائج الدقابلات التي أجريت مع 

 الطلاب، كشفت نتائج الدقابلات مع الطلاب ما يلي :
"عندما أكوف في الدنزؿ نًدران ما أدرس،  
ما ألعب كأنًـ، كبالنسبة لوالدمّ فهما كغالبان 

مشغولاف جدان بعملهما لذا نًدران ما يهتماف بي، 
كأنً غتَ مباؿٍ فيما يتعلق بالتعلم، كخاصة تعلم 
اللغة العربية، كخاصة تعلم قراءة النصوص العربية. 
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مارس ٔ، ٘، السؤاؿٔب)مقابلة مع الطال
ٕٕٓٗ)" 

ع العديد من علاكة على ذلك، من نتائج الدقابلات م  
 الطلاب الآخرين، كىي:

"نًدرنا ما يسأؿ كالدام عن كيفية ةتَ 
دراةتي، حتى عن كاجباتي الددرةية التي يعطيتٍ 
إياىا الدعلم، فقط يطلباف متٍ أف أدرس كأتعلم. 
لذلك أنً كسوؿ في الدذاكرة كنًدران ما أقوـ أيضان 

)مقابلة مع بالواجبات التي أعطاني إياىا الدعلم. 
 "(ٕٕٗٓمارس ٘، ٘، السؤاؿٕبالالط

علاكة على ذلك، من نتائج الدقابلات مع العديد من 
 الطلاب الآخرين، كىي:

"عندما أكوف في الدنزؿ، يذكرني كالدام 
دائمنا أف أدرس بجد دائمنا كأف أقوـ دائمنا بجميع 
الواجبات التي يعطيتٍ إياىا الدعلم، كما أنهما  

دراةية كأحيانًن كثتَنا ما يسألانتٍ عن حالتي ال
يرافقتٍ أحدلعا أيضنا عندما أدرس، خاصة عندما 
أتعلم اللغة العربية، يتم تذكتَم دائمنا عندما 
أخطئ في قراءة النصوص العربية حتى أبسكن 
شيئنا فشيئنا من قراءة النصوص العربية بطلاقة. 

مارس ٘، ٘، السؤاؿٖبة)مقابلة مع الطال
ٕٕٓٗ)" 

الدقابلات مع العديد من علاكة على ذلك، من نتائج 
  : الطلاب الآخرين، كىي
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عندما أكوف في الددرةة كالدنزؿ، يذكرني "
الدعلموف كأكلياء الأمور دائمنا بالاجتهاد في التعلم 
دائمنا، كأحيانًن عندما أكوف في الدنزؿ يرافقتٍ 
كالدام دائمنا عندما أدرس كيقدماف ي  
 التوجيهات عندما أةأؿ عن الدركس التي لا
أفهمها حتى يسهل علي فهم كل درس أتعلمو، 
كعندما أكوف في الددرةة أكوف نشيطنا أثناء 
التعلم مثل أثناء دركس اللغة العربية مادة مهارات 
القراءة أةأؿ دائمنا عما لا أفهمو في الدرس. 

مارس ٛ، ٘، السؤاؿٗبة)مقابلة مع الطال
ٕٕٓٗ)" 

يد من علاكة على ذلك، من نتائج الدقابلات مع العد
  : الطلاب الآخرين، كىي

أنً لا أحب التعلم إلا إذا كاف الدرس "
الذم أحبو أكثر من غتَه، لذلك دائمنا ما 
توبختٍ كالدتي كتطلب متٍ أف أتعلم الدركس التي 
أحبها أك لا أحبها حتى لو كاف لررد قراءتها 
لأنتٍ إذا لم يكن الأمر كذلك فأنً دائمنا ما 

لم اللغة العربية دائمنا ما أبذنبها، مثلان عند تع
أختلق الأعذار لصعوبتها أك النعاس الدمل كما 

)مقابلة مع إلى ذلك عندما يطُلب متٍ تعلمها. 
 "(ٕٕٗٓمارس ٛ، ٘، السؤاؿ٘بةالطال

اةتنادنا إلى نتائج الدقابلة، يتبتُ من نتائج الدقابلة أف 
علم لأنو إذا البيئة الددرةية كالبيئة الدنزلية تؤثر بشكل كبتَ على الت
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لم لػصل في بيئتو على التشجيع على الرغبة في التعلم، فسيؤثر 
ذلك على لصاح تعلم اللغة العربية كخاصة في القراءة. بالإضافة 

 إلى ذلك، مع كجود رابط إلغابي ةيخلق شخصنا أفضل أيضنا.
 ( الدرافق كالبنية التحتية ٕ

الدتعلقة  اةتنادنا إلى نتائج مقابلات الباحثتُ مع الطلبة
 بالدرافق كالبنية التحتية في تعلم اللغة العربية، قاؿ الطلبة

"فيما يتعلق بالتسهيلات كالبنية التحتية 
في الددرةة، فهي أقل دعمنا بعض الشيء، لأف 
الدعلم لا يشرح بإةهاب عن الدادة التي يتم 

، LCDتدريسها كاةتخداـ الوةائط، مثل شاشة 
ر بالدلل في لا يستخدمها الدعلم حتى نشع

الدشاركة في أنشطة التعليم كالتعلم لأف الدعلم 
ا في التدريس  ، ٔب)مقابلة مع الطالرتيب جدن

 "(ٕٕٗٓمارس ٔ، ٚالسؤاؿ
علاكة على ذلك، من نتائج الدقابلات مع الطلاب 

 الآخرين الذين قالوا :
"في رأيي أف الدرافق كالبنية التحتية في 

، لأ ف الدعلم يقوـ الددرةة أقل دعمنا من اللازـ
بالتدريس بطريقة رتيبة فقط دكف الاةتفادة من 
الدرافق الدوجودة لشا لغعلنا نشعر بالدلل أحيانًن 
كنكتفي بسرد القصص بأنفسنا في الفصل 

، ٚ، السؤاؿٕبة)مقابلة مع الطالالدراةي. 
 "(ٕٕٗٓمارس ٘
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علاكة على ذلك، من نتائج الدقابلات التي أجريت مع 
 : طلاب آخرين قالوا

"بناءن على ما رأيتو حتى الآف، فإف 
الدرافق كالبنية التحتية في الددرةة العليا نور 
المجتهدين أقل دعمنا من غتَىا، بسبب قلة 
الكتب الدتوفرة في الدكتبة، كخاصة الكتب 
الدتعلقة بدواد اللغة العربية لأف الكثتَ منها 

مارس ٛ، ٚ، السؤاؿٖبة)مقابلة مع الطالمفقود. 
ٕٕٓٗ)" 

كبناءن على نتائج الدقابلة، يتبتُ من نتائج الدقابلة أف 
الدرافق كالبنية التحتية من الأمور التي تؤثر على تركيز الطلاب في 
تعلم اللغة العربية، خاصة فيما يتعلق بالقراءة، مثل النصوص 
العربية التي يستخدمها الطلاب كالتي لا تتوفر بكثرة في الدكتبة. 

ر على لصاح تعلم اللغة العربية خاصة في كىذا من شأنو أف يؤث
القراءة. بالإضافة إلى ذلك، يفتقر الدعلم إلى اةتخداـ كةائط 
التعلم بحيث يشعر الطلاب بالدلل في تعلم اللغة العربية. كما أف 
غياب الوةائط في ىذا التعلم ىو أحد أةباب عدـ حماس 

 الطلاب في تعلم اللغة العربية كخاصة في القراءة.
 الطريقة( ٖ

طريقة التدريس ىي عرض الدركس من قبل شخص ما 
على الآخرين حتى يتمكن الشخص من فهمها كاةتيعابها 
كتقبلها كتطويرىا. تؤثر طرؽ التدريس السيئة على تعلم الطلاب. 
كلكي يتعلم الطلاب بشكل جيد، لغب أف تكوف طرؽ التعليم 
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ئج الدقابلات التي الدستخدمة فعالة ككفؤة كمناةبة. اةتنادنا إلى نتا
 أجريت مع طلاب الصف العاشر، قاؿ الطلاب

"في تدريس اللغة العربية يركز على طريقة 
كاحدة فقط لشا يؤدم إلى الرتابة، لشا يؤدم إلى 
الدلل كالتشبع في عملية تعلم مواد اللغة العربية. 

مارس 1، 6، السؤاؿ1ب)مقابلة مع الطال
ٕٕٓٗ)" 

ة في الصف العاشر، حيث ، طالبٕكالأمر نفسو نقلتو س
 قالت :

"الطريقة الدتبعة ىي طريقة ا﵀اضرة فقط 
بحيث نصاب بالدلل الشديد في التعلم، خاصة 
مع الدركس غتَ الدألوفة كالتي يصعب علينا 

مارس 1، 6، السؤاؿ2بة)مقابلة مع الطالتقبلها. 
ٕٕٓٗ)" 

فس الشيء طلاب الصف كعلاكة على ذلك، فقد نقل ن
 لت:العاشر قا

بالنسبة لطريقة تقديم الدادة، فإنها في بعض "
الأحياف لا تزاؿ رتيبة كبذعلتٍ أنً الدهتم بتعلم اللغة العربية 
أشعر بالدلل كأحيانًن أشعر بالنعاس. )مقابلة مع الطالبة 

 "(ٕٕٗٓمارس  ٘، ٙ، السؤاؿ ٖ
فسو نقلو طلاب الصف علاكة على ذلك، الأمر ن

 لت :العاشر قا
الدادة التي تكوف أقل تنوعنا إف طريقة تقديم "

بذعلتٍ كطالب أشعر بصعوبة عند تلقي الدادة لأف الدعلم 
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أحيانًن لا يقدمها إلا باختصار، كلكن ىناؾ أكقات 
 ٛ، ٙ، السؤاؿ ٖيقدمها بالتفصيل. )مقابلة مع الطالبة 

 "(ٕٕٗٓمارس 
اةتنادنا إلى نتائج الدقابلة، لؽكن اةتنتاج أف لزدكدية 

ةتخداـ الأةاليب تؤدم إلى أف الطلاب الذين لا الدعلمتُ في ا
لػبوف تعلم اللغة العربية يزدادكف كراىيةن كتأخرنا في تعلم اللغة 

 العربية.
 در الدبذولة للتغلب على صعوبات قراءة النصوص العربيةالجه .2

بعد معرفة عوامل صعوبات الطلاب في قراءة النصوص العربية، ةيصف 
لتغلب على صعوبات قراءة النصوص العربية التي يعاني الباحث جهود الدعلم في ا

منها الطلاب، أما نتائج الدقابلات التي قدمها معلمو الصف العاشر كمعلمتُ 
للغة العربية في الددرةة العليا للمجتهدين من خلاؿ الدقابلات التي أجراىا 

 و:فه الطلاب في قراءة النصوص العربية الباحثوف خلفيات كقدرات
ة لخلفيتهم الخاصة، فبعضهم بالنسب"

قادموف من الددرةة الدينية العليا أك من الددارس 
الإعدادية الحكومية لشا يؤثر بشكل كبتَ على 
قدراتهم لأف بعضهم متمكنوف بالفعل كبعضهم 
جديد على دركس اللغة العربية، لذلك لغب أف 
يكونوا كمعلمتُ قادرين على الدوازنة بتُ ىذه 

 ٕٚ، ٘، السؤاؿ ٔع الدعلمالأمور. )مقابلة م
 "(ٕٕٗٓفبراير 

علاكة على ذلك، من نتائج الدقابلات التي أجراىا الدعلموف الذين 
 : يدرةوف مواد اللغة العربية للصف العاشر، قاؿ
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بالنسبة لقدرة الطلاب أنفسهم، الحمد "
﵁، فقد بسكن بعضهم من قراءة النصوص العربية 

تبعد أف لأنهم تعلموىا من قبل، كلكن لا يس
يكوف ىناؾ الكثتَ لشن لغدكف صعوبة في قراءة 
النصوص العربية لأنهم لم يتعلموىا من قبل بحيث 
تصبح أحد عوامل الصعوبة. )مقابلة مع 

 "(ٕٕٗٓفبراير  ٕٚ، ٚ، السؤاؿ ٔالدعلم
علاكة على ذلك، من نتائج الدقابلات التي أجراىا الدعلموف الذين 

 : ف العاشر، قاؿيدرةوف مواد اللغة العربية للص
د الدبذكلة للتغلب على الصعوبات الجه"

التي يعاني منها الطلاب بسبب قلة الخبرة في 
التعلم، فمن الضركرم زيادة الدفردات كقواعد 
اللغة للطلاب، كإعطاء الكثتَ من التمارين حوؿ 
النصوص العربية التي يعتبرىا الطلاب ةهلة 

لذين لا التعلم. كتقديم أةئلة كأجوبة للطلاب ا
)مقابلة يزالوف لا يفهموف الدادة التي تم تعلمها. 

 "(ٕٕٗٓفبراير  ٕٚ، ٛ، السؤاؿ ٔمع الدعلم 
أما بالنسبة لعملية التعلم، فيحاكؿ الدعلموف دائمنا تكرار حفظ الطلاب 
للمفردات عند بدء التعلم حتى يعتاد الطلاب على قراءة النصوص العربية. 

 : قاؿ العاشرجراىا معلم اللغة العربية الصف ة التي أاةتنادنا إلى نتائج الدقابل
قبل الدخوؿ إلى الدرس، ةأعطي "

الطلاب مهمة حفظ الدفردات الجديدة في اليوـ 
مفردات جديدة، حتى يتستٌ للطلاب  ٘الواحد 

عند الدخوؿ إلى مادة القراءة فهم الدادة الدراد 
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نقلها بشكل أفضل. ثم لؽكن لكل طالب أف 
ة التي قرأىا مرارنا كتكرارنا في الدنزؿ يكرر القراء

حتى يعتادكا تدرلغينا على قراءة النصوص العربية 
)مقابلة كحتى لا يتلعثموا بعد ذلك في قراءتها. 

فبراير  ٕٓ، ٔ، ةؤاؿ ٔ، ةؤاؿ ٔمع الدعلم 
ٕٕٓٗ)" 

الحل للتغلب على صعوبات الطلاب في قراءة النصوص العربية حتى لا 
طلاب الصف العاشر  اءة النصوص العربية كما كصفها معلميتلعثم الطلاب في قر 

 و :لغة عربية، كى
أكرر قراءة النص العربي مرارنا كتكرارنا، "

كأف يستمع الطلاب حتى يفهموه بالفعل لأنهم 
يعرفوف بالفعل بعض الدفردات في النص الذم 

، ٔ، ةؤاؿ ٔ)مقابلة مع الدعلميقرأه الدعلموف. 
 "(ٕٕٗٓفبراير  ٕٓ، ٔةؤاؿ 

علاكة على ذلك، من نتائج الدقابلات التي أجراىا الدعلموف الذين 
 : يدرةوف مواد اللغة العربية للصف العاشر، قالوا

صنع طرؽ بديلة بحيث يسهل على "
الطلاب فهم الدادة الدراةية كتوفتَ التشجيع 
للطلاب للرغبة في التعلم بحماس كتوفتَ الدافع 

لعربية ةواء في ليكونوا نشيطتُ في تعلم اللغة ا
الددرةة أك عندما يكونوف في الدنزؿ كجعل 
الطلاب يعتقدكف أف تعلم اللغة العربية أمر 

 ٖٕ، ٔ، السؤاؿ ٔ)مقابلة مع الدعلم ةهل. 
 "(ٕٕٗٓفبراير 
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إف جهود الدعلم في التغلب على لستلف عمليات التعليم كالتعلم بصفتو 
التعلم في لستلف الظركؼ  معلمنا قادرنا على تشجيع الطلاب على الرغبة في

 : كالفرص أيضنا، اةتنادنا إلى نتائج الدقابلات مع الدعلمتُ قاؿ
أنً كمدرس للغة العربية في التغلب على "

صعوبة قراءة النصوص العربية لدل الطلاب، أم 
أنتٍ كمدرس للغة العربية عندما يبدأ الدرس قبل 

دقائق أطلب من الطلاب أف يذكركا  ٓٔإلى  ٘
ذكر حركؼ الذجاء كبسييز النطق كإطلاؽ  مسبقان 

بعض حركؼ الذجاء كلؽكنهم بسييز طوؿ الجملة 
في النص العربي حتى يتمكن الطلاب من التدرج 

)مقابلة مع في قراءة النصوص العربية بطلاقة. 
 "(ٕٕٗٓفبراير  ٕٚ، ٙ، السؤاؿ ٔالدعلم 

ى الرغبة أك أما بالنسبة للجهود التي يبذلذا الدعلم في برفيز الطلاب عل
الاىتماـ بالتعلم في كل فرصة تتاح لذم في كل عملية تعليمية، فقد جاء في نتائج 

 ك ىو : مقابلة الباحثة مع الدعلم
كذلك من خلاؿ لزاكلة تقديم التحفيز "

كالددخلات للطلاب ككذلك الاةتماع إلى 
شكواىم ككذلك تقديم النصيحة لذم بإخبارىم 

صعبان كما نتعلم أف تعلم اللغة العربية ليس 
اللغات الأجنبية الأخرل لضن فقط لضتاج إلى 
تكرار كمواصلة تكرار دركس اللغة العربية بشكل 
مستمر كخاصة في مهارات القراءة لأف ذلك 
ةيجعل الأمر أةهل كلػسن من قدرتهم على 
تعلم اللغة العربية. بالإضافة إلى ذلك، مع ىذا 
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، فأنً ك معلمة التعلم لن يكوف التعلم لشلان
ةأعطي كرقة من الدفردات العربية مصحوبة 

)مقابلة مع الدعلم بصور لتسهيل تعلم الطلاب 
 ".(ٕٕٗٓفبراير  ٖٕ، ٗ، السؤاؿ ٔ

كعلاكة على ذلك، فإف الأةاليب كالوةائط الدستخدمة في تعلم مهارات 
القراءة حتى لا يشعر الطلاب بالدلل في تعلم اللغة العربية اةتنادنا إلى نتائج 

 : لدقابلات مع الدعلمتُ التي تقوؿا
أما بالنسبة للوةائط كالأةاليب "

الدستخدمة في عملية التعلم حتى لا يشعر 
الطلاب بالدلل، كىي إعطاء القليل من اللعب أك 
النكتة عند تعلم اللغة العربية كخاصة عند تعلم 
قراءة النص العربي حتى لا يشعر الطلاب 

دقائهم كيكونوا بالنعاس كالدلل كالتحدث مع أص
أكثر اىتمامنا بالانتباه كفهم ما ةينقلو الدعلم 

)مقابلة مع دكف أم إكراه على الإطلاؽ. 
 "(ٕٕٗٓفبراير  ٕٓ، ٕ، السؤاؿ ٔالدعلم

بناءن على نتائج الدقابلة، لؽكن اةتنتاج أف جهود الدعلم كمعلم في التغلب 
ة النصوص على صعوبات التعلم لدل الطلاب، كخاصة الصعوبات في قراء

ا  العربية، أم من خلاؿ إعطاء تكليفات للطلاب لقراءة النصوص الدقركءة كاحدن
تلو الآخر، كبهذه الأنشطة يستطيع الدعلم معرفة الصعوبات التي يواجهها الطلاب 
في قراءة النصوص العربية حتى يتمكن الدعلم من توجيو الطلاب أم القراءات 

لطلاب من قبل معلميهم بأف يعتادكا على صحيحة كأيها خاطئة، ثم يتم إخبار ا
قراءة النصوص العربية في الدنزؿ أك في أكقات فراغهم حتى لا يلهو الطلاب كثتَنا 
كمع تشجيع الدعلم في برفيز الطلاب ةيجعل الطلاب مهتمتُ بتعلم اللغة العربية 
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أثناء  كخاصة القراءة. كبالتاي ، أثناء عملية التعلم لا يصعب على الطلاب القراءة
 عملية التعلم.

 تحليل البيانات﴿ج﴾ 
  عوامل صعوبة الطلاب في قراءة النصوص العربية .1

بناءن على برليل البيانًت، أظهرت النتائج أف عوامل صعوبات الطلاب 
في قراءة النصوص العربية تشمل عدة عوامل لصعوبات الطلاب في قراءة 

لطلاب أنفسهم( كعوامل النصوص العربية، كىي عوامل داخلية )تأتي من ا
خارجية )تأتي من خارج الطلاب(. أما العوامل التي تأتي من داخل الطلاب 

 فهي:
 أ( خبرة الطلاب التعليمية ككفاءتهم اللغوية 

اةتنادنا إلى البيانًت الدستخلصة من نتائج الدلاحظات كالدقابلات التي 
الأطفاؿ الذين أجراىا الباحثوف، لؽكن اةتنتاج أف ىناؾ بعضنا من ىؤلاء 

يفتقركف إلى الخبرة كالخلفيات الدختلفة في تعلم اللغة العربية. كلؽكن ملاحظة ذلك 
من خلاؿ بعض نتائج الدقابلات كالدلاحظات التي أجراىا الباحثوف مع الطلاب 
حيث ذكركا أف بعضهم تعلموا اللغة العربية عندما كانوا في الددرةة التسناكية 

غة العربية على الإطلاؽ. كىذا يدؿ على أف ىناؾ بعض كبعضهم لم يتعلموا الل
الطلاب الذين درةوا كبعضهم لم يدرةوا اللغة العربية قبل دخولذم الددرةة العالية. 
كمع ذلك، على الرغم من أف لديهم خبرة كخلفية في تعلم اللغة العربية من قبل، 

صة بالنسبة لدهارة إلا أنهم لا يزالوف لغدكف صعوبة في دركس اللغة العربية، خا
قراءة النصوص العربية. إف كجود الخلفية التعليمية لو تأثتَ على الطلاب في 

 الددرةة الدينية نور المجتهدين.
(، فإف الطلاب يتفاكتوف في خبراتهم التعليمية، ٜٛٙٔككما ذكر إبراىيم )

اتهم في حتُ أف القراءة التي ةيقرأىا الطلاب يتم تفستَىا دائمنا بناءن على خبر 
السابقة. لذلك، فإف الطلاب الذين لديهم جزء صغتَ من خبراتهم يكونوف 
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أضعف من الطلاب الآخرين في التحليل. كىذا يعتٍ أف الصعوبات التي يعاني 
منها السنتًيواتي في قراءة النصوص العربية كفهمها ترجع إلى قلة خبراتهم 

 كاختلافها. 
اللغوية مثل إتقاف النظاـ أما نتائج البحث حوؿ امتلاؾ الكفاءات 

الصوتي كالدفردات كتركيب الجمل التي لؽتلكونها فلا تزاؿ منخفضة نسبيان، كما 
أنهم لا يزالوف يواجهوف صعوبة في بسييز الأنظمة الصوتية مثل صعوبة بسييز 
الحركؼ الدخارجية التاء كالذاء كالخاء كالظاء كالضاد كالظاء كالثاء كالظاء كالظاء 

لغتُ.   كذلك بناء على نتائج البحث مع عدد من الطلاب عندما كالعتُ كا
تعرض عليهم أةئلة صعبة أك كلمات غتَ مألوفة لديهم كما ىي الصعوبات التي 
كاجهتهم عند قراءة النصوص العربية، فأجابوا بأف الصعوبات التي كجدكىا كانت 

كوف لديهم بدثابة مفردات غريبة في النص لم يتقنوىا. في حتُ أنو عندما ي
مفردات كافية كلديهم أيضنا فهم ك ىاء لؽكن أف لػسن ذلك من مهارات القراءة 

 كخاصة في فهم اللغة العربية.
كما ذكرت أفندم أف برستُ كتطوير إجادة القراءة يعتمد على إتقاف 
الدفردات. كبالدثل، أكضحت نورجانً أنو كلما زادت الدفردات زادت قدرة 

للغة العربية. إف عدـ إتقاف الطلاب للمفردات كقواعد الطلاب على القراءة با
ل صعوبة قراءتهم للنصوص اللغة العربية التي لؽتلكها الطلاب ىو أحد عوام

 العربية.
 ب( اىتماـ الطلبة بالقراءة

بناءن على نتائج الدراةة، يتبتُ من نتائج الدراةة أف الطلاب لديهم 
نصوص العربية. كمع ذلك، لا يزاؿ اىتماـ بتعلم كصقل مهاراتهم في قراءة ال

اىتماـ الطلاب بالقراءة منخفضنا نسبينا. كيتضح ذلك من خلاؿ قلة الجهد 
الذم يبذلو الطلاب في تعلم قراءة النصوص العربية. كما ذكر رحمي الذم كشف 
أف الاىتماـ بالقراءة ىو رغبة قوية مصحوبة بجهد الشخص في القراءة. 
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ماـ قوم في الإدراؾ كتوفرىم في الحصوؿ على مادة فالأشخاص الذين لديهم اىت
 القراءة ثم قراءتها بوعيهم الخاص للتعلم.

في الواقع، لا يظُهر بعض الطلاب اىتمامنا بتعلم أك قراءة النصوص 
العربية. كىذا يتوافق مع نتائج الدلاحظات كالدقابلات التي أجراىا الباحثوف في 

في أكقات فراغهم لؽيلوف أكثر إلى اللعب موقع البحث خلاؿ فتًة الاةتًاحة. ف
كالدردشة. ذكر معظم الطلاب أف اىتمامهم بقراءة النصوص العربية من عدمو 
يعتمد على كيفية تقديم الدعلم للدرس. فإذا كانوا يعتقدكف أنو لشتع، فإنهم 
ةيكونوف مهتمتُ بالتعلم كمتحمستُ أيضنا لدتابعة التعليم كالتعلم. كفيما عدا 

إف الاىتماـ لديهم ىو لررد رغبة دكف بذؿ أم جهد. حيث أف النتائج ذلك، ف
التي توصل إليها ىذا الباحث تتماشى مع البحث الذم أجراه مرضية. فمن 
نتائج بحثو لؽكن اةتنتاج أف العامل الذم يقف كراء الصعوبات التي يواجهها 

 عربية.الطلاب في قراءة النصوص العربية ىو اىتمامهم بقراءة النصوص ال
ا على تعلم الطلاب،  لذا لؽكن اةتنتاج أف عامل الاىتماـ مؤثر جدن
كيؤثر أيضنا على صعوبات الطلاب في قراءة النصوص العربية. فكلما زاد اىتماـ 
الطلاب بقراءة النصوص العربية كلما قل مستول الصعوبة لدل الطلاب، 

ول الصعوبة كالعكس صحيح فكلما قل الاىتماـ لدل الطلاب كلما زاد مست
لدل الطلاب، فلا بد أف يكوف ىناؾ دافع من داخل الشخص لغعلو يألف 

قراءة النص أنشطة القراءة. كىذا لؽكن أف يكوف لشكنان لدن لا لغد صعوبة في 
 القرائي الذم ةيقرأه.

 ج( دافع الطالب
اةتنادنا إلى نتائج الدراةة، يتبتُ من نتائج الدراةة أف الدافعية التي 

لدعلموف للطلاب نًقصة. كيتضح ذلك من خلاؿ موقف الطلاب الذين يقدمها ا
لا يشعركف بالسعادة في الدشاركة في تعلم اللغة العربية، كخاصة في تعلم مهارات 
القراءة لأف التعلم أقل حفظنا كلشلان بعض الشيء بالنسبة لذم. كاةتنادنا إلى 
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بدك رتيبنا لأنو لا يتم إلا الدلاحظات التي قاـ بها الباحثوف، فإف التعلم الذم ي
بقراءة النص الذم ىو مادة اللغة العربية. بعد ذلك، يتم إعطاء الطلاب كاجبات 
القراءة من قبل الدعلم. بحيث لا يكوف الطلاب غتَ متحمستُ كجادين في 
الدشاركة في عملية التعليم كالتعلم التي تتم، حيث أف الكثتَ منهم عندما يقوموف 

  كاجبات أصدقائهم.بواجباتهم يغش في
( أف ٘ٛ: ٜٕٓٓكما توضح النظرية التي نقلها دمياطي كمودجيونو )

ا للطلاب من خلاؿ إدراؾ الدوقف من نتائج التعلم، ككذلك  الدافعية مهمة جدن
إدراؾ الطلاب أف التعلم كالعمل مستمراف للغاية. ككلما زادت الدافعية الدعطاة  

نو ةيؤثر بشكل كبتَ على لسرجات تعلم كلما أثار ذلك الدافعية في التعلم لأ
الطلاب، ككلما قل الاىتماـ بتعلم الطلاب. بالإضافة إلى ذلك، أظهر 
بورنًماةارم من نتائج بحثو أيضنا أف دافعية التعلم ةالعت بشكل كبتَ في طلاقة 

 الطلاب في قراءة النصوص العربية.
لى تعلم الطلاب كبالتاي ، لؽكن اةتنتاج أف نقص الدافعية يؤثر أيضنا ع

حيث يكونوف أقل حماةنا في الدشاركة في التعليم كالتعلم لشا يؤثر أيضنا على نتائج 
تعلم الطلاب التي تكوف منخفضة. كتصبح نتائج الطلاب الدنخفضة أحد نواتج 
التعلّم كىي أيضنا ةبب في مواجهة الطلاب صعوبة في تعلم شيء ما. لذلك، 

العوامل التي تسبب صعوبات الطلاب في قراءة  يبدك أف عامل الدافعية ىو أحد
 النصوص العربية.

 
 أما العوامل الخارجية )التي تأتي من خارج الطالب(، كىي:

 أ( العوامل البيئية 
ا  اةتنادنا إلى نتائج البحث، فإف البيئة الأةرية كالبيئة الددرةية مؤثرة جدن

لب. حيث أف البيئة في تشكيل شخصية الطالب كشخصيتو بذاه نواتج تعلم الطا
الأةرية تدعم كتشجع من خلاؿ مرافقة الأىل لأبنائهم أثناء الدذاكرة أك السؤاؿ 
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عن أحواؿ أبنائهم لأف الاىتماـ القليل الذم يبديو الأىل لأبنائهم من شأنو أف 
يثتَ حماس الطلاب للتعلم. كمع ذلك، ىناؾ أيضنا طلاب يتلقوف معاملة مثل 

يفتقركف أيضنا إلى الاىتماـ من بيئتهم لشا يتسبب في عدـ معاملة الوالدين الذين 
تعلم الطلاب بالشكل الأمثل. ككما قاؿ أةيب ىرماكاف في كتابو أيضنا، ينص 
على أف العوامل البيئية تؤثر بشكل كبتَ على تعلم الطلاب. كلؽكن ملاحظة 
ذلك عندما لػظى الطالب بالتشجيع على التعلم كمساعدة أةرتو لشا لغعل 
الطالب يشعر بعدـ الخوؼ من التحدث دكف خجل أك شعور بالذنب. ككذلك 
ا  عندما يكوف الطالب في البيئة الددرةية فإف اىتماـ الدعلم يكوف مقصودنا جدن
أيضنا، لذلك فإف معلم اللغة العربية دائمنا ما يدعو كيشجع الطلاب على أف 

 ص العربية.يكونوا رالصتُ في التعلم، كخاصة في تعلم قراءة النصو 
إذف، لؽكن الاةتنتاج أف البيئة التي يعيش فيها الطالب لذا تأثتَ على 
عملية التعلم، فدكر البيئة التي يعيش فيها الطالب يؤثر أيضنا بشكل كبتَ على 
الطلاب في التعلم. لذلك، من الضركرم كجود بيئة تعليمية مواتية لدعم عملية 

 التعلم.
 ب( الدرافق كالبنية التحتية

اةتنادنا إلى نتائج البحوث التي أجراىا الباحثوف، يتبتُ أف الدرافق كالبنية 
التحتية ىي أحد العوامل التي تؤثر على لصاح تعلم الطالب في الددرةة. أظهرت 
النتائج أف الدرافق كالبنية التحتية الدستخدمة كانت جميعها متوفرة. فكل طالب 

بو. كىذا أيضنا يؤثر بشكل كبتَ على لديو بالفعل كتاب اللغة العربية الخاص 
لصاح التعليم كالتعلم. تتفق النتائج التي توصلت إليها ىذه الدراةة مع رأم 
ةوبريادم بأف الكتب الددرةية ىي الوةائط الداخلية الدهيمنة في الصفوؼ 
الدراةية كىي مهمة جدنا في النظاـ التعليمي. فمن خلاؿ الكتب الددرةية 

من الدعلمتُ كالطلاب بالتسهيلات في الدسائل التعليمية. الجيدة، ةيشعر كل 
ةيكوف الكتاب الددرةي الجيد قادرنا على مساعدة الدعلمتُ في تطوير الدواد 
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التعليمية كةيسهل على الطلاب فهم ما يتم تدريسو بشكل كبتَ. برتوم الددرةة 
لعربية أك أيضنا على مكتبة، كمع ذلك، لا يوجد في الدكتبة الكثتَ من الكتب ا

 غتَىا من الكتب التي تدعم الطلاب لتعلم قراءة اللغة العربية. 
لذا، لؽكن اةتنتاج أف توافر الدرافق كالبنية التحتية يبدك أنو أحد عوامل 
صعوبات التعلم في قراءة اللغة العربية. كمع ذلك، لا يعتٍ ذلك أف اكتماؿ الدرافق 

يدة. لأف مرافق البنية التحتية ةتجعل كالبنية التحتية يضمن تنفيذ عملية تعلم ج
 عملية التعلم نًجحة عند اةتخدامها كإدارتها بشكل صحيح.

 ج( كةائل التدريس 
اةتنادان إلى نتائج الدراةة، يتبتُ من نتائج الدراةة أف الوةائل التي 
يستخدمها الدعلموف أقل تنوعان كأقل تشويقان. كىذا لغعل الطلاب أقل حماةنا في 

في عملية التعليم كالتعلم. كىذا يدؿ على أف معظم الطلاب يشعركف أف  الدشاركة
عملية تعلم اللغة العربية كخاصة القراءة أقل متعة كلغعلهم يشعركف بالدلل في 
متابعة عملية التعلم. كما ذكر قرة أف أحد أةباب تباطؤ الطلاب في تعلم القراءة 

اليب التعلم. كىذا لغعل ىو عامل التدريس الأقل تشويقنا في اةتخداـ أة
 الطلاب أقل برفيزنا كأقل حماةنا في الدشاركة في دركس اللغة العربية.

كتظهر نتائج ىذه الدراةة أيضنا أف موقف الدعلم في عملية التعلم يعتبر 
ا. على ةبيل  أقل حماةنا كما أف حركية الدكاف في الفصل الدراةي أقل تنفيذن

لدظهر عند قراءة نص القراءة العربية، يفتقر الدعلم إلى الدثاؿ، في حماةة ا﵀اكاة في ا
التعبتَ. كىذا يتسبب في أف يكوف الدقلد أقل حماةنا كحماةنا في الدشاركة في 
دركس اللغة العربية. تتماشى النتائج التي توصلت إليها ىذه الدراةة مع رأم 

للمعلمتُ ( بأنو لتحفيز الطلاب على برستُ نتائج التعلم، لؽكن ٕ٘ٓٓرحيم )
تقديم لظاذج كأمثلة لؽكن رؤيتها كتقليدىا ةواء في التجويد أك في قراءة الجمل أك 

 في تعابتَ الوجو.
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بالإضافة إلى ذلك، فإف اةتخداـ الوةائط في التعلم قليل، حيث يؤدم 
غياب الوةائط الدستخدمة في التعلم إلى عدـ برفيز الطلاب على تعلم اللغة 

لك تأثتَ على قدرتهم على قراءة النصوص العربية. ككفقنا العربية. بحيث يكوف لذ
لنظرية ةلامتو، فإنها تنص على أف كةائط التعلم ىي أحد الدوارد الدهمة 
كالرئيسية في عملية التعلم لتحقيق التحصيل العلمي للطالب في الددرةة. كبالتاي  

التي تسبب  لؽكن اةتنتاج أف ىذه الطريقة في التدريس يبدك أنها أحد العوامل
 صعوبة قراءة الطلاب للنصوص العربية.

 در الدبذولة للتغلب على صعوبات قراءة النصوص العربيةالجه .ٕ
كبناء من نتائج الدراةة تبتُ أف الجهد الذم يبذلو الدعلم كمدرس في 
التغلب على صعوبات قراءة النصوص العربية في الصف العاشر، كذلك من 

 ىو : خلاؿ
 ب متنوعة في التدريس.اةتخداـ أةالي .ٔ
 . تعويد الطلاب على تعلم قراءة النص العربي دائمنا في بداية كل درس.ٕ
 توفتَ حافز التعلم للطلاب.  .ٖ
 توفتَ التوجيو الفردم أك الجماعي. .ٗ
 إعطاء الواجبات بشكل فردم أك جماعي. .٘

 كبهذا لؽكن أف نستنتج أف جهود الدعلم في التغلب على صعوبات القراءة
لدل الطلاب جيدة كمنهجية إلى حد كبتَ، مثل تعويد الطلاب على تعلم قراءة 
النصوص العربية دائمان في بداية كل درس بالتناكب كاحدان تلو الآخر، كبهذه 
الطريقة يستطيع الدعلم أف يكتشف مواطن الخطأ كالصعوبات التي تواجو الطلاب 

بتصحيح القراءة الخاطئة  في قراءة النصوص العربية كيستطيع توجيو الطلاب
لتكوف القراءة صحيحة، ثم يقوـ الدعلم أيضان بتوفتَ الدافعية للرغبة دائمان في تعلم 
قراءة النصوص العربية في الدنزؿ أك في أم مكاف في أكقات فراغهم حتى يزداد 
الطلاب طلاقة في قراءة النصوص العربية. كبالتاي ، أثناء عملية التعليم كالتعلم في 
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درةة تقل الصعوبة التي يواجهها الطلاب أثناء قراءة النصوص العربية. أما الد
بالنسبة لاةتخداـ أةاليب التعلم التي يتم اةتخدامها فهي متنوعة جدان، حيث 
لغب على الدعلم أف يكوف متحمسان عند إلقاء الدادة كقت التعلم أماـ الفصل، 

رية كإعداد عدة بسارين من كاةتخداـ كةائط تعليمية كاضحة في شكل سمعية بص
 شأنها تذليل الصعوبات التي تواجو الطلاب في قراءة النصوص العربية.

ثم توفتَ التحفيز كالتشجيع الذم يقوـ بو الدعلم ىو الأةاس لدساعدة 
الطلاب على فهم كل درس. بالإضافة إلى ذلك، يستخدـ الدعلم أيضنا العديد 

لاب لفهم ما ينقلو الدعلم بسهولة. من النماذج التعليمية من أجل جذب الط
كبساشينا مع ذلك، أظهرت نتائج ىذه الدراةة أيضنا أف الدافعية للتعلم تساىم 
أيضنا في إتقاف مهارات قراءة النصوص العربية بطلاقة بحيث بذعل الطلاب 
مهتمتُ بتعلم اللغة العربية كلا يعتقدكف أف اللغة العربية صعبة.



 

ٜٙ 
 

 الباب الخامس
 الخاتمة
 

 الخلاصة ﴿أ﴾
عوامل صعوبة قراءة النصوص العربية لدل الطلاب في قراءة النصوص  .ٔ

 .العربية
تأتي عوامل صعوبات الطلاب في قراءة النصوص العربية من عاملتُ، 
لعا عوامل داخلية تأتي من الطلاب أنفسهم، كعوامل خارجية أيضنا، منها 

ربية، كضعف الاىتماـ عوامل داخلية تشمل قلة الخبرة في تعلم اللغة الع
كالدافعية. أما العوامل الخارجية فتشمل العوامل البيئية، كمرافق التعلم كالبنية 

 التحتية الأقل دعمنا، كأةاليب التدريس
  .د الدعلمتُ في التغلب على صعوبات الطلاب في قراءة النصوص العربيةجه .ٕ

اءة د الدعلمتُ في التغلب على صعوبات الطلاب في قر تتمثل جه
النصوص العربية في اةتخداـ أةاليب متنوعة في التدريس، كتعويد الطلاب 
على تعلم قراءة النصوص العربية دائمنا في بداية كل درس، كتوفتَ الدافعية 
للتعلم للطلاب، كتقديم الإرشاد الفردم أك الجماعي، كتقديم الواجبات 

 الفردية أك الجماعية.
 الإقتراحات ﴿ب﴾

لغابية في عالم التعليم، ىناؾ عدة اقتًاحات لغب أخذىا لتقديم مدخلات إ
 بعتُ الاعتبار، كىذه الاقتًاحات ىي

بالنسبة للطلاب، لغب أف لؼصصوا كقتنا للمذاكرة حتى لو كاف ذلك لمجرد  .ٔ
حفظ مفردات جديدة لزيادة الدفردات، كقراءة النصوص العربية مرارنا كتكرارنا 

أف يسألوا أةاتذتهم أك أصدقاءىم إذا شعركا لإجادة القراءة كفهم الدعتٌ، ك 
 أنهم لا يفهموف أك لغدكف صعوبة في القراءة أك فهم مضموف القراءة.
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لغب على الدعلمتُ برستُ التعلم الفعاؿ دائمنا باةتخداـ أةاليب  .ٕ
كاةتًاتيجيات لشتعة كغتَ لشلة لشا ةيكوف لو تأثتَ على مدارؾ الطلاب، 

بدرحلة انتقالية كتكييف من الدرحلة  خاصة للطلاب الذين لؽركف
الإعدادية/متوةطة إلى الددرةة العليا في الصف العاشر، خاصة للطلاب 

 الذين لم يتلقوا دركةنا في اللغة العربية من قبل.
بالنسبة للمدرةة، من الضركرم إضافة كبرستُ مرافق التعلم للطلاب، بحيث  .ٖ

ا قادرين في نهاية الدطاؼ لػصل الطلاب على مصادر تعلم كاملة كيكونو 
على برستُ برصيلهم التعليمي. كلؽكن أف يتم ذلك من خلاؿ زيادة عدد 
الكتب الدتعلقة باللغة العربية، كبرستُ قدرة الدعلمتُ من خلاؿ التدريبات 
الدنتظمة، كإشراؾ الدعلمتُ في الأنشطة التي لؽكن أف تصقل إمكانًت 

 الدعلمتُ في التدريس بشكل أفضل.
لنسبة للمزيد من الباحثتُ، قبل إجراء البحث، لغب أف يتم إعداد أدكات با .ٗ

التقييم كأةاليب البحث بشكل جيد، لأنو بالأدكات كأةاليب البحث يتم 
 الحصوؿ على جميع البيانًت.
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 الدراجع العربية ( أ
ص العربية برليل أخطاء الفونيتك في قراءة النصو “اكتافيادم, ايغا ترياف ةكما. 

لطلبة الصف العاشر في الددرةة العالية دار الفلاح باتو بوتوؾ بندار 
 .ٙ, ٕ٘ٔٓ” لامبونج,

دراةة برليلية عن مشكلات “ةرح مطمائنة فتًل, درماكاف تى نور فضلة امتُ. 
لرلة نسخي:  ”.قراءة النصوص العربية لطالبات الددرةة الدتوةطة الإخواف

 . ٘ٙ-ٜٗ(: ٖٕٕٓ) ٔالدراةات اللغوية لرلة تعليم اللغة العربية ك 

برليل الأخطاء مهارة القراءة لتعليم اللغة العربية “السيدة نور حسنة, توفق الرحمن. 
شوط  ”.في الفصل العاشر بددرةة الأذكياء بلوس الثانوية الإةلامية ميداف

 ٕٕٕٓ) ٕ، رقم ٓٔالعربية 

ـ دار  ٜٜٔٔعاـ ، أصجرتو تدرسيس فنون اللغة العربيةعلى أحمد مدكور، 
 ٕ٘ٙالشواؼ، ص : 

 .ٜٚ-ٕٔٚ(: ٖٕٕٓ) ٕ، رقم ٔلرلة بيليتا نوةانتارا 

ةلؽوكحلا ةيونًثلا ةةردملاب رشاعلا “نورالفضلة, رجّافبرياف. إسماعيل أكزاـ. 
فصلا بلاط دنع ةيبرعلا ةغللا ملعت يف ة ءار ؽ لا ةرا ىم تلاكشم 

 .ٖٛ–ٕٚ(: ٖٕٕٓ) ٔ” كرابنكاب ةيناثلا

برليل الصعوبات في تعلّم اللغة العربية لدل طلاب الصف “زكرا يوليا. كندارل, أ
الخامس بددرةة عثماف بن عفاف الابتدائية الإةلامية مارنداؿ ديلي 

  .ٜٚ-ٕٔٚ(: ٖٕٕٓ) ٕ، رقم ٔلرلة بيليتا نوةانتارا  ”.ةردانج
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