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 الإهداء
 أىدل ىذا البحث العلمي إلذ :

(" كالسيدة "كارسيتٍ" علما كالدل ا﵀تًمتُ  .ُ ا﵀بوبينا لسيد "لاميدم )ابؼرحوـ
كخلقا الذاف ربياني صغتَا، كشجعاني طوؿ حياتي كفضلاني بتًبيتي كدينا كأدبا 
بكل صبربنا كجهدبنا، كاللذاف ذكراني في كل دعائهما، كاللذين داكماني 

 .بنصيحتهما كأدعو بؽما عسى أف يربضهما ا﵁ كما ربضاني صغتَا
 ي  اأسسرة الكبتَة، شكرا على دكافعكم كإىتمامكم.بص .ِ
بصي  أصدقائي في قسم تعليم اللغة العربية بابعامعة الإسلامية ابغكومية  ك .ّ

فونوركجو الذين قد ساعدكني في إبساـ ىذا البحث العلمي كأكمالو. جزاكم ا﵁ 
 احسن ابعزاء شكرا جزيلا.
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 الشعار

 

 (ٓ)فىاًفَّ مى ى العيسٍرً ييسٍرنا 
Artinya : Maka sesungguhnya beserta kesulitan ada kemudahan. 

 (ٔاًفَّ مى ى العيسٍرً ييسٍرنا )
Artinya: Sesungguhnya beserta kesulitan itu ada kemudahan.1 

  

                                                             
1 Departemen Agama R.I Al-Qur’an dan Terjemahnya (JABAL: Bandung) 596 
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 كلمة الشكر والتقدير
ـ ابغمد ﵁ ك الشكر ﵁ على نعمة ا﵁ كلا حوؿ كلا قوة إلا با﵁، كالصلاة كالسلا

على رسوؿ ا﵁ سيدنا بؿمد بن عبد ا﵁ كعلى الو ك أصحابو ك ازكاجو كذريتو كأىلو بيتو 
 كمن تبعو في دينو إلذ يوـ القيامة.

أمٌا بعد، فبعوف ا﵁ تعالذ كربضتو بٌست كتابة ىذا البحث، ككاف الباحثة لا تقدر على 
كفائق احتًامها في ىذه ابساـ بحثها إلا بدساعدة غتَىا. فتًيد أف تقدـ جزيل شكرىا، 

 ابؼناسبة إلذ:
فضيلة ا﵀تًمة الدكتورة ابغاجة أيفي معافية ابؼاجستتَة كرئيسة ابعامعة الإسلامية  .ُ

 ابغكومية فونوركجو.
فضيلة ا﵀تـً الدكتور ابغاج بؿمٌد منتَ ابؼاجستتَ كعميد كلية التًبية ك العلوـ  .ِ

 التعليمية.
 ستتَة كرئيسة قسم تعليم اللغة العربية.فضيلة ا﵀تًمة إيكا ركسديانا ابؼاج .ّ
فضيلة الدكتور ابغاج ابضد بؾيب ابؼاجستتَ الذم قاـ بالإشراؼ التاـ في كتابة ىذا  .ْ

 البحث كدفعتٍ كشجعتٍ إلذ تعليم باللغة العربية.
 بصي  ابؼدرستُ ا﵀تًمتُ كاأسصدقاء الذين ساعدكا الباحثة في كتابة ىذا البحث.  .ٓ

م على أعمابؽم كيغفر ا﵁ بؽم ذنوبهم كيكتب بؽم التوفيق كجزيهم كا﵁ نسأؿ أف يثيبه
 ختَ ابعزاء كيعينهم في أعمابؽم.

 
 الباحثة

 
 فان ي راحما ديياني
َََُِِٕٗٔ 
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 الملخص
مشكلات الطلاب في قراءة النصوص العربية عن تعليم  0202راحما ديياني، فان ي. 

. انوية "معارؼ"  كليغو فونوركجواللغة العربية الصف الساب  أ في ابؼدرسة الث
البحث العلمي. قسم تعليم اللغة العربية كلية التًبية كالعلوـ التعليمية ابعامعة 

 الإسلامية ابغكومية فونورجو.ابؼشرؼ الدكتور أبضد بؾيب ابؼاجستتَ.
 الكلمات الأساسية : التحليل، اللغة العربية، صعوبة القراءة.

ديد من الطلاب الذين لا يستطيعوف قراءة النصوص خلفية ىذا البحث أف ىناؾ الع
العربية. لذلك بواكؿ الباحث معرفة الصعوبات التي يواجهها الطلاب في قراءة النصوص 

شكلات اللغوية في قراءة النصوص ابؼ لوصف( ُالعربية. يهدؼ ىذا البحث إلذ: )
كليغو  ة الثانوية "معارؼ"الصف الساب  أ في ابؼدرس العربية للطلاب في تعلٌوـ اللغة العربية

شكلات غتَ اللغوية في قراءة النصوص العربية للطلاب في ابؼ لوصف (ِفونوركجو. )
 (ّكليغو فونوركجو. ) الصف الساب  أ في ابؼدرسة الثانوية "معارؼ" تعلٌوـ اللغة العربية

 ة "معارؼ"ابعهود التي يفعلها ابؼعلم بغل قراءة النصوص العربية في ابؼدرسة الثانوي لوصف
 كليغو فونوركجو. 

ىذا البحث ىو بحث نوعي باستخداـ ابؼنهج الوصفي النوعي. كاف كقت ىذا 
مارس كالذم تم إجراؤه في ابؼدرسة الثانوية "معارؼ"  كلييغو فونوركجو.  -البحث يناير

تشمل تقنيات بص  البيانات ابؼلاحظة كابؼقابلات كالتوثيق فيما يتعلق بأسباب صعوبة 
 النصوص العربية. قراءة 

ب تشمل ( الصعوبات اللغوية التي يواجهها الطلاُ) نتائج ىذه الدراسة تشتَ إلذ أف:
 و، كالبطء في القراءة، كالاختلافات في ابغركؼ العربية.علم اأسصوات، كالصرؼ، كالنح

كالبيئة  من الطلاب انفسهم( تشمل الصعوبات غتَ اللغوية التي يواجهها الطلاب ِ)
ـ كالتحفيز كالثقة بالنفس كخلفية الطلاب كابؼرافق كالبنية التحتية كمواد القراءة كالاىتما

( ابعهود التي يبذبؽا ابؼعلموف للتغلب على ىذه ابؼشكلات ىي، توفتَ ّ) كابؼعلمتُ.
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ابغافز من خلاؿ تعليم الطلاب كتدريبهم على الثقة بالنفس ك تنظيم البرامج 
kepesantrenan. 
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 الباب الأو ل
 المقدمة

 البحثخلفية  ﴾﴿أ
تعلم اللغة مهم جدا في ابغياة اليومية، كل ثانية، في كل اأسكقات نتواصل 
دائمنا باستخداـ اللغة، كفقنا للغة اأسـ/اللغة ابؼستخدمة بشكل شائ  في التواصل 
اليومي، في عالد تعلم اللغة، كما ىو ابغاؿ في التعلم الآخر، فإف الإبقاز لا يعتمد 

ك بؾرد انتظار حدكث معجزة في السماء، كلكن بهب عليو فقط "على بركة ا﵁" أ
متابعتها بأخلاقيات عمل كدكاف  عالية من قبل مرتكبي العملية التعليمية، كىم 

 1قادة ابؼؤسسات كا﵀اضركف كابؼدرسوف كالطلاب.
في إندكنيسيا، تم تطوير اللغة العربية من خلاؿ تشكيل مؤسسات تعليمية 

ية. تشمل أشكاؿ ىذه ابؼؤسسات ما يلي ابؼدرسة تدعم عملية تعلم اللغة العرب
)حديقة القرآف التعليمية(، ابؼدارس الداخلية السلفية الإسلامية  TPQالدينية، 

كابؼدارس ابغديثة. يتم برديد منهج ابؼادة العربية في ىذه ابؼؤسسات من خلاؿ 
بحيث يتم ترتيب بصي  ابؼواد سياسات مستقلة أك مديرم ابؼؤسسات أنفسهم. 

التعليمية بشكل مستقل م  دليل الكتاب اأسصفر )الكتاب الكلاسيكي(. بالنسبة 
لتعلم اللغة العربية، يتم برديد ابؼناىج الدراسية من قبل ابغكومة كيتم تطبيقها على 
ابؼستول الوطتٍ في ابؼدرسة الإبتدائية، ك ابؼدرسة ابؼتوسطة، ك ابؼدرسة الثانوية. في 

 0تبر اللغة العربية مادة إلزامية.بصي  مستويات ابؼدرسة، تع
لذلك، يتم تطبيق اللغة العربية في عالد التعليم، كخاصة في ابؼدارس، من 
خلاؿ عملية التعلم. بيكن تفستَ التعلم على أنو عملية تعاكف بتُ ابؼعلمتُ 
كالطلاب في استخداـ بصي  الإمكانات كابؼوارد ابؼوجودة، ككلابنا الإمكانات التي 

اخل الطلاب مثل ابؼواىب كالاىتمامات كالقدرات اأسساسية التي تنشأ من د

                                                             
1
 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab,  (Bandung: Rosda, 2014), 2. 

2
 Nazri Syakur, Revolusi Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab (dari Pendekatan 

Komunikatif ke Komunikatif Kambiumi), (Yogyakarta: Pedagogia, 2010), 55. 
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بيتلكها ككذلك الإمكانات التي تأتي من ابػارج مثل البيئة، مرافق كموارد التعلم  
 2كجهد لتحقيق أىداؼ التعلم.

ابؽدؼ اأسساسي من تعلم لغة أجنبية فهو تنمية قدرة الطلاب على 
ة على استخداـ اللغة في عالد تدريس اللغة استخداـ اللغة شفهيان ككتابيان. القدر 

تسمى ابؼهارات اللغوية. ىناؾ أرب  مهارات، كىي مهارات الاستماع، كمهارات 
من مهارات اللغة العربية التي بهب  4الكلاـ، كمهارات القراءة، كمهارات الكتابة.

قراءة أف يتقنها الطلاب في تعلم اللغة العربية ىي مهارة القراءة. أسف مهارات ال
 مهمة في تعليم اللغة العربية.

القراءة ىي نطق الكلمات كاكتساب الكلمات من ابؼطبوعات. يتضمن ىذا 
النشاط برليل كتنظيم بؾموعة متنوعة من ابؼهارات ابؼعقدة، بدا في ذلك التعلم 
كالتفكتَ كالاستدلاؿ كالاستيعاب كحل ابؼشكلات بفا يعتٍ إنشاء تفستَات مفيدة 

 للقارئ.
 ِٔف اللغة العربية عن اأسبجدية اللاتينية. تتكوف اأسبجدية اللاتينية من بزتل

حرفنا ساكننا. ك في الوقت نفسو، تتكوف اللغة العربية الفصحى  ُِحرفنا متحركنا ك 
أحرؼ متحركة. ليس من حيث اأسرقاـ  ٔحرفنا متحركنا ك  ۸ِابغديثة من 

لوجود العديد من اأسحرؼ العربية  ابؼختلفة، كلكن كيفية قراءتها أكثر صعوبة نظرنا
التي لا برتوم على أم تعديلات على اأسحرؼ اللاتينية. لكي يتكلم الطلاب 
اللغة العربية، بهب أف يكوف الطلاب قادرين على نطق ابغركؼ العربية بشكل 
صحيح كفقنا للقواعد. بالإضافة إلذ ذلك، بهب أف يكوف الطلاب قادرين على 

بسييزىا عن بعضها البعض. سيواجو الطلاب الذين يتعلموف التعرؼ على ابغركؼ ك 
اللغة العربية العديد من ابؼشكلات في اكتساب مهارات القراءة، بدا في ذلك 

 ف القواعد اللغوية كفهم ابؼفردات.صعوبة قراءة ابغركؼ العربية كفهم ا﵀تول كإتقا

                                                             
3 Wina Sanjaya, Strategi Pembelajaran Berorientasi Standar Proses Pendidikan, (Jakarta: 

Kencana Prenada Media, 2011), 60. 
4
 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung: PT Remaja 

Rosdakarya, 2011), 129. 
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لنتائج تتميز الصعوبات التعليمية بظهور بعض ابغواجز أماـ برقيق ا 
التعليمية، كقد تكوف نفسية أك اجتماعية أك فسيولوجية. إذا استمر ىذا اأسمر، 
فسيؤدم ذلك إلذ ابلفاض درجا الطلاب. بيكن أف يكوف ىذا الاضطراب في 
شكل نقص في القدرة على الاستماع، كالتحدث، كالقراءة، كالكتابة، كالتفكتَ، 

 كالتهجئة، كما إلذ ذلك.
الباحث مشكلة صعوبة قراءة النصوص العربية، حيث   في ىذه ابغالة، كجد

كاف ىناؾ طلاب لا يزالوف غتَ قادرين على قراءة النصوص العربية بطلاقة خاصة 
من خلفية ابؼدرسة الثانوية ابؼعارؼ كليغو فونوركجو كىي مدرسة داخلية. يعتبر 

غيتَ معظم الطلاب أف اللغة العربية صعبة، لذلك ىناؾ حاجة لعملية إرشاد لت
عقليات الطلاب بحيث يكوف لديهم الداف  لتعلم اللغة العربية، كخاصة طلاب 
الصف الساب  الذين يواجهوف مشاكل بـتلفة، سواء كانت عملية التعلم بفلة أك 
الطفل. ابػوؼ من البيئة ابعديدة، ككذلك ابؼشاكل النفسية. في حتُ أف عملية 

بؼعارؼ كليغو فونوركجو بشكل عاـ بؽا تعلم اللغة العربية في ابؼدرسة الثانوية ا
مهارات لغوية، ىناؾ  ْىدؼ، كىو أف يتقن الطلاب كيكونوا قادرين على بفارسة 

مهارات، كاحدة منها مهارة قرؤة. لذلك يريد الباحثوف معرفة أسباب ىذه  ْ
 ابؼشاكل.

بناء على الوصف العاـ للمشاكل القائمة في ابؼدرسة الثانوية ابؼعارؼ كليغو 
مشكلات الطلاب في قراءة  نوركجو ثم تضطر ابؼؤلفة لإجراء بحث بعنواف "فو 

النصوص العربية عن تعليم اللغة العربية الصف الساب  أ في ابؼدرسة الثانوية 
 "."معارؼ"  كليغو فونوركجو 

   تحديد البحث ﴾ب﴿
مشكلات الطلاب في قراءة النصوص بردد الباحث تركيز البحث على 

م اللغة العربية الصف الساب  أ في ابؼدرسة الثانوية "معارؼ"  كليغو العربية عن تعلي
 .فونوركجو
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 أسئلة البحث ﴾ج﴿
 صياغة ابؼشكلة بناء على تعريف ابؼشكلة تقدـ الباحثة صياغة ابؼشكلة ىي:

م اللغة تعلي عنقراءة النصوص العربية للطلاب  في اللغويةت شكلاابؼ. كيف ُ
 ؟ درسة الثانوية "معارؼ"  كلييغو فونوركجوالعربية الصف الساب  أ في ابؼ

م تعلي عنقراءة النصوص العربية للطلاب في غتَ اللغوية  تشكلاابؼ. كيف ِ
كلييغو     أ في ابؼدرسة الثانوية "معارؼ" اللغة العربية الصف الساب

 ؟ فونوركجو
 ةتعليم اللغعن . كيف ابعهود التي يفعلها ابؼعلم بغل قراءة النصوص العربية ۳

 ؟كليغو فونوركجو في ابؼدرسة الثانوية "معارؼ" العربية
 أهداف البحث ﴾د﴿

 :اأسىداؼ في ىذا البحث، ىي
اللغة م تعلي عنقراءة النصوص العربية للطلاب  في اللغويةت شكلاابؼ . لوصفُ

 .كليغو فونوركجو الصف الساب  أ في ابؼدرسة الثانوية "معارؼ" العربية
تعليم عن قراءة النصوص العربية للطلاب في لغوية غتَ الت ابؼشكلالوصف . ِ

 .كليغو فونوركجو الصف الساب  أ في ابؼدرسة الثانوية "معارؼ" اللغة العربية
 ابؼدرسة عنابعهود التي يفعلها ابؼعلم بغل قراءة النصوص العربية لوصف . ۳

 .كليغو فونوركجو الثانوية "معارؼ"
 فوائد البحث ﴾ه﴿

 . الفوائد النظريةُ
تقدـ ىذه الدراسة نظرة عامة على النظرية كبيكن استخدامها كدراسة 

، خاصة في تدريس مهارات ، بحيث تكوف النتائج أكثر تعمقنابحثية إضافية
 .القراءة
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 . الفوائد العمليةِ
مساعدة ابؼؤسسات في برستُ ابؼعرفة من أجل برستُ جودة التعليم،  .أ 

 بية.كخاصة تعليم مهارات القراءة باللغة العر 
مساعدة الباحثتُ على اكتساب ابػبرة كابؼعرفة بشكل مباشر لتحفيز  .ب 

الباحثتُ على تطوير استًاتيجيات كأساليب تعليم مهارات القراءة باللغة 
 العربية.

مساعدة ابؼعلم في زيادة ابؼعلومات كابؼعرفة حوؿ مشكلة قراءة النصوص  .ج 
ت. بحيث بيكن أف تلهم العربية كابعهود التي يبذبؽا ابؼعلم لتذليل الصعوبا

 ابؼعلمتُ للابتكار دائمنا في التعلم في الفصل الدراسي.
م  الابتكارات ابعديدة التي قاـ بها ابؼعلم، ستساعد الطلاب على أف  .د 

 يكونوا أكثر نشاطنا في التعلم كإبؽامنا في تعلم اللغة العربية.
 تنظيم كتابه تقرير البحث ﴾و﴿

جي كمنطقي كتفصيلي للمناقشة ، فقد أما فيما يتعلق بتقدنً كصف منه
حدد الباحث في إعداد ىذه اأسطركحة ابؼناقشة ابؼنهجية في ثلاثة أجزاء. ىذا 
لتسهيل توضيح نتائج البحث للقراء كالفاحصتُ كالكتاب أنفسهم لتحليل كتقييم 

صفحة ابؼوضوع،  صفحة الغلاؼ، نتائج البحث. اأسجزاء الثلاثة ىي كما يلي:
حاف، قرار بؾلس ابؼناقشة، بياف اأسصالة، صفحة ذبيحة، شعار، اتفاقية للإمت
إرشادات التًبصة  قائمة ابؼلاحق، ك، قائمة ابعداكؿ ابؼقدمة، ا﵀تويات،ابؼلخص، 

 الصوتية. ثم بوتوم ابعزء اأسساسي من ىذه اأسطركحة على ما يلي:
ل الباب اأسكؿ: ىو اأسساس اأسساسي بؽذا البحث كىو ابؼقدمة، كىي بوتو 

على خلفية البحث كبذديد ك أسئلة، البحث كأىداؼ البحث كفوائد البحث 
 كتنظيم كتابة تقررير البحث.    
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الذم يشرح بشكل عاـ ، الإطار النظارم ك البحوث السابقةالباب الثاني: 
مهارات القراءة كالعوامل ابؼختلفة لصعوبة قراءة النصوص العربية كدراسات كأطر 

 البحث 
: منهج البحث بوتول على مدخل كنوع البحث كحضور الباب الثالث

البحث كمكاف البحث كمصادر البيانات كأساليب بص  البينات كبرليل البيانات 
 كفحص صحة البياناة كمراحل البحث.

الوصف العاـ في ابؼدرسة الثانوية "معارؼ" كليغو فونوركجو. الباب الراب : 
وق  ابعغرافي، كتاري  موجز لتأسيسها، أما ما بست مناقشتو في ىذه ابغالة فهو ابؼ

كرؤية ابؼدرسة كرسالتها، كابؽيكل التنظيمي، كحالة ابؼعلمتُ كابؼوظفتُ كالطلاب، 
فضلان عن ابؼرافق كالبنية التحتية في ابؼدرسة. ككذلك النتائج كابؼناقشة التي تصف 

كغو من عملية تعلم اللغة العربية للصف الساب  في مدرسة تسناكية كليغو بونور 
حيث عامل صعوبة الطلاب في قراءة النصوص العربية كابعهود التي يبذبؽا ابؼعلم في 

 التغلب على ىذه ابؼشاكل.
 الباب ابػامس: ابػا بسة بوتول على ابػلاصة الإفتًاحات. 

.يوجد في النهاية ببليوغرافيا كمرفقات متعلقة بالبحث كقائمة بتاري  ابؼؤلفتُ



 

  ٕ 

 

 الباب الثاني
 لنظاري و البحوث السابقةالإطار ا

 الإطار النظري ﴾أ﴿
 صعوبة .1

الصعوبات كفقنا لػ "قاموس الإندكنيسي الكبتَ"، فإف صعوبة الكلمة تعتٍ 
اأسشياء التي تسبب ابؼشاكل، أك اأسشياء التي لا بيكن حل ابؼشكلة. الصعوبة 
تعتٍ صعوبة أك ضيق أك ظركؼ أك شيء صعب. الصعوبة ىي حالة تظهر 

ات في اأسنشطة لتحقيق اأسىداؼ بحيث يلزـ بذؿ جهد أفضل خصائص العقب
 1للتغلب على ىذه الاضطرابات.

 القراءة ةمهار  .0
 تعريف القراءة .أ 

القراءة ىي تربصة الرموز إلذ أصوات مقتًنة بالكلمات، مرتبة بحيث 
بدعتٌ آخر، القراءة ىي نشاط  0بيكننا تعلم فهمها كبيكننا عمل كتالوجات.

 ما يقوـ بو القارئ للحصوؿ على الرسالة التي يريد إدراؾ كبرليل كتفستَ
 الكاتب نقلها في كسائل الإعلاـ ابؼكتوبة.

تٌ ابؼوجود في كفقنا لسوماديو، القراءة نشاط تفاعلي لاختيار كفهم ابؼع
علاكة على ذلك، ييقاؿ أف القراءة ىي عملية يقوـ بها القارئ ابؼادة ابؼكتوبة. 

 لة التي ينقلها ابؼؤلف.كيستخدمها للحصوؿ على الرسا
قالت نوريادم إف القراءة عملية تنطوم على نشاط بدني كعقلي. من 
اأسنشطة البدنية في القراءة عندما بورؾ القارئ عينيو على طوؿ خطوط 
الكتابة في نص قراءة. تتضمن القراءة نشاطنا عقلينا بيكن أف يضمن أقصى 

                                                             
1
 Departemen Pendidikan dan Kebudayaan, Kamus Besar Bahasa Indonesia, (Jakarta: Balai 

Pustaka, 1990), 701. 
2
 Isah Cahyani, Pembelajaran Bahasa Indonesia, (Jakarta: Direktorat Jendral Pendidikan 

Islam Depag RI, 2009), Cet I, 95. 
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العتُ من ابؽامش اأسيسر إلذ  قدر من الفهم. القراءة ليست بؾرد برريك مقلة
ا عنها، أم نشاط التفكتَ لفهم الكتابة بعد الكتابة.  اليمتُ بل بعيدن

كفقا بؽارجاسوجانا، القراءة ىي قدرة معقدة. لا ينظر القراء إلذ الرموز 
 ابؼكتوبة فحسب، بل بواكلوف فهم معتٌ ىذه الرموز ابؼكتوبة.

كالتفكتَية كالنفسية اللغوية  القراءة نشاط معقد يتضمن اأسنشطة ابؼرئية
كيقوؿ سوبيانتورك إف القراءة بطيئة مهارة تدربهينا ستصبح  2كما كراء ابؼعرفية.

السلوؾ اليومي للشخص. القراء لديهم موقف معتُ، في البداية قبل تكوين 
 مهارات القراءة.

، أف Tariganبناءن على فهم القراءة ابؼوصوؼ أعلاه، يتفق ابؼؤلف م  
ة ىي عملية يتم تنفيذىا كاستخدامها من قبل القراء للحصوؿ على القراء

من خلاؿ القراءة،  الرسالة التي يريد الكاتب نقلها من خلاؿ اللغة ابؼكتوبة.
ىذه الفوائد، كىي القدرة على توسي   بوصل القراء على العديد من الفوائد.

 .ءةمعارفهم كاستكشاؼ الرسائل ابؼكتوبة ابؼوجودة في مواد القرا
 الغرض من القراءة .ب 

فيما يلي ىدفاف بؼهارات القراءة، كبنا اأسىداؼ العامة كاأسىداؼ 
 ا﵀ددة. اأسىداؼ العامة لتعلم مهارات القراءة كىي:

 التعرؼ على النص ابؼكتوب للغة. (ُ
 تفستَ كاستخداـ ابؼفردات اأسجنبية. (ِ
 فهم ابؼعلومات الواردة صراحة كضمنا. (ّ
 فهم ابؼعتٌ ابؼفاىيمي. (ْ
 القيمة الاتصالية بعملة كاحدة. فهم (ٓ
 فهم العلاقة في ابعمل، بتُ ابعمل، بتُ الفقرات. (ٔ
 تفستَ القراءة. (ٕ

                                                             
3
 Farida Rahim, Pengajaran Membaca Di Sekolah Dasar, (Jakarta: PT Bumi Aksara, 2008) 

Cet.II, 2. 
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 برديد ابؼعلومات ابؼهمة في ابػطاب. (ٖ
 التمييز بتُ اأسفكار الرئيسية كاأسفكار الداعمة. (ٗ
 برديد اأسشياء ابؼهمة ابؼطلوب تلخيصها. (َُ

 ثلاثة مستويات تنقسم اأسىداؼ ا﵀ددة لتعلم مهارات القراءة إلذ
 لغوية، كىي على مستول ابؼبتدئتُ كابؼتوسطتُ كابؼتقدمتُ.

 مستول ابؼبتدئتُ  (ُ
 التعرؼ على الرموز )رموز اللغة(. (أ 
 التعرؼ على الكلمات كابعمل. (ب 
 البحث عن اأسفكار الرئيسية كالكلمات الرئيسية. (ج 
 أعد سرد بؿتويات قراءة قصتَة. (د 

 مستول ابؼتوسطتُ (ِ
 ئيسية كاأسفكار الداعمة.البحث عن اأسفكار الر  (أ 
 إعادة سرد أنواع بـتلفة من بؿتول القراءة. (ب 
 مستول ابؼتقدمتُ (ّ

 .البحث عن اأسفكار الرئيسية كاأسفكار الداعمة (أ 
 .تفستَ بؿتويات القراءة (ب 
 .اجعل جوىر القراءة (ج 
 4إعادة سرد أنواع بـتلفة من بؿتول القراءة. (د 

 أنواع القراءة .ج 
 ، كبنا:قسمتُ ارات القراءة بشكل عاـ إلذتنقسم مه

 
 
 

                                                             
4
 Syaiful Mustofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif, (Malang: UIN-Maliki Press, 

2011),163-164. 
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 القراءة ابعهرية (ُ
ىي القراءة من خلاؿ تلاكة أك نطق الرموز ابؼكتوبة  القراءة ابعهرية

في شكل كلمات أك بصل تيقرأ. يعتبر بسرين القراءة ىذا أكثر ملاءمة 
 للمبتدئتُ.

كفقنا لتسمية ىذه القراءة، فإف ابؽدؼ اأسساسي ىو بسكتُ 
ح كفقنا لنظاـ الصوت باللغة الطلاب من قراءة القراءة بشكل صحي

العربية. بالإضافة إلذ ذلك، ىناؾ عدة مزايا لتعليم القراءة بصوت 
، منها  كما قاؿ نباباف، كىي: عاؿو

 .زيادة ثقة الطالب (أ 
 بيكن للمعلم تصحيح اأسخطاء في النطق. (ب 
تعزيز الانضباط في الفصل، أسف الطلاب يشاركوف بنشاط كلا  (ج 

 ت كاحد.بيكن تركهم في القراءة في كق
 توفتَ الفرص للطلاب لربط النطق بابؽجاء )الكتابة(. (د 
 تدريب الطلاب على القراءة في بؾموعات. (ق 

لكن إلذ جانب ىذه ابؼزايا، ىناؾ عدة نقاط ضعف، بحسب 
 ابػولر، من نقاط الضعف ىذه:

القراءة بصوت عاؿو تستهلك الكثتَ من الطاقة ، كنتيجة لذلك  (أ 
 سوؼ يتعب الطلاب بسرعة.

فهم القراءة بصوت عاؿو أقل من القراءة الصامتة ، أسف مستول  (ب 
الطلاب أكثر انشغالان بتلاكة الكلمات من فهم بؿتويات 

 القراءة.
القراءة بصوت عاؿو بيكن أف تسبب ضوضاء ، كأحياننا بيكن  (ج 

 5أف تزعج الآخرين.

                                                             
5
 Al-Khuli, Muhammad Ali, A Dictionary of Theoritical Linguistics, (Libanon: Librairie du 

Liban, 1982), 118-119. 
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لتجنب اأسحكاـ الذاتية، يتم كض  دليل للتقييم يشرح عناصر 
من خلاؿ إعطاء درجة بؿددة مسبقنا. مثل: القدرة على التقييم 

الطلاقة في القراءة، كالنطق الصحيح للحركؼ كابعمل، كالقراءة 
 6الصحيحة للنحو كالشرؼ.

 القراءة الصامتة (ِ
القراءة الصامتة أك تسمى أيضنا القراءة الصامتة ابؼعركفة باسم فهم 

شكل  القراءة، أم القراءة من خلاؿ عدـ قراءة الرموز ابؼكتوبة في 
كلمات أك بصل تيقرأ، كلكن بالاعتماد فقط على دقة الاستكشاؼ 
البصرم. الغرض من القراءة بصمت ىو إتقاف بؿتويات القراءة، أك 
ابغصوؿ على أكبر قدر بفكن من ابؼعلومات حوؿ بؿتويات القراءة في 
كقت قصتَ. يبدك أف القراءة بصمت مهارة أساسية بهب أف يتقنها 

ا، أسف القراءة أكثر فاعلية في فهم بؿتويات القراءة  الطلاب جيدن
. في ملاحظة  ، ) III:  /1994Tarigan 2.)مقارنة بالقراءة بصوت عاؿو

فإف معظم أنشطة القراءة في المجتم  طابؼا أننا نعيش ىي القراءة 
، تعد القراءة الصامتة أكثر  بصمت. بابؼقارنة م  القراءة بصوت عاؿو

  7أم مكاف.اقتصادا كبيكن إجراؤىا في 
 قراءة سريعة (ّ

الغرض الرئيسي من القراءة السريعة ىو تشجي  الطلاب على 
ابعرأة على القراءة بشكل أسرع بفا اعتادكا عليو. السرعة ىي ابؽدؼ 

 كلكن بهب ألا تضحي بالفهم.
في ىذه القراءة السريعة، لا ييطلب من الطلاب فهم تفاصيل 

سية. يرل السهلي أف القراءة ا﵀تول، كلكن ما يكفي من النقاط الرئي

                                                             
6
 Abdul Hamid, Mengukur Kemampuan Bahasa Arab Untuk Studi Islam, (Malang: UIN 

Malang Press, 2010), 64-65. 
7
 Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung: PT Remaja 

Rosdakarya, 2011), 148. 
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السريعة لا برسن أداء الوقت فحسب، بل تزيد أيضنا من كمية 
  ابؼعلومات التي بيكن للقراء استيعابها.

 قراءة ترفيهية (ْ
ىذا النوع من القراءة لو علاقة بنوع القراءة أعلاه. الغرض من 

يدة، القراءة التًفيهية ليس زيادة عدد ابؼفردات، كليس لتعليم أبماط جد
كلا لفهم نصوص القراءة بالتفصيل، كلكن لتوفتَ التدريب للطلاب 
على القراءة السريعة كالاستمتاع بدا يقرؤكف. ابؽدؼ ا﵀دد ىو تعزيز 

 الاىتماـ كحب القراءة.
بهب أف تكوف مواد القراءة ابؼختارة خفيفة كشائعة كإذا كاف 

أك ترتيب  من حيث ا﵀تول الطلاب مهتمتُ بدحتول القراءة، سواء
عادة في شكل قصص قصتَة أك ركايات تم تبسيط لغتها  اللغة.

 حسب مستول فهم الطلاب ابؼستهدفتُ.
 القراءة التحليلية (ٓ

الغرض الرئيسي من القراءة التحليلية ىو تدريب الطلاب على 
القدرة على العثور على ابؼعلومات من ابؼواد ابؼكتوبة. بالإضافة إلذ 

ليكونوا قادرين على استكشاؼ كعرض  ذلك، يتم تدريب الطلاب
اأسفكار الرئيسية التي قدمها ابؼؤلف. يتم تدريب الطلاب أيضنا على 
التفكتَ ابؼنطقي، كالبحث عن العلاقات بتُ حدث كآخر، كعلى 
الرغم من عدـ كتابتها، بيكنهم استخلاص استنتاجات على الرغم 

 8من عدـ كتابتها صراحةن في القراءة.
 القراءة مهارات جوانب .د 

تتكوف عملية القراءة من عدة جوانب، كىذه ابعوانب ىي: القدرة 
على فهم الرموز ابؼكتوبة، ابعانب الإدراكي، أم القدرة على تفستَ ما 

                                                             
8
 Syaiful Mustofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif, (Malang: UIN Maliki Press, 

2011), 170-172. 
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يينظر إليو على أنو رمز، ابعانب التخطيطي، أم القدرة على ربط 
ابؼعلومات ابؼكتوبة م  ىيكل ابؼعرفة ابغالر موجود بالفعل، ابعانب 

فكتَ، أم القدرة على عمل استنتاجات كتقييمات للمادة قيد الدراسة، الت
ابعوانب العاطفية، أم ابعوانب ابؼتعلقة باىتمامات القراء كتؤثر على 

 9أنشطة القراءة.
 ىناؾ بشانية جوانب لعملية القراءة كىي :

ابعانب ابغسي: تبدأ عملية القراءة بالإحساس بالرموز ابؼكتوبة، كىذا  (ُ
مل حاستي البصر كالسم ، فالبصر يتًجم قدرة التلميذ بعانب يش

على تركيز عمنيو على الصفحة ابؼطبوعة، كتعد حركة العتُ عنصرا 
أساسيا في عملية القراءة، كترتبط بها السرعة في القراءة، كتتطلب ىذه 
ابؼهارة فتًة زمنية ليتعلم التلميذ برريك العتُ من اليمتُ إلذ اليسار 

رؼ اك كلمة، أك الرجوع من اليسار إلذ اليمتُ مرة دكف القفز على ح
أخرل لقراءة السطر التالر، أل مهارة ابغركة الرجعية للعتُ، أما السم  

 فلو تأثتَه على التمييز بتُ اأسصوات ابؼتقاربة في بـرجها أك ابؼختلفة.
ابعانب الإدراكى: كيقصد بو تفستَ الانطباعات ابغسية التي تصل إلذ  (ِ

عصب البصرل م  تصنيف ىذه الانطباعات كتنظيمها ابؼ  عبر ال
كفقا للخبرات السابقة، بالإضافة إلذ استقباؿ الرموز ابؼكتوبة من  

علامات، كيتعرفها ابؼ ، ثم يعطيها معتٌ تبعا  أك عبارات كلمات أك
ابعانب يشمل الإدراؾ البصرل الذل يتضمن  كىذا بػبرتو السابقة،

ت كمواقعها م  تفستَىا، كالكلما برديد حجم كشكل ابغركؼ
على تعرؼ الاختلافات  كتشمل أيضا الإدراؾ السمعي، أم القدرة

 كالتشابهات بتُ اأسصوات ابؼنطوقة.

                                                             
9
 Farida Rahim, Pengajaran Membaca Di Sekolah Dasar, (Jakarta: PT Bumi Aksara, 2008) 

Cet.II, 76. 
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اليمتُ  ابعانب التتابعي: أل ظهور ابؼادة ابؼطبوعة بصورة متتابعة من (ّ
 إلذ اليسار، كمن أعلى الصفحة إلذ أسفلها، كىذا يتطلب الستَ في

النظاـ. م  مراعاة متابعة القواعد النحوية في اللغتتُ القراءة كفقا بؽذا 
 ابؼكتوبة. ك الشفوية

، تعلم القراءة يعتمد على عدد من الارتباطات :ابعانب الارتباطى (ْ
فالتلميذ يتعلم ربط اأسشياء كاأسفكار بالكلمات ابؼنطوقة، ثم يربط 

 ابؼنطوقة بابؼكتوبة. ىذه الكلمات
اعتمادا   عتٌ ابؼستخلص من القراءةجانب ابػبرة السابقة: يعتمد ابؼ (ٓ

 كبتَا على ابػبرة السابقة للتلميذ، كبالتالذ فابػبرات الثرية بؽا دكر في
 القرائ.التقدـ 

 جانب التفكتَ: القراءة عملية عقلية معقدة تتطلب الكثتَ من (ٔ
 العمليات العقلية كعمليات التفكتَ ابؼختلفة، فتعرؼ الكلمات برتاج

 وبة، كمهارة الفهم تتطلب الاستنتاجات كالنقدالرموز ابؼكت لتفستَ
 اأسفكار كتفنيدىا. كالابتكار كتقونً

ابعانب التعليمي: لتعقيد عملية القراءة فلابد من تعلمها، فالتلميذ  (ٕ
 يتعلم ليقرأ كيقرأ ليتعلم.

ابعانب الشعورل: فهى أل القراءة تتضمن جوانب كجدانية شعورية  (ٖ
يم، كعلى ذلك ينبغي غرس بؾموعة مثل الاىتمامات كالابذاىات كالق

 .من الابذاىات ابؼرغوبة كالإبهابية بكو القراءة
 عيوب القراءةك مزايا  .ق 

 مزايا القراءة (ُ
يتم تدريب الطلاب على فهم القراءة من خلاؿ التحليل كليس  (أ 

 من خلاؿ التًبصة.
 يتقن الطلاب ابؼفردات. (ب 
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 فهم الطلاب لاستخداـ القواعد. (ج 
 عيوب القراءة (ِ

 القراءة بصوت عاؿو )تنغيم النطق(. ضعف مهارات (أ 
 الطلاب ليسوا ماىرين في الاستماع كالتحدث. (ب 
 الطلاب أقل مهارة في التأليف المجاني. (ج 
ضعف الطلاب في فهم النصوص ابؼختلفة، أسف ابؼفردات التي  (د 

 .يتم تقدبيها تتعلق فقط بالقراءة )النص(
 صعوبة تعلم القراءة .2

 مفهم صعوبة تعلم القراءة .أ 
أف التعلم ىو النشاط الفرد يؤثر في النشاط  (R.woodworth)قاؿ 

ابؼستقبل. التعلم ىو سلوؾ يقوـ بو الفردم من شأنو أف يؤثر في سلوكو 
 Gates ابؼستقبل كبوسنو ك يزيده قدرة على التكيف. كقاؿ جيتس. قاؿ 

A التعلم ىو عبارة عن عملية اكتساب الطرؽ التي بذعلنا نشب  دكافعنا أك ،
 N Mannقيق أىدافنا كأخذ دائما شكل حل ابؼشكلة . قاؿ .نصل إلذ بر

التعلم ىو عبارة من عملية تعديل في سلوؾ أك خبرة كتعلم العبارة عن أم 
قاؿ جابر  12(.Stimulus)تغتَ في سلوؾ الناتج عن استثارة أك استجابات 

عبد ابغميد أف التعلم ىو تغتَ في اأسداء أك تعديل في سلوؾ عن طريق 
ك مراف، كالتعديل بودث أثناء إشباع الفرد الدكاف  ك بلوغ ابػتَة 

 11اأسىداؼ.
كل فرد ليس ىو نفسو. تسبب ىذه الفركؽ الفردية أيضنا اختلافات 
في سلوؾ التعلم بتُ الطلاب. في الظركؼ التي لا يستطي  فيها الطلاب 

 10التعلم كما ينبغي ، ىذا ما يسمى بصعوبات التعلم.

                                                             
 ِْ-َِنة. صر الس ۵َكف مصطفى فهمی. سيكولوجية في التعلػم. القاىرة. مكتبػة مصرية. د 12
 ٖ. ص. ُٕٔٗسيكولوجية التعلػم. دار النهضة العربيػة . جابػر عبػد ابغميػد جابر. 11

12
 Abu Ahmadi dan Widodo Supriyono, Psikologi Belajar, (Jakarta: Rineka Cipta, 2013), 77. 
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صعوبة تعلم القراءة عسر القراءة، كتأتي كلمة  غالبنا ما ييطلق على
عسر القراءة من اللغة اليونانية بفا يعتٍ صعوبة القراءة. يعرٌؼ متَسر عسر 
القراءة بأنو متلازمة الصعوبة في تعلم مكونات الكلمات كابعمل، كدمج 
مكونات الكلمات كابعمل كفي تعلم كل ما يتعلق بالوقت كالابذاه 

 12كالوقت.
لذين يعانوف من صعوبات في القراءة، عند القراءة سيظهركف الطلاب ا

ككأنهم يقرؤكف كلمة بكلمة، كيقرؤكف بتوتر كملاحظات عالية، كيقرؤكف 
بضغط غتَ مناسب. كفي الوقت نفسو، تظهر أعراض اأسخطاء في فهم 
القراءة في العديد من اأسخطاء في الإجابة على اأسسئلة ابؼتعلقة بالنص 

 م القراءة يتطلب عدة متطلبات مثل:ابؼقركء. لتعل
 اأسطفاؿ قادركف على التقاط كلمات الآخرين. (ُ
 الطفل قادر على التعبتَ عن قلبو.  (ِ
 يعرؼ اأسطفاؿ تقنيات القراءة اأسساسية.  (ّ
 14أف يعلم الطفل أف للشخبطة كالصور معتٌ كصوت معتُ.  (ْ

 خصائص صعوبة تعلم القراءة .ب 
ا أحد أعراض صعوبة تعلم ابؼكونات غالبنا ما تيعرَّؼ صعوبة القراءة بأنه

كابعمل. يواجو الطلاب الذين يعانوف من صعوبات في القراءة صعوبة 
كاحدة أك أكثر في معابعة ابؼعلومات. غالبنا ما يظهر اأسطفاؿ الذين يعانوف 
من صعوبات في القراءة عادات قراءة ليست مليئة بالتوتر، مثل العبوس أك 

ت ابؼرتف  أك عض الشفاه. كفقنا بؼتَسر، ىناؾ اأسرؽ أك الإيقاع أك الصو 
( عادات القراءة، ُأرب  بؾموعات من خصائص صعوبات القراءة، كىي 

( اأسعراض ْ( فهم اأسخطاء، ّ( أخطاء التعرؼ على الكلمات، ِ
 ابؼختلفة. ىا ىو الشرح:

                                                             
13

 Mulyono Abdurrahman, Pendidikan: Bagi Anak Berkesulitan Belajar, (Jakarta: Rineka 

Cipta, 1999), 204. 
14

 Zulkifli Lubis, Psikologi Perkembangan, (Bandung: CV. Karya, 1986), 73. 



17 
 

 

 عادات القراءة (ُ
في عادات القراءة للأطفاؿ الذين بهدكف صعوبة في تعلم القراءة، 
غالبنا ما تظهر أشياء غتَ طبيعية، كغالبنا ما تظهر التوتر مثل العبوس 
أك القلق أك ارتفاع إيقاع الصوت أك عض الشفاه. كما أنهم يشعركف 
بعدـ اأسماف داخل أنفسهم كالذم يتسم بسلوؾ رفض القراءة أك 
البكاء أك بؿاربة ابؼعلم. عندما يقرؤكف، غالبنا ما يفقدكف ابؼسار بحيث 

 التكرار غالبنا أك ىناؾ سطور تقفز غتَ مقركءة. بودث
 سوء فهم الكلمات (ِ

في ىذا ابػطأ في التعرؼ على الكلمات يتضمن ابغذؼ، 
كالإدراج، كالاستبداؿ، كالانعكاس، كاللفظ ابػاطئ، كتغيتَ ابؼكاف، 

 كعدـ معرفة الكلمات، كالتشنج عند القراءة.
 سوء الفهم (ّ

في عدد اأسخطاء في الإجابة  بيكن رؤية اأسخطاء في فهم القراءة
على اأسسئلة ابؼتعلقة بالقراءة، كعدـ القدرة على فرز القصص 
 ابؼقركءة، كعدـ القدرة على فهم موضوعات القراءة التي بست قراءتها.

 اأسعراض متعددة اأسكجو (ْ
تشمل اأسعراض ابؼتنوعة القراءة كلمة بكلمة كالقراءة م  التوتر 

 كالقراءة بتًكيز غتَ لائق.
 العوامل ابؼسببة لصعوبات القراءة .ج 

عند تنفيذ تعلم القراءة، غالبنا ما يواجو ابؼعلموف الطلاب الذين 
يواجهوف صعوبات، سواء فيما يتعلق بالعلاقة بتُ أصوات ابغركؼ 
كابؼقاط  كالكلمات كابعمل البسيطة كعدـ قدرة الطلاب على فهم 

ا الطلاب عادة في تعلم بؿتويات القراءة. فيما يلي الصعوبات التي يواجهه
 القراءة، كىي:
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 عدـ التعرؼ على ابغركؼ (ُ
 اقرأ كلمة بكلمة (ِ
 إغفاؿ ابغركؼ أك الكلمات (ّ
 تكرار الكلمات (ْ
 استخداـ حركات الشفاه كالسبابة كبرريك الرأس (ٓ
 الصعوبات الصوتية (ٔ
 صعوبة برليل بنية الكلمات (ٕ
 عدـ التعرؼ على معتٌ الكلمات في ابعمل ككيفية نطقها (ٖ
ؼ على اأسفكار الرئيسية كتفستَ اأسفكار كالعلاقات بتُ عدـ التعر  (ٗ

 15اأسفكار كرسم الاستنتاجات كالتعميم.
 مشكلات تعلم اللغة العربية .4

بفا يعتٍ  "problematic" تعريف الإشكالية يأتي من اللغة الإبقليزية كىي
، تعتٍ ابؼشكلة اأسشياء التي لا كلة. بينما في اللغة الإندكنيسيةمشكلة أك مش

كن حلها أك أف تعريف ابؼشكلة ىو فجوة بتُ التوقعات كالواق  التي من بي
كفي الوقت  16.ابؼتوق  أف برل أك بيكن أف تكوف ىناؾ حاجة أك تسبب مشاكل

نفسو، يقوؿ خبراء آخركف إف تعريف الإشكالية ىو فجوة بتُ التوقعات كالواق  
عبارة أخرل بيكن أف التي من ابؼتوق  حلها أك قد تكوف ىناؾ حاجة إليها أك ب

 17.تقلل الفجوة

لذا، فإف مشاكل تعلم اللغة العربية ىي مشاكل بـتلفة تنشأ في عملية نقل 
ابؼعرفة باللغة العربية سواء كانت متعلقة بابؼدرستُ كالطلاب كأدكات التعلم كما 
إلذ ذلك. تشمل ابؼشاكل التي تواجو تعلم اللغة العربية، كغتَىا من اللغات 

شيئتُ: مشاكل لغوية كغتَ لغوية. ىناؾ مشاكل غتَ لغوية اجتماعية  اأسجنبية،
                                                             

15
 Khusnin, "Mengatasi Kesulitan Keterampilan Membaca", 

https://khusnin.wordpress.com/2008/09/03/mengatasi-kesulitan-keterampilan-membaca-pada-

awaltahun-pelajaran-siswa-kelas-x/, akses 17 Februari 2023 
16

 Debdikbud, Kamus Besar Bahasa Indonesia, (Jakarta: Bulan Bintang, 2002), 276. 
17

 Syukir, Dasar-dasar Strategi Dakwah Islami, (Surabaya: Al-Ikhlas, 1983), 65. 

https://khusnin.wordpress.com/2008/09/03/mengatasi-kesulitan-keterampilan-membaca-pada-awaltahun-pelajaran-siswa-kelas-x/
https://khusnin.wordpress.com/2008/09/03/mengatasi-kesulitan-keterampilan-membaca-pada-awaltahun-pelajaran-siswa-kelas-x/
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كنفسية كمنهجية. ترتبط ابؼشكلات اللغوية بعناصر اللغة: نظاـ الصوت، 
 18كابؼفردات، كتركيب ابعملة، كابؼعتٌ، كالكتابة.

 ابؼشكلات اللغوية لتعلم اللغة العربية .أ 
علم اللغة ىو علم  19.علم اللغة ىو علم اللغة أك الدراسة العلمية للغة

اللغة أك الدراسة العلمية للغة. ابؼشاكل اللغوية ىي الصعوبات التي 
يواجهها الطلاب في عملية التعلم بسبب خصائص اللغة العربية نفسها  

 الصعوبات التي كثتَا ما تواجو قراء النصوص العربية ىي: 02كلغة أجنبية.
 ابعانب الصوتي )عشوات( (ُ

الات علم اللغة الذم يدرس كبولل علم اأسصوات ىو أحد بؾ
كيناقش تسلسل أصوات اللغة، كالتي تكونت اشتقاقينا من خط 

كتشمل مشاكل ىذا  01الكلمات، كىو الصوت، كابؼنطق، كىو علم.
 النظاـ الصوتي ما يلي:

في حتُ أف بعض اأسصوات الإندكنيسية ليس بؽا مثيل في اللغة  (أ 
بحيث يتم نطق  ،"ng"ك  "g"ك  "p"العربية، مثل اأسصوات 

 "Japan"، مثل الكلمة "b"بواسطة العرب بصوت  "p" الصوت
، asbaniyaتصبح أسبانيا /" yaban" ،"spanyolيباف/"تصبح 
 Garutحيث تصبح كلمة  ،"jim"أك  "ghin"يصبح  "g"الصوت 
ك  jimك  nunباأسحرؼ  "ng"، يتم نطق الصوت jarutجاركت/

nun  كghin  إبقلزم /مثل الكلمة الإبقليزيةinjilizi   جرا.كىلم 
توجد أصوات عربية ليس بؽا ما يعادبؽا في اأسندكنيسية أك  (ب 

 ، خ(ha) ، ق(tsa) ابؼلايو أك بركنام، على سبيل ابؼثاؿ ث

                                                             
18

 Syakur, Revolusi Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Yogyakarta: BIPA, 2010), 57. 
19

 Ahmad Izzan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung: Humaniora, 2011), 65. 
20

 Jamaluddin, Problematika Pembelajaran Bahasa dan Sastra, (Yogyakarta: Adi Cita Karya 

Nusa, 2003), 38. 
21

 Abdul Chaer, Fonologi Bahasa Indonesia, (Jakarta: PT. Rineka Cipta, 2009), 102. 
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(kha)ذ ،(dza) ض ،(dhad) ص ،(sha)،  ط(tha)،  ظ(zha)،  ع
(‘ain)،  غ(ghain.) 

ىناؾ حركؼ بؽا نفس الصوت مثل ا م  ت، ع م  ط، ض  (ج 
   ظ، ؽ م  ؾ، ث م  س، ح م  ق، كغتَىا.م

اختلافات أخرل مثل حرؼ العلة، الطويل كالقصتَ، ىناؾ   (د 
كلمات تقرأ كلكن لد تكتب "ىذا" كىناؾ كلمات مكتوبة 

 كلكنها غتَ مقركءة مثل "الشمسيية".
 انب ابؼورفولوجيةابع (ِ

علم الصرؼ ىو دراسة بمط الكلمة الذم يتكوف من عدة 
لكلمات، كفقنا للنظاـ ابغالر للصرؼ. بهادؿ تغيتَات في أشكاؿ ا

Verhaar  بأف الصرؼ ىو بؾاؿ لغوم يدرس التًتيب النحوم أسجزاء
 00من الكلمات.

خلفية ظهور ىذا ابعانب ىو كجود بمط اقتًاف )التشريفات( 
باعتباره السمة الرئيسية للغة العربية التي لا يتم التعرؼ عليها في اللغة 

 ة، كىي اللغات الفلكية.الإندكنيسية كلغة سهل
 تتضمن بعض القضايا ابؼهمة بؽذه ابؼشكلة ابؼورفولوجية ما يلي:

، حيث بوتوم كل الصرؼ ىناؾ العديد من الفصوؿ كابؼواضي  (أ 
فصل كموضوع على قواعد معينة تكوف أحياننا صعبة كتستغرؽ 

 كقتنا طويلان.
 أخطاء في نظاـ الصوت تؤثر على صعوبة فهم التشكل. (ب 

 لنحوم )تكوين ابعملة / القواعيد(ابعانب ا (ّ
النحو ىو جزء أك فرع من علم اللغة يناقش تعقيدات ابػطاب 
كابعمل كابعمل كالعبارات. على عكس التشكل الذم يتحدث عن 
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لذلك بيكن تفستَ النحو على أنو  02تعقيدات الكلمات كالصرؼ.
 علم ابؼبادئ كالقواعد لتكوين ابعمل.
 لة ما يلي:تتضمن بعض مشكلات بناء ابعم

الاختلافات في بمط اأسرقاـ في اللغة العربية عن بمط اأسرقاـ التي  (أ 
 يتعلمها الطلاب في تعلم اللغات اأسجنبية اأسخرل. 

 الاختلافات في بناء ابعملة م  اللغات اأسخرل. (ب 
 اقرأ كلمة (ْ

بيكن قراءة الكلمات من خلاؿ إتقاف عدة أشياء، كىي إتقاف 
تٌ الكلمات، كالقراءة بطلاقة. القراءة مهارات فك الشفرات، كفهم مع

بطلاقة ىي القراءة دكف مقاطعة أك تلعثم كفهم التنغيم الصحيح 
 كالقدرة على فهم اأسفكار كاأسفكار الرئيسية ابؼتضمنة في القراءة.

 مشاكل غتَ لغوية في تعلم اللغة العربية .ب 
لتي ابؼشاكل غتَ اللغوية ىي ابؼشاكل التي لا تتعلق مباشرة باللغة ا

يتعلمها الطلاب كلكن ابؼشاركة )حتى بشكل مهيمن( تؤثر على مستول 
النجاح كالفشل في تعلم اللغة. تشمل ابؼشاكل غتَ اللغوية في تعلم اللغة 

 العربية ما يلي:
 علم النفس (ُ

ابؼشكلات ابؼتعلقة بالعوامل النفسية مثل الدافعية كالاىتماـ 
داخل كخارج الطلاب  بالتعلم. جوىر داف  التعلم ىو التشجي  من

 04.الذين يتعلموف إجراء تغيتَات في السلوؾ
كبحسب ساردبياف، ىناؾ عدة مؤشرات بيكن استخدامها 

 لتحديد مدل ارتفاع برفيز الطلاب، منها:
 ابؼثابرة. (أ 
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 عنيد أك لا يستسلم بسهولة. (ب 
 أظهر الاىتماـ بالدرس. (ج 
 يفضل أف يكوف مستقلا. (د 
 تشعر بابؼلل بسرعة في الركتتُ ، ك  (ق 
 05بيكنو الدفاع عن رأيو.  (ك 

كما نقلت زليانا من ىاريس بؾيماف، ىناؾ عدة طرؽ لتحفيز 
 تعلم الطلاب:

 استخداـ الدعائم بعذب الانتباه كالتوضيح. (أ 
تقدنً ابغوافز على شكل إشادة من ابؼعلم أك ظهور الرضا من  (ب 

 الداخل أسف العمل ناجح.
 بمو الرغبة في معرفة شيء ما. (ج 
 مية.تنظيم ابؼواد التعلي (د 
 .خلق جو مريح في التعلم (ق 
 تقدنً ابؼساعدة بحيث يكوف للطلاب أىداؼ تعليمية كاضحة. (ك 
 06تقدنً ابؼلاحظات. (ز 

كفقنا لسابؼيتو، الاىتماـ ىو الشعور بالتفضيل كالشعور بالاىتماـ 
بشيء أك نشاط، دكف أف ييطلب منو ذلك. الاىتماـ ىو في اأسساس 

 07قبوؿ علاقة بتُ ابؼرء كشيء خارج نفسو.
اىتماـ الطالب بالتعلم ىو شعور الطالب بالاىتماـ بالتعلم 
حيث يرغب الطالب في الاستكشاؼ أك القياـ بذلك بحيث بردث 

كفقنا لفريانتيتٍ، فإف مؤشرات الاىتماـ بالتعلم  التغيتَات في الطالب.
ىي الشعور بابؼتعة في التعلم كتركيز الانتباه كاأسفكار على التعلم 
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لم كالاستعداد للنشاط في التعلم كابعهود ابؼبذكلة كالاستعداد للتع
 08لتحقيق الرغبة في التعلم.

 ابؼتعلمتُ / الطلاب (ِ
مشكلة الفركؽ الفردية بتُ الطلاب )الفرؽ الفردية( في الفصل 
الواحد سواء من حيث القدرة أك التوجو التعليمي. تشمل صعوبات 

 تعلم الطلاب فهمنا كاسعنا، بدا في ذلك:
أك اضطراب التعلم ىو حالة يكوف فيها.  Learning Discorder (أ 

تتعطل عملية تعلم الشخص بسبب ظهور ردكد متضاربة. 
مثاؿ: ييطلب من الطلاب الذين اعتادكا بفارسة الرياضات 

 الشاقة أف يكونوا ىادئتُ في التعلم.
ىو عرض حيث لا تعمل عملية التعلم  Learning Disfunction (ب 

ل صحيح، على الرغم من أف التي يقوـ بها الطلاب بشك
الطالب لا يظهر في الواق  أم حالة عقلية دكف طبيعية أك 

 اضطرابات حسية أك اضطرابات نفسية أخرل.
يشتَ إلذ الطلاب الذين لديهم بالفعل  Under Achiever (ج 

مستول من الإمكانات الفكرية ابؼصنفة على أنها أعلى من 
 بينا.ابؼعتاد، كلكن برصيلهم التعليمي منخفض نس

أك ابؼتعلموف البطيئوف ىم الطلاب البطيئوف في  Slow Learner (د 
عملية التعلم، لذلك يستغرؽ اأسمر كقتنا أطوؿ من بؾموعة من 

 الطلاب الآخرين.
أك صعوبات التعلم تشتَ إلذ اأسعراض  Learning Disabilities (ق 

التي يكوف فيها الطلاب غتَ قادرين على التعلم أك بذنب 
 09تكوف نتائج التعلم أقل من إمكاناتهم الفكرية.التعلم، بحيث 
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 مدرس (ّ
قدرة ابؼعلمتُ على الصعيدين اأسكادبيي كالتًبوم كالشخصي 
كالاجتماعي. يصبح ابؼعلم جزءنا لا يتجزأ من التدريس، أسف بقاح أك 
فشل التعلم يعتمد أيضنا على جهود ابؼعلم الذم يقوـ بتدريسو. 

 أف يراعيها ابؼعلم كىي: كبعض ابؼبادئ التدريسية التي بهب
بيكن أف تثتَ انتباه الطلاب حوؿ ابؼوضوع ابؼقدـ كبيكنهم  (أ 

استخداـ بؾموعة متنوعة من الوسائط كمصادر التعلم التي 
 بزتلف.

قادرة على إثارة اىتماـ الطلاب بأف يكونوا نشطتُ في التفكتَ  (ب 
 كالبحث عن ابؼعرفة كإبهادىا بأنفسهم.

التي سيتم إعطاؤىا بابؼعرفة التي يستطي  ابؼعلم ربط الدركس  (ج 
 .يعرفها الطلاب بالفعل )أنشطة التقدير(

يستطي  ابؼعلم شرح كحدة الدرس بشكل متكرر حتى تكوف  (د 
 إجابات الطلاب أكثر كضوحنا.

بهب أف بوافظ ابؼعلم على تركيز الطلاب من خلاؿ توفتَ  (ق 
الفرص في شكل خبرة مباشرة أك ابؼلاحظة أك البحث كاستنتاج 

 رفة التي حصلوا عليهاابؼع
قدرة ابؼدرستُ على تنمية ابذاىات الطلاب في تعزيز العلاقات  (ك 

 الاجتماعية، داخل الفصل كخارجو.
بهب على ابؼعلم التحقيق كاستكشاؼ الاختلافات بتُ  (ز 

الطلاب حتى يتمكنوا من خدمة الطلاب كفقنا بؽذه 
 22.الاختلافات
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 ابؼرافق (ْ
لغة العربية مثل كتب كحدة مرافق ككسائل إعلاـ كموارد تعلم ال

تعليم اللغة العربية كالكتب الداعمة اأسخرل. ابؼطلوب ىو أف تكوف 
قادرنا على توليد مشاعر السركر كجعل الطلاب يشعركف ككأنهم في 
ابؼنزؿ في غرفة الدراسة. كتضمينو في شكل أدكات تعليمية، أم موقف 

تبر دكر عمل أك كائن يكوف مقصودنا لتحقيق أىداؼ تربوية. يع
ا، أسنو باستخداـ ىذه الدعائم، بيكن للطلاب فهم  الدعائم مهمنا جدن

 ابؼواد بسهولة.
 الطريقة (ٓ

الطريقة ىي الطريقة التي يستخدمها ابؼعلم في إقامة علاقات م  
في تعلم اللغة ىناؾ بطس طرؽ. أكلان، طرؽ  الطلاب أثناء التدريس.

ا على برليل استخداـ النحو كالتًبصة، تؤكد ىذه الطريقة في تطبيقه
ثانينا، طريقة ابؼباصتَ، كىي طريقة تعلم لغة  كالتًبصة. نحوبفارسات ال

تركز بشكل أكبر على استخداـ اللغة العربية أثناء عملية تفاعل التعلم 
ثالثنا، اأسسلوب السمعي كالشفهي، كتؤكد ىذه . داخل الفصل

اللغة العربية.  الطريقة على بفارسة التحدث كالاستماع في عملية تعلم
رابعان، طريقة القرعة كىي طريقة تركز أكثر على بفارسة القراءة في 
عملية التعلم. خامسان، طريقة ابؼعرفية، كىي طريقة تؤكد على التدريب 

 21ابؼادم كابؼادم.
إف استخداـ الطريقة الصحيحة مفيد جدنا في برقيق بقاح عملية 

بيكن للطلاب تلقي  أسنو باستخداـ الطريقة الصحيحة،. التعلم
الرسالة من ابؼواد التي يتم تسليمها بسهولة كبيكن أف بذعل الطلاب لا 

 يشعركف بابؼلل من ابؼشاركة في عملية التعلم في الفصل.
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 الوقت (ٔ
الوقت ابؼتاح، ابغل ىو توفر الوقت الكافي لتلقي ابػدمات، 
داخل الفصل كخارجو. سيساعد استخداـ كقت الدرس ابؼناسب 

تَ في برقيق أىداؼ عملية التعلم. سيكوف مقدار الوقت بشكل كب
 ابؼخصص في عملية التعلم مفيدنا جدنا في برقيق ىذه اأسىداؼ.

 البيئة (ٕ
بيكن لبيئة التعلم في ابؼدارس أف تشج  الطلاب على التحدث 
دكف أم خجل أك خوؼ من أف يكونوا بـطئتُ. كلما زاد الشعور 

ا. كىذا بابػجل كابػوؼ من ابػطأ، زاد عدـ  خلق جو اللغة أبدن
يشمل البيئة التي يعيش فيها الطلاب، من حيث عملية التعلم، كما 
أف دكر البيئة التي يعيش فيها الطلاب يؤثر بشكل كبتَ على الطلاب 
في التعلم. لذلك، من الضركرم كجود بيئة تعليمية مواتية لدعم عملية 

 التعلم.
تؤثر على القراءة ابؼبكرة ىي العوامل كفقنا لامب كأرنولد، فإف العوامل التي 

 32الفسيولوجية كالفكرية كالبيئية كالنفسية.
 العوامل الفسيولوجية (ُ

يشمل ىذا العامل الصحة ابعسدية. بيكن أف يكوف التعب أيضنا 
حالة غتَ مواتية لتعلم اأسطفاؿ، كخاصة تعلم القراءة. بيكن أف تؤدم 

تقدـ قراءة الطفل. حتى  اضطرابات النطق كالسم  كالرؤية إلذ إبطاء
لو لد يكن الطفل يعاني من إعاقة بصرية، فقد يواجو بعض اأسطفاؿ 
صعوبة في القراءة. بودث ىذا أسف قدرتها على بسييز الرموز ابؼطبوعة لد 
تتطور بعد، مثل اأسحرؼ كاأسرقاـ كالكلمات، على سبيل ابؼثاؿ لد 

 .dك  pك  bيتمكنوا من التمييز بتُ 
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 عامل الذكاء (ِ
بهادؿ ىاريس كسيبام بأف الذكاء ىو القدرة العابؼية للأفراد على 
التصرؼ كفقنا للأىداؼ، كالتفكتَ بعقلانية، كالعمل بفعالية بذاه 

 البيئة.
 العوامل البيئية (ّ

تؤثر العوامل البيئية أيضنا على برستُ مهارات القراءة لدل 
نزؿ الطلاب. تشمل العوامل البيئية خلفية الطالب كخبرتو في ابؼ

بالإضافة إلذ اقتصاديات عائلة الطالب. سيؤثر اأسطفاؿ الذين يتم 
تربيتهم من قبل كلا الوالدين، أك الوالدين الوحيدين، أك ابػادمة 

 ابؼنزلية، أك الوالدين بالتبتٍ على موقف الطفل كسلوكو.
 العوامل النفسية (ْ

التأثتَ على برستُ مهارات القراءة للأطفاؿ ىو عامل نفسي. 
ل ىذه العوامل الداف ، كالاىتماـ، كالنضج الاجتماعي كتشم

كالعاطفي، كالتكيف. بهب أف بواكؿ ابؼعلم برفيز طلابو. الطلاب 
الذين لديهم داف  كبتَ للقراءة سيكوف لديهم أيضنا اىتماـ كبتَ 
بأنشطة القراءة. النضج الاجتماعي كالعاطفي كالتكيف الذاتي ، ىناؾ 

ي كالاجتماعي كىي الاستقرار العاطفي ثلاثة جوانب للنضج العاطف
كالثقة بالنفس كالقدرة على ابؼشاركة في بؾموعات. كالثقة مطلوبة من 
قبل اأسطفاؿ. لن يتمكن اأسطفاؿ الذين يفتقركف إلذ الثقة في الفصل 
من القياـ بابؼهاـ ابؼوكلة إليهم على الرغم من أف ىذه ابؼهاـ تتوافق م  

ل كبتَ على أشخاص آخرين لذلك لا قدراتهم. إنهم يعتمدكف بشك
 بيكنهم ابؼشاركة في اأسنشطة ابؼستقلة كيطلبوف دائمنا انتباه ابؼعلم.
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 نص عربي .5
النص ىو شيء مكتوب على أساس التدريس. النص عبارة عن بـطوطة 
على شكل كلمات ابؼؤلف اأسصلية موجهة للقارئ من خلاؿ كسيط مثل 

 لات، كما إلذ ذلك.الورؽ، كالكتب، كقراءة الكتب، كالمج
النص العربي ىو كتابة تستخدـ ابغركؼ العربية كتستخدـ لتعليم الدركس. 
بالنسبة للنص، بهب أف يكوف ىناؾ العديد من ابؼعايتَ ابغالية بحيث يصبح 

علي القابظي أف النص العربي  نصنا تواصلينا كيسهل فهمو من قبل القراء. دكتور
 بهب أف يتضمن:

ثر تواصلان، بهب أف تكوف القراءات في شكل حوار بععل القراءات أك .أ 
حوؿ اأسمور ابؼتعلقة بحياة الطلاب، سواء في ابؼدرسة أك في ابؼنزؿ أك في 

 المجتم .
قواعد اللغة العربية القواعد ىنا ليست ملزمة بصياغة اللغة العربية، أسنو إذا  .ب 

 نية.تعذر ذلك سيبطئ فهم الطلاب، فلا حرج في صياغة لغة الطالب ابؼع
بعض التمارين سواء كانت بسارين شفهية كخطية بهب أف يقوـ بها الطلاب  .ج 

 بتوجيو من ابؼعلم ابؼعتٍ.
مراحل العرض باللغة العربية بهب أف تؤخذ في الاعتبار مراحل العرض في  .د 

الدرس حتى لا يكوف ىناؾ لبس حوؿ مراحل تقدنً ابؼادة التي تم ابغصوؿ 
 بهب إجراء الاختيار كالتدرج ابؼناسبتُ. عليها. لذلك، عند تقدنً ابؼادة،

القاموس القصتَ كجود قاموس قصتَ بوتوم على كلمات جديدة كصعبة  .ق 
موجودة في النص، إما أف يتم كض  ابؼفردات فور قراءتها أك كضعها على 

 22.الصفحة اأسختَة من النص
 صعوبة قراءة النص العربي .6

 في القراءة، بدا في ذلك:غالبنا ما يواجو القراء ابؼبتدئتُ عدة صعوبات 
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 زائدة رسائل إضافية .أ 
في بعض ابغالات تكوف ابغركؼ العربية مكتوبة كلكن لا تقرأ مثل 
ا" كلكن في "عمرك". تصبح مثل  اأسليف في "ذىبوا" أك اأسليف في "زاىدن

 ىذه ابؼشكلات أحياننا عقبات لبعض الطلاب.
 رسائل مقلوب .ب 

تشبو قراءتها بسامنا كتابتها ،  ىناؾ العديد من ابغركؼ العربية التي لا
كلكنها بدلان من ذلك يتم عكسها أك استبدابؽا بأصوات أخرل كفقنا 
للقواعد ابؼعموؿ بها. كمن اأسمثلة على ذلك حرؼ ؿ الذم يق  قبل 

، حيث يتم إزالة حرؼ ؿ كاستبدالو بصوت حرؼ syamsiyahابغرؼ 
ئتُ يقرؤكف آخر يق  بعده كما في كلمة "الشمس". ىناؾ طلاب مبتد

ىذه الكلمة كما ىي، كىي "الصياـ". لا يزاؿ صوت لاـ مرئينا. بالطب  
 القراءة بهذه الطريقة تنتهك القواعد.

 صعوبات في الصوت أك النطق .ج 
بهد الكثتَ من الطلاب صعوبة في نطق بعض اأسحرؼ العربية 
خاصة اأسصوات ابغلقيٌة مثل ؾ / خ / غ، كاأسصوات الفوقيٌة / ع / ح 

أصوات ابؼفابطة / ط / ض / ظ. تظهر ىذه الصعوبات في القراءة  / ؽ،
، بينما في القراءة الصامتة لا تظهر.  بصوت عاؿو

 الاختلافات في الكتابة العربية .د 
تبدأ معظم الكتابة ككيفية قراءتها من اليسار إلذ اليمتُ، بينما يبدأ 

لاب تق  في النص العربي من اليمتُ إلذ اليسار. إذا كانت اللغة اأسـ للط
الفئة اأسكلذ، فسيجدكف صعوبة في التعود على القراءة من اليمتُ. كم  
ذلك، فإف ىذه الصعوبات عادة ليست شديدة كيسهل التغلب عليها 

 نسبينا من خلاؿ ابؼمارسة كالتكيف ابؼتكررين.
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 بطيء في القراءة .ق 
بهد بعض الطلاب صعوبة في قراءة مشاكل السرعة. يقرأ البعض 

د، كما لو كانوا يقرؤكف حرفنا بحرؼ أك مقط  لفظي أك كلمة ببطء شدي
بكلمة. على الرغم من أنو كاف بهب أف يقرأ كحدة بصلة كاملة كاحدة. 
 كم  ذلك، فإف القراءة السريعة دكف فهم ليست ما تعنيو القراءة السريعة.

 اقرأ بصوت عالر.ك 
ءة الطلاب الذين لد يعتادكا القراءة بصمت عند تكليفهم بالقرا

بصمت، لا يزالوف ينظركف إليهم كىم يقرؤكف في ابؽمس أك مصحوبة 
بحركات الشفاه. في الواق ، لا يزاؿ يبدك صفيحنا. كل ذلك لا يدخل في 
فئة القراءة بصمت. اأسشخاص الذين لا يستطيعوف القراءة بصمت عادة 

 ما يكوف لديهم قدرة قراءة بطيئة كمستول فهم أقل.
 قراءة التكرار .ز 

الذين غالبنا ما يكرركف ابذاه نظرىم إلذ الكلمات أك  الطلاب
السطور التي قرأكىا، من ناحية، يزيدكف أحياننا مستول الفهم. طالب 
ا أك بذاكز ابغدكد ابؼعقولة،  الفهم. كم  ذلك، إذا كاف التكرار متكررنا جدن

 فسيؤدم ذلك إلذ بطء القراءة.
 مشاىدة الركود .ح 

نهم في ابذاه كاحد لبض  بغظات إف عادة القراء الذين تثبت أعي
 تؤدم أيضنا إلذ إىدار الكثتَ من الوقت كإبطاء القراءة.

 النظرة الضيقة .ط 
رؤيا ضيقة. ابذاه النظر ىو عدد الكلمات التي بيكن ىناؾ قراء ذك 

للعتُ رؤيتها في ﵀ة كاحدة. كلما اتس  ابذاه رؤية ابؼرء كلما زادت سرعة 
 القراءة.
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 مفردات .م 
أخرل في القراء كىي مشاكل ابؼفردات. بيكن أف  توجد صعوبة

تؤدم صعوبات ابؼفردات إلذ ابلفاض مستويات الفهم. للتغلب على 
ىذه ابؼشكلة، بهب على ابؼعلمتُ تدريس ابؼفردات التي تعتبر صعبة في 

 24الدركس ابعديدة قبل مرحلة القراءة.
 البحوث السابقة ﴾ب﴿

اسطة عنواف  "صعوبات التعلم ( بو َِِِنتيجة البحث حنيفة قرة العي ) .ُ
مهارة في القراءة لتلاميذ الصف العاشر في ابؼدرسة الثانوية الإسلامية ابغكومية 

جومبانج". في ىذه الدراسة، استخدـ الباحثوف نهجنا كصفينا نوعينا.  ٓ
في  ۷ٔ٘ في قواعد، ٕ٘ٗ( بلغت صعوبة تعلم اللغة ُأظهرت النتائج: 

( ىناؾ نوعاف من ِ٘ في فهم ابؼقركء. ِٔ٘ في بؽجة عربية، ۷ٔصوتية، 
عوامل صعوبة التعلم في مهارة القراءة، كبنا العوامل الداخلية كالعوامل 
ابػارجية. ىناؾ أكجو تشابو م  البحث ابغالر، بدا في ذلك العناصر ابؼدركسة، 
أم الطلاب، كنوع كطريقة نهج البحث ابؼستخدـ يستخدـ كلابنا اأسساليب 

 . الاختلاؼ م  البحث ابغالر ىو اختيار مواق  بـتلفة.الوصفية النوعية
بواسطة عنواف "درجة صعوبات تعلم  (َُِٖنتيجة البحث اكلوااأسرحاـ ) .ِ

قواعد اللغة العربية لطلاب الصف العاشر بددرسة مفتاح العلوـ العالية فوجانج  
" في ىذه الدراسة، استخدـ  َُِٖ/َُِٕكراديناف دكلوفو السنة الدراسية 

( أ ف كجوه ُكابغاصل من نتائج البحث:  احثوف نهجنا كصفينا نوعينا.الب
الصعوبات في تعلٌم قواعد اللغة العربية لطلاب الصف العاشر بددرسة مفتاح 

مل عن الدادة العلوـ العالية فوجابقكراديناف دكلوفو ىي الصعبة في تركيب ابع
امل الداعية في ( العو ِكالصعبة في فهم الإعراب.  ابظيةكانت اك فعليةظ،

تعلٌم قواعد اللغة العربية لطلاب الصف العاشر بددرسة مفتاح العلوـ العالية 
                                                             

34
 Muhammad Ali Al-Khuli, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab, (Yogyakarta: Basan 

Publishing, 2010(, 123-125. 
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ككجود  مل الدعرفية كىي قدرة الطلاب جيد،فوجابقكراديناف دكلوفو ىي العوا
كاستخداـ الطريقة  الدعهد, ككجود بيئة العربية فيو، مسكن الطلاب أك

م قواعد اللغة العربية لطلاب الصف ( العوامل العوائق في تعلٌ 3الدناسبة. 
العاشر بددرسة مفتاح العلوـ العالية فوجابقكراديناف دكلوفو ىي نقصاف بضاسة 

كاعتقاد الطلاب  اـ الطلاب على درس اللغة العربية،الطلاب كنقصاف اىتم
ىناؾ أكجو تشابو م  البحث ابغالر، بدا في ذلك  .في صعوبات اللغة العربية

، أم الطلاب، كنوع كطريقة نهج البحث ابؼستخدـ يستخدـ  العناصر ابؼدركسة
كلابنا اأسساليب الوصفية النوعية. الاختلاؼ م  البحث ابغالر ىو اختيار 

 ابؼوق  كالنظرية ابؼستخدمة بـتلفة.
بواسطة عنواف "برليل صعوبة الطلاب في  (َُِٗنتيجة البحث نيا أندرياني ) .ّ

القراءة )دراسة كصفية لطلاب الصف  قراءة النصوص العربية في تعليم مهارة
باندكنج(".  Yapari Aktripa العاشر لقسم الضيافة في ابؼدرسة الثانوية ابؼهنية

( ۱في ىذه الدراسة، استخدـ الباحثوف نهجنا كصفينا نوعينا. ظهرت النتائج أنو 
 –ض  –ص  –ث  –ش –ع –ءة حركؼ خ كانت ىناؾ صعوبات في قرا

بدأ باأسلف كاللاـ قراءة الكلمة التي لديها حركة ، قراءة الكلمات التي تذ
طويلة، التأتأة في القراءة على الرغم من أف النص بوتوم على ابغركة كصعوبة 
برديد علامات التًقيم كالتجويد كالتأكيد بشكل صحيح أسنهم لا يفهموف 

( الصعوبات غتَ اللغوية بدا في ذلك كفاءة ابؼعلم في إدارة الفصوؿ ِ معناىا.
لدراسية كخلفيات الطلاب ابؼختلفة كابلفاض الاىتماـ كالتحفيز كفعالية ا

استخداـ الطريقة، كتوافر الكتب ابؼدرسية كالكتب العربية، كغياب بيئة 
( ابعهود التي قدمت للتغلب على ىذه الصعوبات منها توفتَ ّالتحدث. 

خاصة للطلاب الذين لا بهيدكف القراءة،  الداف  للطلاب، كإرشادات
ىناؾ أكجو  .كالإرشاد ابؼكثف في قراءة القرآف كقراءة القرآف قبل بدء التعلم

تشابو م  البحث ابغالر، بدا في ذلك العناصر ابؼدركسة، أم الطلاب، كنوع 
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كطريقة نهج البحث ابؼستخدـ يستخدـ كلابنا اأسساليب الوصفية النوعية. 
 ابؼستخدمة بـتلفة. الاختلاؼ م  البحث ابغالر ىو اختيار ابؼوق  كالنظرية

 ( بواسطة عنواف "ََِِنتيجة البحث بؿمد زاكى شعباني ك ختَىل ) .ْ
Analisis Metode al-Qiraah al-Jahriyyah dalam Meningkatkan 

Keterampilan Membaca Teks Berbahasa Arab  في ىذه الدراسة، استخدـ "
إجراؤه، بيكن الباحثوف نهجنا كصفينا نوعينا. بناءن على البحث الذم تم 

الاستنتاج أف نتائج الدراسة أظهرت: النتائج التي توصلت إليها ىي أنو من 
خلاؿ تطبيق طريقة القرعة ابعهرية كاف الطلاب أكثر نشاطنا في تعلم اللغة 
العربية ككانوا أكثر جرأة في نطق ابؼفردات التي يقرؤكنها. كبعد عدة اجتماعات 

أصبح الطلاب الذين لد يكن لديهم في  باستخداـ طريقة القراءة ابعهرية،
السابق عقلية قراءة النصوص العربية أماـ الطلاب الآخرين أكثر شجاعة 
كحتى لديهم معدؿ خطأ منخفض. ىذا مشابو لنتائج تعلم الطلاب في 

في  84.28في الدكرة اأسكلذ، ك  75.05٘ أك 9.27اختبار الدكرة بزيادة قدرىا 
الدكرة الثالثة. لذا فإف منهج القراءة ابعهرية مناسب في  90.09الدكرة الثانية ك 

جدان بغل مشاكل الطلاب في قراءة النصوص العربية. ىناؾ أكجو تشابو م  
البحث ابغالر، بدا في ذلك العناصر ابؼدركسة، أم الطلاب، كنوع كطريقة نهج 
البحث ابؼستخدـ يستخدـ كلابنا اأسساليب الوصفية النوعية. الاختلاؼ م  

بحث ابغالر ىو اختيار ابؼواق  ابؼختلفة كالبحث السابق باستخداـ الطريقة ال
 بينما في ىذه الدراسة لد تستخدـ الطريقة.

"برليل مهارة  بواسطة عنواف (َُِٖ) سرم كىيونينتيجة البحث أجنج  .ٓ
قراءة النص العربي )دراسة كصفية لتلاميذ الفصل ابغادل عشر للعلوـ 

انوية الإسلامية ابؼشاكرة لنبانج العاـ الدراس م الإجتماعية بابؼدرسة الث
(". في ىذه الدراسة، استخدـ الباحثوف نهجنا كصفينا َُِٖ – َُِٕ

( عملية تعليم اللغة العربية بؼادة ُنوعينا. بالإضافة إلذ نتائج البحث أف 
في قراءة النص العربي  ( قدرة التلاميذِالقراءة ىو الدرس للمحتول  ا﵀لى. 
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( بؿاكلات ابؼعلم على صعوبة التلاميذ في قراءة ّمستول مقبولا. ك  تق  في
 ”Placement Test“ النص العربي نوعاف. أكلا، التي تفعلها ابؼدرسة بطريقة

لتلاميذ جديد كل سنة. ثانيا، التي تفعلها ابؼعلم ىي إعطاء الدافعية، ك تطبيق 
م اللغة العربية ( استجابات التلاميذ عن تعليْ. ك  Tutor Sebayaطريقة

تتكوف من الناحية التجربة أك الدراية ك الداف  ك ابؼيوؿ ك الاىتماـ ك 
استجابات عن حالة التعليم ك ابؼعلم ك ابؼدرسة. ىناؾ أكجو تشابو م  
البحث ابغالر، بدا في ذلك العناصر ابؼدركسة، أم الطلاب، كنوع كطريقة نهج 

لوصفية النوعية. الاختلاؼ م  البحث ابؼستخدـ يستخدـ كلابنا اأسساليب ا
 البحث ابغالر ىو اختيار مواق  بـتلفة.

 هيكل التفكير ﴾ج﴿
في تعلم اللغة العربية ىناؾ أرب  مهارات لغوية بهب أف بيتلكها الطلاب 
ك ىي مهارات الاستماع كالتحدث كالقراءة كالكتابة. من مهارات اللغة العربية 

للغة العربية ىي مهارة القراءة. أسف التي بهب أف يتقنها الطلاب في تعلم ا
 مهارات القراءة مهمة في تعليم اللغة العربية.

القراءة ىي نطق الكلمات كاكتساب الكلمات من ابؼطبوعات. يتضمن 
ىذا النشاط برليل كتنظيم بؾموعة متنوعة من ابؼهارات ابؼعقدة، بدا في ذلك 

لات بفا يعتٍ إنشاء التعلم كالتفكتَ كالاعتبارات كالتوليفات كحل ابؼشك
تفستَات مفيدة للقارئ. القراءة ىي عملية تفكتَ تتضمن فهم الرموز ابؼكتوبة 
كإخبارىا كتفستَىا من خلاؿ إشراؾ البصر كحركة العتُ كالكلاـ الداخلي 

 كالذاكرة.
في ىذه ابغالة كجد الباحث مشكلة صعوبة قراءة النصوص العربية، 

قادرين على قراءة النصوص العربية  حيث كاف ىناؾ طلاب لا يزالوف غتَ
بطلاقة. تهدؼ عملية تعلم اللغة العربية في ابؼدرسة الثانوية ابؼعارؼ كليغو 
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فونوركجو بشكل عاـ إلذ إتقاف ابؼهارات اللغوية اأسرب  كالقدرة على بفارستها، 
 كإحدل ىذه ابؼهارات اأسرب  ىي مهارات قرأة.
صعبة، لذلك ىناؾ حاجة لعملية يعتبر معظم الطلاب أف اللغة العربية 

إرشاد لتغيتَ عقليات الطلاب بحيث يكوف لديهم الداف  لتعلم اللغة العربية، 
كخاصة طلاب الصف الساب  الذين يواجهوف مشاكل بـتلفة، سواء كانت 
عملية التعلم بفلة أك ابػوؼ من البيئة. الوافدكف ابعدد، ككذلك الضغط 

كالمجتم  ا﵀يط الذم يتطلب منهم اجتياز الاجتماعي من الوالدين كاأسسرة 
ا، بصرؼ النظر عن ذلك ىناؾ أيضنا مشاكل نفسية  الامتحانات ابؼدرسية جيدن

 كبيولوجية عند بلوغهم سن ابؼراىقة.



 

 ّٔ 

 

 الباب الثالث
 منهجية البحث

 المدخل ونوع البحث ﴾أ﴿
 المدخل البحث .ُ

رٌؼ يع في ىذه الدراسة باستخداـ نهج كصفي نوعي أك نهج نوعي.
Sudarwan Danim  أف ابؼقصود بابؼنهج النوعي الوصفي ىو عملية أك برقيق

أساسي للدراسات التي تركز على شرح الظواىر (ground work)  متعمق
، البحث النوعي الوصفي ىو البحث الذم لو كالتنبؤ بها كالسيطرة عليها. إذف

في حالة صوؿ عليها مذكورة خصائص أك خصائص أف البيانات التي تم ابغ
 . (natural setting)، كما ىيطبيعية

أف الطريقة الوصفية بيكن أف ييقاؿ إنها إجراء   Sudarwan Danimيقوؿ 
بغل ابؼشكلات يتم التحقيق فيو عن طريق رسم أك كصف حالة موضوع 
التقييم بناءن على ابغقائق التي تظهر كما ىي. يتم استخداـ ىذه الطريقة أسف 

ىناؾ تطابقنا بتُ ابؼشكلات التي بست مناقشتها  الباحثتُ يشعركف أف
كاأسىداؼ ابؼراد برقيقها في ىذه الدراسة. سيناقش الباحث كيصف الشركط 

برليل صعوبة الطلاب في القراءة النصوص العربية في تعليم اللغة  ابؼتعلقة بػ"
العربية الصف الساب  في ابؼدرسة الثانوية معارؼ كلييغو فونوركجو" ككائن 

كفقنا للحقائق أك ابغقائق الفعلية التي كاجهها الباحثوف مباشرة من خلاؿ  بحث
النتائج التي تم العثور عليها في الفصل. الساب  في ابؼدرسة الثانوية ابؼعارؼ  
كليغو فونوركجو تتعلق بلقب الباحث نفسو بالبحث النوعي من خلاؿ أخذ 

 بيانات صحيحة من ابؼدارس الدينية.

 نوع البحث .ِ
 ابغالة دراسة. حالة دراسة ىو الباحثوف يستخدمو الذم لبحثا شكل

 البرامج بعمق ابؼؤلف يستكشف حيث النوعي، البحث من نوع ىي
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 تهدؼ. كالنشاط بالوقت ابؼتعلقة اأسفراد كأنشطة كالعمليات كاأسحداث
 من كابؼوقف كالوض  ابؼشكلة بػلفية مكثفة دراسة إجراء إلذ ابغالة دراسات
 اجتماعية بيئة تفاعلات عن فضلان  ابغالر، الوقت في دثبو الذم ابغدث
 .ىي كما معينة

 مكان و زمن البحث﴾ ب﴿
 مكان البحث .1

 مكاف البحث ابؼستخدـ كهدؼ للدراسة في إعداد ىذه اأسطركحة ىو في
ابؼدرسة الثانوية معارؼ كلييغو فونوركجو التي تق  في جالاف حليم 

ات فونوركجو. تم اختيار موق  ، جناعاف، ابؼقاطع3ٖبرداناكوسوما رقم 
 البحث باعتبارات بـتلفة كىي:

يسهل الوصوؿ إلذ موق  البحث كيسهل ملاحظة الوض  الاجتماعي  .أ 
 من أجل تسري  عملية البحث.

ا ىي اىتماـ الطلاب بتعلم ابؼواد اللغوية التي لا  .ب  اعتبارات أكثر برديدن
التي  تزاؿ منخفضة، لذلك يريد الباحث معرفة صعوبات القراءة

 يواجهها الطلاب.
في ىذه ابؼدرسة، لد يتم إجراء بحث مطلقنا حوؿ برليل صعوبات  .ج 

الطلاب في قراءة النصوص العربية في الصف الساب  ابؼدرسة الثانوية 
 .معارؼ كلييغو فونوركجو

 زمن البحث .0
 .َِِّبدأ ىذا البحث في يناير 

 البيانات و مصادر البيانات ﴾ج﴿
بعنواف  Suharsimi Arikuntoالذم سجلو  Lexy J. Moleongكفقنا لػ 

إجراءات البحث نهج ابؼمارسة، يتم عرض مصادر البيانات النوعية في شكل  
كلمات منطوقة أك مكتوبة يتم فحصها من قبل الباحثتُ، كاأسشياء التي بست 
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ملاحظتها بالتفصيل بحيث بيكن التقاط ابؼعتٌ. ضمنينا في ابؼستند أك الكائن. 
ن إذا كاف من الصعب ابغصوؿ ، كلكمصدر البيانات أصلينا ب أف يكوفبه

، طابؼا أنو بيكن ابغصوؿ على أك التقليد لا بيثل مشكلة كبتَة ، فإف النس عليها
 1دليل قوم للتحقق من الصحة.

، فإف مصادر البيانات الرئيسية في Moleong، كفقنا بؼا نقلو Loflandكفقنا لػ 
، كالباقي عبارة عن بيانات إضافية مثل عاؿلبحث النوعي ىي الكلمات كاأسفا

بحيث تشمل بعض مصادر البيانات ابؼستخدمة في البحث  0ابؼستندات كغتَىا.
 في مدرسة تسناكية ابؼعارؼ كليغو بونوركغو ما يلي:

 (people)الناس  .ُ
اأسشخاص ىم مصادر البيانات الذين بيكنهم تقدنً البيانات في 

، سجل ابلات. في ىذه الدراسةخلاؿ ابؼق شكل إجابات شفهية من
الباحثوف اعتًافات من مصادر مرتبطة بشكل مباشر كالذين ساعدكا مثل 
معلمي اللغة العربية كأيضنا الطلاب في ابؼدرسة الثانوية معارؼ كلييغو 

 فونوركجو.
 (place)ابؼكاف  .ِ

ابؼكاف ىو مصدر بيانات يقدـ طرؽ عرض في شكل حالة راحة 
، ة، اكتماؿ البنية التحتية. تتحرؾابؼثاؿ، الغرف كحركة. الصمت، على سبيل

على سبيل ابؼثاؿ اأسداء، كسرعة السيارة، كالبيانات النابذة في شكل صور 
أك صور مسجلة. الانتقاؿ ىنا يصور أنشطة ابؼعلمتُ كالطلاب في عملية 
التعلم كالتعلم أثناء تواجدىم في ابؼدرسة الثانوية معارؼ كلييغو فونوركجو. 

ستخدـ الباحث بؼعرفة حالة الطلاب في عملية التعلم عند حدكث ىنا ي
 عملية التعلم.

                                                             
1
Suharsimi Arikunto, Prosedur Penelitian Suatu Pendekatan Praktik, (Jakarta: Rineka 

Cipta,2006), 66. 
2
Lexy J. Moleong, Metodologi Penelitian Kualitatif, Cetakan Ke-XXIX, (Bandung: Remaja 

Rosdakarya, 2011), 157. 
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 (paper)كرؽ  .ّ

كىي مصادر البيانات التي تقدـ علامات في شكل أحرؼ أك أرقاـ أك 
صور أك رموز أخرل، كالتي تتطلب أساليب توثيق تنشأ من الورؽ 

تكوف للحصوؿ عليها )كتب، بؾلات، كثائق، أرشيفات، إلخ(. بيكن أف 
مصادر البيانات مصادر بيانات عامة في شكل نظرية كمصادر بيانات 
بؿددة في شكل كتب داعمة كبؾلات كصحف كغتَىا من ابؼؤلفات 

 بشكل عاـ في شكل كثائق مكتوبة.
بعد الشرح أعلاه حوؿ بعض مصادر البيانات ىذه، من ابؼأموؿ أف 

ب في قراءة يتمكن الباحثوف من كصف الصعوبات التي يواجهها الطلا
النصوص العربية في تعلم اللغة العربية في الصف الساب  ابؼدرسة الثانوية 

 معارؼ كلييغو فونوركجو.
 أساليب جمع البييانات ﴾د﴿ 

للحصوؿ على البيانات كابؼعلومات التي بوتاجها البحث، بودد الباحث 
ة، أسلوب بص  البيانات ابؼناسب للمشكلة ابؼراد دراستها. في ىذه الدراس

 استخدـ الباحثوف العديد من تقنيات بص  البيانات على النحو التالر:
 ابؼلاحظة )ابؼراقبة( .ُ

ابؼلاحظة ىي تقنية بعم  البيانات يتم إجراؤىا من خلاؿ ابؼلاحظة، 
ملاحظة مناسبة  2مصحوبة بتسجيلات بغالة أك سلوؾ الكائن ابؼستهدؼ.
ا للاستخداـ في البحث ابؼتعلق بظركؼ التدريس كالتعلم كالتفاعلات  جدن

 كالسلوؾ للتفاعلات ابعماعية.
ميزة ىذه التقنية ىي أف البيانات التي تم ابغصوؿ عليها أكثر موثوقية 
أسنها تستند إلذ ابؼلاحظة الذاتية من خلاؿ التواصل كالتفاعل.  حتى أف 
الباحثتُ قاموا بدلاحظات مباشرة في ابؼيداف بؼعرفة الظركؼ التي بردث في 
                                                             

3
 Abdurrahmat Fatoni, Penelitian dan Teknik Penyususnan Skripsi, (Jakarta: Rineka Cipta, 

2006), 104. 
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ات التعليمية، على كجو التحديد في ابؼدرسة الثانوية معارؼ كلييغو ابؼؤسس
يستخدـ الباحثوف ىذه الطريقة بؼراقبة البيئة الطبيعية كتنفيذ  فونوركجو.

 أنشطة التعلم في ابؼدرسة.
، سيأتي الباحثوف مباشرة إلذ بؼراقبةفي البحث باستخداـ تقنيات ا

بؼشاىدة اأسحداث أك مراقبة مدرسة تساناكية ابؼعارؼ كليغو بونوركغو 
، كأخذ الوثائق من أماكن البحث مباشرة كتسجيل اأسشياء ابؼطلوبة اأسشياء

 أك ابؼواق  ابؼتعلقة بالبحث.
 (indepth interview)عميقة  مقابلة .ِ

ابؼقابلات ىي بؿادثات لغرض معتُ. تم إجراء ا﵀ادثة من قبل طرفتُ، 
لذم بست مقابلتو كالذم أعطى كبنا ا﵀اكر الذم طرح السؤاؿ كالشخص ا

كىنا يكوف للباحث دكر فاعل في طرح اأسسئلة كإثارة  4إجابة السؤاؿ.
النقاش حوؿ مشاكل معينة م  ابؼخبرين، من أجل ابغصوؿ على إجابات 
للمشكلات ابؼوجودة، من أجل ابغصوؿ على بيانات البحث.  يهدؼ 

ت كجهان لوجو، بفا استخداـ طريقة ابؼقابلة ىذه إلذ ابغصوؿ على معلوما
يعتٍ التعامل ابؼباشر م  ابؼخبرين. كيهدؼ أيضنا إلذ البحث عن اكتماؿ 

 البيانات التي تم ابغصوؿ عليها.
أجرل الباحث ابؼقابلات بحرية بكو بؿور البحث كفي نفس الوقت 
تسجيل البيانات أك الآراء التي كانت مهمة كمتوافقة م  بؿور البحث. ثم 

قابلات بشكل منهجي في شكل ملخص للبيانات تم ترتيب نتائج ابؼ
أسغراض برليل البيانات. تم إجراء ابؼقابلات م  ابؼعلمتُ كالطلاب كعناصر 

 ابؼدرسة ابؼتعلقة بتًكيز البحث ابؼستخرج من العنواف
 
 

                                                             
4
 Lexy J. Moleong, Metodologi Penelitian Kualitatif, Cetakan Ke-XXIX, (Bandung: Remaja 
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 التوثيق .ّ
التوثيق يأتي  5التوثيق يأتي من كلمة كثيقة، كالتي تعتٍ اأسشياء ابؼكتوبة.

التوثيق ىو أسلوب بعم   6التي تعتٍ اأسشياء ابؼكتوبة.من كلمة كثيقة، ك 
البيانات لا يتم توجيهو مباشرة إلذ موضوع البحث. يتطلب ىذا البحث 
عدة مستندات مثل مستندات الصور كالوثائق ابؼدرسية. في البحث 
النوعي، تعد الوثائق مكملان لاستخداـ أساليب ابؼراقبة كابؼقابلة. الوثائق 

البحث ىي في شكل ملفات تعريف بابؼدرسة، كىياكل ابؼستخدمة في 
مؤسسية، كحالة ابؼعلمتُ كالطلاب في ابؼدارس، كصور أخرل متعلقة 

 بالبحث.
 طريقة تحليل البيانات ﴾ه﴿

طريقة برليل البيانات ىي عملية بص  البيانات بشكل منهجي لتسهيل 
 اف في سوجيونوحصوؿ الباحثتُ على الاستنتاجات. برليل البيانات كفقنا لبوجد

(Bogdan dalam Sugiyono ) ىو "عملية البحث بشكل منهجي كبذمي  البيانات
التي تم ابغصوؿ عليها من ابؼقابلات كابؼلاحظات ابؼيدانية كابؼواد اأسخرل بحيث 

  7بيكن فهمها بسهولة كإبلاغ النتائج للآخرين.
التحليل ، يتكوف (Menurut Miles &Huberman)كفقنا ميليس ك ىوبتَماف 

من ثلاثة تدفقات من اأسنشطة التي بردث في كقت كاحد، كىي: تقليل 
اأسسطر الثلاثة  8البيانات، كعرض البيانات،  كاستخلاص النتائج / التحقق.

 بدزيد من التفصيل ىي كما يلي: 
 
 

                                                             
5
  Suharsimi Arikunto, Manajemen Penelitian, (Cet. V; Jakarta: PT Rineka Cipta), hlm. 201. 

6 Umar Sidiq dan Moh. Miftachul Choiri, Metode Penelitian Kualitatif di Bidang Pendidikan, 

73. 
7
 Sugiyono, Metodologi Penelitian Pendidikan (Pendekatan Kualitatif, dan R & D, Cet ke-

22),  (Bandung: Alfabeta, 2015), 334. 
8
 Milles dan Huberman, Analisis Data Kualitatif, Jakarta: Universitas Indonesia Press, 1992, 
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 تقليل البيانات .ُ
كانت البيانات التي حصل عليها الباحثوف أثناء تواجدىم في ىذا 

ا، المجاؿ كثتَة يعتٍ تقليل  ك بهب تسجيلو بعناية كبالتفصيل.لذل جدن
البيانات التلخيص كاختيار اأسشياء الرئيسية كالتًكيز على اأسشياء ابؼهمة 
كالبحث عن السمات كاأسبماط. كبالتالر ستوفر البيانات ابؼختصرة صورة 
أكضح كتسهل على الباحثتُ القياـ بدزيد من بص  البيانات كالبحث عنها 

لزـ اأسمر. في تقليل البيانات، يستًشد كل باحث باأسىداؼ ابؼراد إذا 
 برقيقها. ابؽدؼ الرئيسي من البحث النوعي ىو النتائج.

 عرض البيانات .ِ
بعد تقليل البيانات، فإف ابػطوة التالية ىي تقدنً البيانات. بيكن 
تقدنً البيانات في شكل أكصاؼ موجزة كبـططات كعلاقات بتُ الفئات 

ت انسيابية ك ما شابو. في ىذه ابغالة، ذكر مايلز ك ىوبرماف أف ك بـططا
 أكثر ما يستخدـ لتقدنً البيانات في البحث النوعي ىو نص سردم.

 استخلاص النتائج .ّ
ابػطوة الثالثة في برليل البيانات النوعية ىي استخلاص النتائج 

غتَ إذا لد كالتحقق منها. الاستنتاجات اأسكلية ابؼطركحة لا تزاؿ مؤقتة كستت
يتم العثور على أدلة قوية لدعم ابؼرحلة التالية من بص  البيانات. كلكن إذا  
كانت الاستنتاجات ابؼقدمة في ابؼرحلة اأسكلية مدعومة بأدلة صحيحة 
كمتسقة عندما يعود الباحث إلذ ابؼيداف بعم  البيانات، فإف الاستنتاجات 

 9ابؼطركحة ىي استنتاجات موثوقة.
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 صحة البياناتفحص  ﴾و﴿
، بهب على الباحثتُ أيضنا اختبار صحة بالإضافة إلذ برليل البيانات

البيانات من أجل ابغصوؿ على بيانات صحيحة. لتحديد صحة البيانات، ىناؾ 
حاجة إلذ تقنيات التفتيش. عند التحقق من صحة البيانات باستخداـ الطريقة 

التي تشمل اختبارات مصداقية النوعية، ىناؾ حاجة إلذ خطة اختبار الصلاحية ك 
البيانات كاختبارات ابؼوثوقية كاختبارات قابلية النقل كاختبارات التأكيد. كم  

 12ذلك، فإف اأسىم ىو اختبار مصداقية البيانات الذم يشمل:
 ابؼثابرة على ابؼلاحظة .ُ

ابؼثابرة على ابؼلاحظة يعتٍ البحث باستمرار عن تفستَات بطرؽ 
ملية برليل مستمرة. تهدؼ مراقبة ابؼثابرة إلذ إبهاد بـتلفة فيما يتعلق بع

ا بابؼشكلة أك القضية التي  ابػصائص كالعناصر في ابؼواقف ذات الصلة جدن
يتم تنفيذ ملاحظات  11يتم البحث عنها ثم التًكيز على ىذه اأسشياء.

ابؼثابرة من قبل الباحثتُ بطريقة شاملة كمستمرة كدقيقة من أجل ابغصوؿ 
 دقيقة كبذنب اأسشياء غتَ ابؼرغوب فيها.على نتائج 

 التثليث .ِ
التثليث ىو تقنية للتحقق من صحة البيانات التي تستخدـ شيئنا آخر 
غتَ البيانات أسغراض التحقق أك للمقارنة م  البيانات. لذا فإف التثليث 
يعتٍ أفضل طريقة لإزالة الاختلافات في بناء الواق  ابؼوجودة في سياؽ 

  البيانات حوؿ اأسحداث كالعلاقات ابؼختلفة من الدراسة عند بص
كجهات نظر بـتلفة. التثليث في ىذه الدراسة ىو طريقة التثليث التي يتم 
تنفيذىا من خلاؿ مقارنة كفحص ابؼعلومات التي تم ابغصوؿ عليها من 

 بيانات ابؼقابلة كبيانات ابؼراقبة أثناء عملية التعلم.
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 فحص اأسقراف .ّ
قنية من خلاؿ الكشف عن النتائج ابؼؤقتة أك النتائج يتم تنفيذ ىذه الت

النهائية التي تم ابغصوؿ عليها في شكل مناقشات م  الزملاء. يقصد 
بفحص اأسقراف فحصنا يتم إجراؤه من خلاؿ بص  أقراف لديهم نفس ابؼعرفة 
العامة حوؿ ما يتم البحث عنو، بحيث بيكن للباحث معهم مراجعة 

حليل الذم يتم إجراؤه. تم القياـ بذلك عدة مرات التصورات كالآراء كالت
على أمل أف يتلقى الباحث مدخلات من كل من ابؼنهجية كمنظور سياؽ 
البحث، من أجل الكماؿ. بيكن استخداـ ابؼدخلات التي حصل عليها 

 الباحثوف كوسيلة للتقييم لتطوير البحث.
 مراحل البحث ﴾ز﴿

 مراحل ىذا البحث ىي:
 ة أك التمهيدية للبحث ىي كما يلي:ابؼراحل التمهيدي .ُ

اطلب خطاب طلب تصريح بحث إلذ رئيس ابعامعة الإسلامية  .أ 
 ابغكومية فونوركجو.

تقدنً خطاب طلب التصريح إلذ ابؼدرسة )رئيس ابؼدرسة الثانوية  .ب 
 غو فونوركجو(.كلي  "معارؼ"

 التشاكر م  معلمي ابؼادة. .ج 
 مرحلة التنفيذ .ِ

 برضتَ مواد ابؼقابلة. .أ 
 لات م  مدرسي اللغة العربية.إجراء مقاب .ب 
 قم بعمل ملاحظات عن التعلم في الفصل. .ج 
 برليل البيانات التي تم ابغصوؿ عليها. .د 
 التشاكر م  ابؼشرؼ. .ق 
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 مرحلة الإبقاز .ّ
 تطوير إطار لنتائج البحث. .أ 
 التشاكر م  ابؼشرؼ. .ب 



 

 ْٔ 

 

 الباب الرابع
 نتائج البحث

 عرض البيانات العامة﴿أ﴾ 
 مدرسة الثانوية "معارف" كليغو فونوروجوالرؤية والرسالة والأهداف ال .1

فونوركجو يق  في الشارع ىاليم فردانا   ابؼدرسة الثانوية "معارؼ" كليغو
ا عن ابؼدينة لذلك يسهل  كوسوما، كليغو. بؽا موق  استًاتيجي ليس بعيدن

فونوركجو  ابؼدرسة الثانوية "معارؼ" كليغوالوصوؿ إليها من ابؼدف كالقرل. 
ابؼدرسة الثانوية فوداؾ. الكثتَ من الطلاب -فونوركجوتق  على ابؼسار 

 فونوركجو تأتي من ىذه ابؼناطق. "معارؼ" كليغو
ىي مؤسسة تعليمية ربظية  فونوركجو كليغو" ابؼدرسة الثانوية "معارؼ

ذات مكانة خاصة موجهة بكو التعليم العاـ كالتدريس كلديها مستويات 
 ابؼدرسة بؼقاطعة جاكة الشرقية رقم: اعتماد تم تنفيذىا من قبل بؾلس اعتماد

C / KW.13.4 / MTs / 190907/2007  كمدرسة معتمدةB  جيد( في عاـ(
 الاعتماد. َُِٕ

أينشئت كفقنا لتصريح إنشاء  فونوركجو كليغو" ابؼدرسة الثانوية "معارؼ
ابؼدارس الدينية من ابؼكتب الإقليمي لوزارة اأسدياف بجمهورية إندكنيسيا، رقم. 

، رقم َُِْٕٖٖٓللمدرسة كىو  NPSN، ََََِِٖٔٓٔ. ك. ـ
. من الناحية NUS 510، كمدرسة  NSM 121235020061 إحصاءات ابؼدرسة 

حتى الآف بقيادة  ُٖٔٗيوليو  ُالتشغيلية، بدأت ابؼعاريف أنشطة التعلم في 
 .. كرئيس للمدرسةS.Agالسيد بؿمد سهل، 

ربحية رؤية كرسالة بهب أف يكوف لكل مؤسسة تعليمية ربحية كغتَ 
كأىداؼ يتعتُ برقيقها. ىذه الرؤية كالرسالة كاأسىداؼ مرتبطة ببعضها 
البعض. الرؤية ىي نظرة بعيدة عن ابؽدؼ ابؼراد برقيقو، في حتُ أف ابؼهمة 
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ىي جهد لتحقيق ىذا ابؽدؼ. لذلك، سيتم ىنا شرح رؤية كرسالة كأىداؼ 
 ركجو.فونو  كليغو" ابؼدرسة الثانوية "معارؼمؤسسة 

 فونوروجو المدرسة الثانوية "معارف" كليغورؤية  .أ 
الرؤية ىي صورة كاقعية للرؤية ابؼستقبلية التي تريد برقيقها في كقت 
معتُ. بيكن أيضنا تفستَ الرؤية على أنها بياف مكتوب أك منطوؽ في ىذا 

ابؼدرسة الثانوية الوقت ككعملية إدارية للوصوؿ إلذ ابؼستقبل. رؤية 
 فونوركجو ىي كما يلي: يغوكل" "معارؼ

فونوركجو كمركز للتعليم كتنمية  كليغو" ابؼدرسة الثانوية "معارؼ (ُ
الشخصية للطلاب ابؼتدينتُ، كلديهم أخلاؽ جيدة قائمة على 

 الشريعة الإسلامية من كجهة نظر أىل السنة كابعماعة.
 فونوروجو المدرسة الثانوية "معارف" كليغورسالة   .ب 

اف حوؿ شيء بهب برقيقو من قبل منظمة أك الرسالة عبارة عن بي
مؤسسة. لذا، فإف الرسالة في اأسساس ىي جهد أك عمل لتحقيق الرؤية. 

 فونوركجو ىي كما يلي: ابؼدرسة الثانوية "معارؼ" كليغو الرسالة
إعداد جيل بهسد الإنساف الإسلامي، كيعمق الشريعة الإسلامية  (ُ

 ة.بالالتزاـ بإحدل ابؼذاىب الفكرية اأسربع
تكوين جيل مسلم تقي من خلاؿ التمسك بتعاليم أبي ابغسن  (ِ

اأسسيارم كالإماـ ماتوريدم كدليل أسىل السنة كابعماعة الإسلامية 
 العقيدة.

تكوين جيل مسلم يطي  العبادة / كيطي  ا﵁ كرسولو، كيطي   (ّ
الوالدين، كيتسم باأسدب في الكلاـ، كبؿب للخلائق، كبؿيطو 

 الة كظركؼ مواتية.الطبيعي، كذلك بػلق ح
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 فونوروجو المدرسة الثانوية "معارف" كليغوالأهداف  .ج 
ابؽدؼ من ابؼؤسسة ىو أنها جزء من أىداؼ التعليم الوطنية في 
إندكنيسيا في تطوير إمكانات الطلاب من أجل توفتَ ابػربهتُ الذين 

ابؼدرسة يفيدكف الوطن كاأسمة. فيما يلي اأسىداؼ ابؼؤسسية بؼنصات 
 فونوركجو: ة "معارؼ" كليغوالثانوي

 ابؼشاركة في ابغياة الفكرية للأمة. (ُ
 كوسيلة للدعوة كالإسلاـ العربي. (ِ
 التوعية بأبنية التًبية الدينية للمواطنتُ. (ّ
 توفتَ ابؼؤف كابؼعرفة في بؾاؿ الإسلاـ. (ْ
إتاحة الفرص للمجتم  للمشاركة في تقدنً ابػدمات التعليمية  (ٓ

 للأطفاؿ في سن ابؼدرسة.
الفرص للآباء الذين لد يتمكنوا من توفتَ التًبية الدينية إعطاء  (ٔ

 الشخصية في اأسسرة.
 فونوروجو المدرسة الثانوية "معارف" كليغوالهيكل التنظيمي  .0

التنظيم ىو عملية بذمي  ابؽيكل التنظيمي كفقنا للأىداؼ ابؼراد برقيقها 
ابؽيكل التنظيمي كابؼوارد ابؼملوكة كالبيئة ا﵀يطة بو. كفي الوقت نفسو، فإف 

عبارة عن آلية ربظية تيظهر إطارنا كشكلان بؼنظمة تتعلق بنمط العلاقة بتُ جزء 
الثانوية "معارؼ"  كآخر. يشغل بؾلس إدارة ابؼؤسسة أعلى ىيكل تنظيمي في 

فونوركجو، كىو السيد مرىادم ك ناظر ابؼدرسة السيد بؿمد سهل،  كليغو
S.Ag ابؼنصب، كىو نائب رئيس شؤكف ، بقيادة نائب مدير الذم لو نفس

  .Drs، كنائب رئيس إدارة ابؼرافق كالبنية التحتية.S.Pdالطلاب إيتٍ قمرية 

، كنائب رئيس S.Pd.Iسامورم، نائب رئيس قسم ابؼناىج ىاكيم فربادم، 
، OSMA. برت قيادة نائب الرئيس، S.Pdالعلاقات العامة ريفاف متقن، 
 لجاف .يليهم الطلاب / أكلياء اأسمور كال
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 فونوروجو المدرسة الثانوية "معارف" كليغو الموارد البشرية .2
تعتبر ابؼوارد البشرية من اأسصوؿ القيمة في ابؼنظمة سواء كانت منظمة 

 Sonyعلى نطاؽ كاس  أك صغتَ كفيها التزاـ. بعد ذلك، كفقنا لشركة 

Sumarso ها للموارد البشرية )ابؼوارد البشرية( ىي شركة خدمية يتم تشغيل
ابؼوارد البشرية على أنها التزاـ في منظمة  Steers and Porterللإنتاج. يعرٌؼ 

 كإبياف بالقيم التنظيمية.
في ابؼؤسسات التعليمية، تكوف ابؼوارد البشرية في شكل معلمتُ كمعلمتُ 

ابؼدرسة كطلاب كموظفتُ تربويتُ. كما ىو موضح أدناه ابؼوارد البشرية في 
فونوركجو كالتي تشمل ابؼعلمتُ أك ابؼعلمتُ كابؼوظفتُ  غوالثانوية "معارؼ" كلي

 ككذلك ابؼوظفتُ كالطلاب الآخرين على أساس ابؼؤىلات:
 مدرس أك مربي .أ 

ابؼعلم ىو أحد بؿددات النجاح في التعليم من خلاؿ أدائو. للمعلمتُ 
الذم  ََِٓلسنة  ُْدكر استًاتيجي كفقنا للقانوف رقم. القانوف رقم 

ابؼدرسة الثانوية حتًؼ ككوكيل تعليمي. طاقم التدريس في كض  ابؼعلم كم
مناسب بسامنا،  َِِّ/َِِِفونوركجو للعاـ الدراسي  "معارؼ" كليغو

نواب مديرين، كإدارة  ْمعلمنا يعملوف كمدير مدرسة كاحد، ك  ُٔأم 
 كاحدة، كغتَىم.

 حالة عدد الطلاب في السنوات ابػمس ابؼاضية .ب 
ابؼدرسة الثانوية "معارؼ"  ب الربظيوف في ابؼقصود بالطلاب ىم الطلا

فونوركجو كابؼسجلتُ في كتاب الوالدين. عند النظر إليها من الكمية  كليغو
، فإف عدد الطلاب في ىذه ابؼدرسة كاؼو بسامنا ، كبيكن ملاحظة ذلك 
من خلاؿ زيادة عدد الطلاب في السنوات ابػمس ابؼاضية. للعاـ الدراسي 

 فصوؿ. ٔطالبنا مقسمة إلذ  ُِٔابؼدرسة ، تضم ىذه  َِِِ/َُِِ
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 فونوروجو المرافق والبنية التحتية المدرسة الثانوية "معارف" كليغو .4
ابؼرافق ىي بصي  التسهيلات اللازمة في عملية التعلم، سواء من مرافق 
التعلم ابؼتنقلة كغتَ ابؼنقولة. في حتُ أف ابؼقصود بالبنية التحتية ىو ابؼرافق التي 

عملية التعلم بشكل مباشر، على سبيل ابؼثاؿ مثل الساحات لا تدعم 
كابغدائق كابغدائق ابؼدرسية كالطرؽ ابؼؤدية إلذ ابؼدرسة، فإف ابؼرافق كالبنية 
التحتية ىي أىم العناصر في دعم عملية التعلم. للمرافق كالبنية التحتية أيضنا 

هد التخلف. لذلك، دكر مهم للغاية، فبدكف مرافق التعلم كالبنية التحتية ستش
بيكن التأكيد على أف التعليم بيكن أف بوقق أىدافو إذا كانت ىناؾ مرافق 
كبنية برتية. في حتُ أف ابؼرافق كالبنية التحتية ابعيدة بيكن أف بذعل الطلاب 
يشعركف بالراحة، إلا أنو يسهل تلقي التعلم بحيث يكوف التعلم أكثر فعالية 

 ل في التعلم. التقاط ابؼواد التي قدمها ابؼربي.ككفاءة بحيث يصبح الطلاب أسه
 بنية برتية .أ 

ابؼرافق التعليمية كالبنية التحتية ىي ابؼرافق ابؼستخدمة لتنفيذ اأسنشطة 
التعليمية كاأسنشطة الداعمة بؽا. ابؼرافق التعليمية ىي بصي  بؾموعات 
ة ابؼعدات كابؼواد كاأسثاث التي يتم استخدامها بشكل مباشر في العملي

التعليمية، لا سيما في عملية التدريس كالتعلم. التسهيلات ابؼتوفرة في 
فونوركجو كافية. في ىذه ابغالة تم تلبية  ابؼدرسة الثانوية "معارؼ" كليغو

احتياجات الطلاب بشكل صحيح. توفر ابؼدرسة ابؼرافق كالبنية التحتية 
 كفقنا لاحتياجات الطلاب.

ليمية ىي منشأة تدعم بشكل غتَ في حتُ أف البنية التحتية التع
ابؼدرسة الثانوية مباشر مسار العملية التعليمية. تشتمل البنية التحتية في 

متًنا مربعنا  ٔٓفصوؿ دراسية بدساحة  ٔفونوركجو على  "معارؼ" كليغو
متًنا مربعنا في حالة  ٔٓفي حالة جيدة، كغرفة بـتبر العلوـ بدساحة 

متًنا مربعنا بحالة جيدة، غرفة مهارات  ٔٓالطوارئ، كغرفة مكتبة بدساحة 
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متًنا مربعنا  ّٔمتًنا مربعنا في حالة الطوارئ، غرفة فنوف بدساحة  ّٔبدساحة 
حالة الطوارئ في حالة جيدة،  ٔٓفي حالة الطوارئ، غرفة ابؼعلم بدساحة 

غرفة الرأس في حالة الطوارئ، غرفة مكتب في حالة جيدة، غرفة كمبيوتر 
في حالة  Bkلة الطوارئ في حالة تلف طفيف، غرفة حا ِٕبدساحة 

حالة الطوارئ بحالة جيدة، غرفة مسجد  ُٖالطوارئ، غرفة صلاة بدساحة 
في حالة جيدة، غرفة مقصف في حالة الطوارئ، غرفة مرحاض في حالة 
تالفة، غرفة متعددة اأسغراض في حالة الطوارئ، غرفة مستشفى في حالة 

 درسة في حالة الطوارئ.الطوارئ، غرفة تعاكنية م
 الكتب / ابؼواد التعليمية كبؾموعات ابؼكتبات. .ب 

ابؼدرسة الثانوية "معارؼ"  فيما يلي كتب ابؼوضوعات التي بستلكها 
حديث، كعقيدة القرآف كمرج  للطلاب، كالتي تشمل   فونوركجو كليغو

، كالإندكنيسية، الفيزياء ، كالاسلاـتاري  أخلاؽ، كالفقو، كالعربية، ك 
 الإبقليزية، كالرياضيات.ك 

 معدات ابؼدرسة .ج 
 ٔ، كآلة حساب كاحدة، ك حاسوب ُٓتتكوف معدات ابؼدرسة من 
كرسي   ُٔجامعة، ك /مكاتب مدرستُ ٓخزانات، كرؼ كتب، ك 

 كرسينا للطلاب.  ّٕمكتبنا للطلاب، ك  ّٕجامعة، ك /مدرس
 حالة الوالدين .د 

من ونوركجو ف ابؼدرسة الثانوية "معارؼ" كليغويأتي الطلاب في 
عائلات ذات أكضاع اقتصادية بـتلفة كخلفية تعليمية أسكلياء اأسمور. 
يعمل معظم أكلياء أمور الطلاب كمزارعتُ حاصلتُ على تعليم ابتدائي / 

 شهرينا. َََ،ََٓ-َََ،ََّأدنى كيكسبوف 
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 الإنجازات المؤسسية والأنشطة الداعمة .5
 الإبقاز ابؼؤسسي .أ 

لديها إبقازات تفخر بها كما  فونوركجو كليغوابؼدرسة الثانوية "معارؼ"  
يتضح من العديد من الإبقازات التي تم برقيقها. فيما يلي بعض قوائم 

 إبقازات الطلاب:
الفائز اأسكؿ في ابؼدارس الدينية الصحية على مستول ابؼنطقة في عاـ  (ُ

ََِِ. 
البطل الثاني في ابؼشي بؼسافات طويلة على مستول ابؼنطقة في عاـ  (ِ

َُِٗ. 
ماراثوف على مستول ابؼقاطعة في عاـ  PIابؼركز الثاني في سباؽ  (ّ

َُِٗ. 
ْ) Champion III National LLMBP VI 2015. 
على مستول سكاف مادين  Boyscoutابؼركز الثالث في مسابقة  (ٓ

َُِٓ. 
 .َُِٓالبطل اأسكؿ في سيمبالا على ابؼستول الوطتٍ لعاـ  (ٔ

 اأسنشطة الداعمة / اللامنهجية .ب 
ابؼهمة الرئيسية للمدارس في جعل الطلاب أذكياء كمهارات لا تتمثل 

فحسب، بل أيضنا القدرة على النمو كالتطور إلذ أفراد يتمتعوف بصحة 
جيدة جسدينا كركحينا، كمدركتُ كمسؤكلتُ عن كعيهم الذاتي، كأفراد 
كبـلوقات من ا﵁، ككذلك الكائنات الاجتماعية التي تشكل جزءنا لا 

 ، كمنفصلة عن البيئة، سواء كانت البيئة ابؼدرسية أك يتجزأ من المجتم
 اأسسرة أك المجتم .
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اأسنشطة اللامنهجية ىي كسيلة للتطوير الشخصي للطلاب من 
خلاؿ أنشطة بـتلفة، مرتبطة بشكل مباشر كغتَ مباشر بدواد ابؼناىج 

 الدراسية، كجزء لا يتجزأ من اأسىداؼ ابؼؤسسية.
لامنهجية التي بيكن استخدامها لتطوير تشمل اأسنشطة الداعمة أك ال

عدة أنواع من فونوركجو  ابؼدرسة الثانوية "معارؼ" كليغوقدرات طلاب 
، الكشافة، الصليب اأسبضر في سن ابؼراىقةاأسنشطة اللامنهجية كىي 

القرعة، الرقص، تقدنً الطعاـ، كرة الصالات، الكرة الطائرة، كرة الريشة، 
شطة مساندة في ابؼدرسة مثل صلاة الضحى تنس الطاكلة، بابقارم. كأن

 كابؼظاىرة كالاحتفالات.
 اصةالخ عرض البيانات ﴾ب﴿

بعد أف أجرل الباحثوف ملاحظات كمقابلات م  ابؼبحوثتُ )مدرس اللغة 
العربية، كطلاب الصف الساب  أ( كنتائج التوثيق، تم ابغصوؿ على بيانات حوؿ 

اللغة العربية للصف الساب  أ تعلٌم في صعوبات الطلاب في قراءة النصوص العربية 
 معاريف كليغو بونوركغو.

عن تعليم اللغة قراءة النصوص العربية  في اللغويةت مشكلابيانات عن  .1
 فونوروجو العربية الصف السابع أ في المدرسة الثانوية "معارف" كليغو

في التعلم، ىناؾ العديد من العقبات التي يواجهها الطلاب. ىذه 
تسمى صعوبات التعلم. صعوبات التعلم ىي مشاكل يصعب العقبات 

حلها كغالبنا ما بذعل الآباء أك ابؼعلمتُ في حتَة من أمرىم بشأف إبهاد حل. 
توجد صعوبات التعلم بشكل شائ  لدل اأسطفاؿ في سن ابؼدرسة، كما  
كاف ابغاؿ في الفصل الساب  أ، ابؼدرسة الثانوية "معارؼ" كليغو فونوركجو. 

أدلذ الكاتب بدلاحظات كمقابلات م  معلمي الصف الساب  أ  بعد أف
كطلاب الصف الساب  أ، تم ابغصوؿ على بيانات حوؿ الصعوبات اللغوية 

 ابؼدرسة الثانوية "معارؼ" كليغوللقراءة لطلاب الصف الساب  أ في 
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بيكن ملاحظة أف مستول قراءة النصوص العربية في طلاب  .فونوركجو
ا". ابؼدرسة الثانوية "معارؼ" كليغوالصف الساب  أ في   فونوركجو "ليس جيدن

 .العربية النصوص قراءة في الطالب بيانات 1.1جدول 
 جيد ممتاز

 جدا
 الرقم الاسم راسب مقبول جيد

 1 براتاما رياف أبضد  √   
 0 ابغنيفة ليلة ألفيا   √  
 2 بوسبيتاسارم بوترم أليسا  √   
 4 اسابوتر  رابقا ألفياف √    
 5 رعوؼ حبأف أشرؼ  √   
 6 أننتا بوترم سينتيا   √  
 7 سابوترا أريا دندم √    
 8 بتَمانا بوترا ديو   √  
 9 الزىر ابعيز ميلاني اكسل  √   
 12 سابوترم سرينينج جوليا   √  
 11  سابوترا أندرم بؿمد  √   
 10 سابوترك بايو جيلانج بؿمد  √   
 12 حفيظو ىنا يفورف قونيتا  √   
 14 نوجركىو أجي ربضد √    
 15 سابوترا برياف ريكي  √   
 16 رزاقي ذكلفاضلي رعف  √   
 17 رشيدة كمالتُ عزـ  √   
 18 سلسبيلا ضيا زلفى   √  
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 في أ السابعة الفئة طلاب لدى اللغوية المشكلات تصنيف 1.2 جدول
 وفونوروج كليغو "معارف" الثانوية المدرسة

 الرقم الاسم الأصوات علم النحو الصرف
 1 براتاما رياف أبضد √ √ √
 0 ابغنيفة ليلة ألفيا √ √ √
 2 بوسبيتاسارم بوترم أليسا √ √ √
 4 سابوترا رابقا ألفياف √ √ √
 5 رعوؼ حبأف أشرؼ √ √ √
 6 أننتا بوترم سينتيا √ √ √
 7 سابوترا أريا دندم √ √ √
 8 نابتَما بوترا ديو  √ √
 9 الزىر ابعيز ميلاني اكسل √ √ √
 12 سابوترم سرينينج جوليا  √ √
 11  سابوترا أندرم بؿمد √ √ √
 10 سابوترك بايو جيلانج بؿمد √ √ √
 12 حفيظو ىنا رفيفو قونيتا √ √ √
 14 نوجركىو أجي ربضد √ √ √
 15 سابوترا برياف ريكي √ √ √
 16 رزاقي ذكلفاضلي رعف √ √ √
 17 رشيدة كمالتُ عزـ √ √ √
 18 سلسبيلا ضيا زلفى  √ √

 



56 

 

 

علم اللغة ىو علم اللغة أك الدراسة العلمية للغة. ابؼشاكل اللغوية ىي 
الصعوبات التي يواجهها الطلاب في عملية التعلم بسبب خصائص اللغة 

 1العربية نفسها كلغة أجنبية.
صف الساب  أ كانت الصعوبات اللغوية اأسكلذ التي كاجهها طلاب ال

من جانب النظاـ الصوتي أك نظاـ الصوت. علم اأسصوات ىو أحد 
بؾالات علم اللغة الذم يدرس كبولل كيناقش تسلسل أصوات اللغة، كالتي 
تكونت اشتقاقينا من خط الكلمات، كىو الصوت، كابؼنطق، كىو علم. 
كىذا يشمل مشاكل في نظاـ الصوت، كىي أف بعض الصوتيات 

ليس بؽا مكافئات عربية. لا يزاؿ ىناؾ العديد من الطلاب في الإندكنيسية 
الفصل الساب  أ من معاريف كليغو الذين لا يستطيعوف قراءة النصوص 
العربية إذا كانت ىناؾ أصوات إندكنيسية لا برتوم على مرادفات عربية. 

 كبحسب بـبر ييدعى ربضد أجي الساب  أ، قاؿ ما يلي:
 

بة في قراءة النصوص العربية التي يصعب قراءتها، "ما زلت أحياننا أجد صعو 
 0مثل أبظاء ابؼدف ابؼكتوبة باللغة العربية، اأسخت."

 

بناءن على نتائج ابؼلاحظات كابؼقابلات، لا يزاؿ العديد من الطلاب 
في الفصل الساب  أ يواجهوف صعوبة في نطق اأسحرؼ التي بؽا أصوات 

برياف، بهد صعوبة في نطق بفاثلة. الصف الساب  طالب ابظو ريكي 
ابغركؼ ابؼتشابهة تقريبنا في النطق، مثل الكلمات "مقصف" تصبح 
"مكصف"، "معمل" تصبح "مكمل". كلا يزاؿ ريكي أيضنا يواجو صعوبة 
في قراءة اأسرقاـ كأبظاء ابؼدف العربية. بصرؼ النظر عن ذلك، غالبنا ما 

دٍرىسىتًي" تصبح بىطئ ريكي في نطقو الطويل كالقصتَ، مثل كلمة "مى 
"مىدٍرىسىتً"، "ابغيٍكيوٍمًيَّةي" تصبح "ابغيٍكيمًيَّةي".

2 
                                                             

1
 Jamaluddin, Problematika Pembelajaran Bahasa dan Sastra, (Yogyakarta: Adi Cita Karya 

Nusa, 2003), 38. 
2
 Lihat Transkrip Wawancara Nomor 07/W/20-II/2023. 

3
 Lihat Transkrip Observasi Nomor 02/O/13-II/2023. 
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لا يزاؿ ابعانب الصوتي يفتقر إلذ الاىتماـ، كبذدر الإشارة إلذ أنو في 
ابؼدارس الداخلية الإسلامية ابؼختلفة، كابؼساجد، كحتى في البيوت في سياؽ 

بأحرؼ بـارج في علم تعليم القرآف، كاف النظاـ الصوتي للغة ابؼسماة 
التلاكة. ميدىرٌس. كم  ذلك، فإف ىذا العلم يركز الاىتماـ فقط لصالح 
الكفاءة في قراءة القرآف، كليس لغرض تعزيز كتطوير الكفاءة في استخداـ 
اللغة العربية. حتى الآف، لد بوظ النظاـ الصوتي باىتماـ كبتَ في تعلم اللغة 

الذم درس اللغة العربية لفتًة طويلة العربية. كنتيجة لذلك، فإف الشخص 
لا يزاؿ غتَ جيد في نطق الكلمات أك ليس سريعنا بدا يكفي لفهم 
الكلمات التي يتحدث بها الآخركف. ىذا ما مر بو طالب من الصف 

 الساب  يدعى ألفياف رابقا، قاؿ:
 

"حتى الآف أجد صعوبة في قراءة النصوص العربية بسبب التجويد، فأنا أدرس 
كة كلكن عند قراءة النصوص العربية لد أبسكن من تطبيق علم التجويد. التلا

 4كالقراءة ما زلت لا تتطابق م  الطوؿ القصتَ."
 

تتمثل الصعوبات اللغوية في جوانب أخرل من علم اأسصوات في أف 
العديد من الطلاب لا ينتبهوف للأطواؿ القصتَة عند قراءة النصوص العربية 

ف. كفقنا لدندم آريا، لا يزاؿ لديو صعوبة في القراءة حتى كلا يزالوف يتلعثمو 
 الآف، حيث يقوؿ:

 

 "حتى الآف أجد صعوبة في قراءة النصوص العربية أسنو من الصعب حفظ
ابغركؼ، لذلك ما زلت أتأرجح كلا أعتَ الكثتَ من الاىتماـ للأطواؿ 

 5القصتَة."
 

فولوجية، كالتي تيرل الصعوبة اللغوية التالية ىي من حيث ابعوانب ابؼور 
من عدد الطلاب في الفصل الساب  أ الذين لا يزالوف يواجهوف صعوبات 
                                                             

4
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5
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في ابعانب الصوتي، كبيكن أف يؤثر ىذا أيضنا على صعوبات في فهم 
ؼ. كما قاؿ طالب من الصف الساب  طالب ابظو بؿمد ر /الصابؼورفولوجية

 جيلانج قاؿ:
 

 6م  صرؼ.""أنا على دراية بصرؼ، لكنتٍ أجد صعوبة 
 

عندما يهتم صرؼ بالتغيتَات في أبماط ابعملة، فإف النحو يولر 
اىتمامنا كثيقنا للعلاقة بتُ عناصر اأسرقاـ مثل علاقتها بتقنية تركيب. بعد 
ا، من ابؼستحيل فهم كلمة، إذا لد تفعل ذلك فهم  فهم نظاـ الصوت جيدن

ليس باأسمر  نظاـ الصوت السابق، ستفهم في النهاية بمطنا بصلة. ىذا
السهل بالنسبة لطلاب الصف الساب  أ كىذه الصعوبة تسمى الصعوبة 

 النحوية.
بناءن على ملاحظات الباحث، لا يستطي  العديد من الطلاب قراءة 

لد يكن لديهم حرؼ متحرؾ كامل مثل كلمة مىدٍرىسًيَّة   النصوص العربية إذا
ثًيػٍرىةه، لا يستطي  طالب ابظو ريكي برياف قراء ة الكلمات التي برتوم على كى

حرؼ متحرؾ غامض. كلا يزاؿ ىناؾ العديد من الطلاب الآخرين الذين 
 لا يستطيعوف قراءة الكلمة. قاؿ ريكي برياف أيضنا:

 

، لذلك لد أتقن ابؼادة لذا لا النحو الصرؼ"ما زلت أكاجو بعض الصعوبة في 
 7بيكنتٍ قراءة النصوص العربية التي تفتقر إلذ أحرؼ العلة."

 

بالإضافة إلذ الصعوبات ابؼذكورة أعلاه، كجدت الباحثة أيضنا 
صعوبات أخرل في قراءة النصوص العربية، كىي الاختلافات في الكتابة 

الذم يبدأ من اليمتُ العربية. تشمل مشاكل الكتابة نظاـ الكتابة العربية 
حيث لا بيتلك معظم الناس القدرة، مقارنة بنظاـ الكتابة  إلذ اليسار،

اللاتينية. بوتوم حرؼ كاحد على العديد من اأسشكاؿ ابؼختلفة اعتمادنا 
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على موق  ابغرؼ نفسو في الكلمة، كبعضها في بداية الكلمة كفي منتصفها 
 جانب تنوع الكتابة، بعضها بهب كفي نهايتها. بالطب ، الكتابة بـتلفة، إلذ

، كابغركؼ متقاربة كمتشابهة. تعتمد الصعوبة  أف يكوف متصلان كمنفصلان
على ملاحظة الباحثتُ. مثل طالب ييدعى ألفياف أثناء دركس اللغة العربية 
حوؿ مواد القراءة ابؼدرسية، يقرأ الفياف كلمة غيرٍفىةي ليصبح عيرٍفىةي. يقرأ طالب 

ضنا كلمة ميصىلَّى لتصبح ميضىلَّى. بودث ىذا أسف ابغركؼ ييدعى دندم أي
 8متقاربة كمتشابهة.

الصعوبة التالية ىي القراءة البطيئة، حيث بهد بعض الطلاب صعوبة 
في القراءة بسرعة. يقرأ البعض ببطء شديد، كما لو كانوا يقرؤكف حرفنا 

كاف بهب أف بحرؼ، أك مقطعنا لفظينا، أك كلمة بكلمة. على الرغم من أنو  
يقرأ كحدة بصلة كاملة كاحدة. ىذا البياف يتوافق م  نتائج ابؼلاحظات في 
الفصل الساب  أ، طالب يدعى دندم، لا يزاؿ يواجو صعوبة في قراءة 
النصوص العربية حتى أف قراءة النصوص العربية لا تزاؿ تتلعثم كتهجئنا، عند 

 9القرآف.قراءة النصوص العربية لا يزاؿ يشعر ككأنو يقرأ 
بيانات عن مشكلات غير اللغوية في قراءة النصوص العربية للطلاب  .0

عن تعليم اللغة العربية الصف السابع أ في المدرسة الثانوية "معارف"  
 فونوروجو كليغو

ابؼشاكل غتَ اللغوية ىي ابؼشاكل التي لا تتعلق مباشرة باللغة التي 
ن( تؤثر على مستول يتعلمها الطلاب كلكن ابؼشاركة )حتى بشكل مهيم

النجاح كالفشل في تعلم اللغة. بالإضافة إلذ الصعوبات اللغوية، يعاني 
 طلاب الصف الساب  أ أيضنا من صعوبات غتَ لغوية.

الصعوبة اأسكلذ من منظور نفسي، كىي ابؼشاكل ابؼتعلقة بالعوامل 
ا. النفسية مثل الدافعية كالاىتماـ بالتعلم. التعلم بدكف داف  لن ينجح أ بدن
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بصي  طلاب الفصل الساب  أ ليس لديهم الداف  لتعلم قراءة النصوص 
 العربية لعدـ كجود اىتماـ. كما قاؿ طالب ابظو دندم أريا:

 

"ليس لدم اىتماـ أك اىتماـ بقراءة النصوص العربية، كما أنتٍ لا أحب 
همة.  قراءة النصوص العربية على الرغم من أنتٍ أعتقد أف اللغة العربية مادة م

 12."كما أنتٍ لا أشعر بداف  كبتَ على الرغم من الإشادة من قبل ابؼعلم
 

 فياف رابقا:لنفس الشيء قالو طالب ابظو أ
 

"أنا لا أحب قراءة النصوص العربية، كأشعر أيضنا أف قراءة النصوص العربية 
ا، لذا فأنا لست مهتمنا بقراءتها  11."ليست مهمة جدن

 

ة العربية في الفصل الساب  أ أيضنا الداف  في الواق ، يوفر مدرس اللغ
عندما يشعر الطلاب بالصعوبة كيقدـ ابؼساعدة كالثناء حتى يستمر برفيز 

 الطلاب، كلكن لا يتم برفيز بصي  الطلاب. كما قاؿ ربضد أجي:
 

 10."لا أشعر بابغماس على الرغم من أف ابؼعلم أثتٌ علي "
 

ومة بنتائج ابؼقابلات التي بناء على مقابلات م  ىؤلاء الطلاب، مدع
أجراىا الباحثوف م  معلمي اللغة العربية بشأف صعوبات القراءة. في مقابلة 

 سهل كمدرس للغة العربية قاؿ:أستاذ م  
 

"بزتلف آراء الطلاب حوؿ دركس اللغة العربية، فمن يستطي  التحدث 
يواجهوف باللغة العربية يفضل اللغة العربية، كلكن بالنسبة أسكلئك الذين 

صعوبات، فإنهم أقل اىتمامنا. في الواق ، لقد طبقت طريقة ابؼداكلات بحيث 
 12".يكوف الطلاب متحمستُ للتعلم كلكن ذلك لد يستَ كفقنا لتوقعاتي
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تكمن الصعوبة التالية في اختلاؼ ابػلفيات ابؼدرسية للطلاب، كما 
 سهل: أستاذقاؿ 

 

ة داخلية، إلا أف ىذا لا يعتٍ على الرغم من كجود مدرسة ىنا كىناؾ مدرس"
أف بصي  الطلاب بهيدكف قراءة النصوص العربية، فالكثتَ منهم لا بهيدكف 

كىناؾ أيضنا من لا  SDالتحدث بطلاقة بسبب خلفياتهم ابؼدرسية ابؼختلفة 
 14لذا فهم ليسوا على دراية بالكتابة العربية." TPQيتاب  

 

فسهم. الكثتَ من تأتي صعوبة أخرل غتَ لغوية من الطلاب أن
الصعوبات التي تأتي من الطلاب تبدأ من الفركؽ الفردية للطلاب في 
الفصل الواحد، يلتقي الباحثوف بالطلاب الذين يتجنبوف التعلم، كخاصة 

 تعلم اللغة العربية، طالب ابظو أجي يقوؿ:
 

"اعتدت أف أتغيب عن ابؼدرسة في كثتَ من اأسحياف، لذلك لا يزاؿ من 
 15ف قراءة النص العربي كىو ليس بطلاقة."الصعب الآ

 

 لا تتمت  كل الفئة السابعة أ بنفس القدرات التي قابؽا السيد سهل:
 

"الطلاب لديهم قدرات بـتلفة، أسف ابؼدرسة لا بردد أم فئة أفضل كأم فئة 
أقل تفوقنا، كبالتالر فإف القدرة على استيعاب ابؼوضوع بزتلف، بعضها سري ، 

 16"كبعضها بطيء.
 

ما اختبره الطلاب بعد ذلك ىو عدـ الثقة بالنفس، حيث لد يكن 
العديد من الطلاب كاثقتُ عند قراءة النصوص العربية أسنهم كانوا خجولتُ 

 كعصبيتُ. طالب ابظو ريكي يقوؿ:
 

 17"عندما أقرأ أماـ ابؼعلم، أشعر بالتوتر أحياننا."
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 قاؿ الطالب ابؼسمى ألفياف أيضنا:
 

 18دما قرأت في الفصل أسف زملائي بظعوني.""شعرت بابغرج عن
 

 بناء على نتائج مقابلة م  السيد سهل بخصوص ىذه الصعوبة كىي:
 

"الطلاب الذين لا يستطيعوف القراءة عندما بقتم  م  الطلاب الذين بيكنهم 
القراءة ليس لديهم ابغماس ليكونوا قادرين على ذلك كيشعركف بدلان من 

 19ذلك بالنقص."
 

ىي الطريقة التي يستخدمها ابؼعلم في إقامة علاقات م  الطريقة 
الطلاب أثناء التدريس. في تعلم اللغة، ىناؾ بطس طرؽ كفقنا ﵀مد عبد 
ابغميد، كمن بتُ ىذه اأسساليب طريقة ابؼبصتَكه، كىي طريقة تعلم لغة 
تركز بشكل أكبر على استخداـ اللغة العربية أثناء عملية تفاعل التعلم في 

. كقد استخدـ اأسستاذ بؿمد سهل ىذه الطريقة عند التدريس في الفصل
 الفصل كلكن الطريقة لد تكن ناجحة. كما قاؿ السيد سهل:

 

لقد نفذت تطبيق مبصتَكه كلكنو لد ينجح أسف اأسطفاؿ لد يكونوا في نزؿ  "
ككانوا في معظم اأسكقات في ظركؼ لا تتكلم. لذلك لد أعد أستخدمها 

 02ـ طريقة ا﵀اضرة كاأسسئلة كاأسجوبة."الآف، فأنا أستخد
 

بيكن أيضنا أف تكوف مرافق تعلم اللغة العربية ككسائل الإعلاـ كابؼوارد 
مثل كتب كحدة تعلم اللغة العربية كالكتب الداعمة اأسخرل صعوبات غتَ 

فونوركجو، لا تزاؿ البنية التحتية  ابؼدرسة الثانوية "معارؼ" كليغولغوية. في 
ءنا من الكتب العربية، كىي ليست كثتَة في ابؼكتبة، كما قاؿ مفقودة، بد

 الطالب ريكي برياف:
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"توجد كتب في ابؼكتبة ىنا، لكن لا يوجد الكثتَ من كتب القراءة باللغة 
ا."  01العربية، لذلك لد أقرأ الكتب في ابؼكتبة أبدن

 

كبناءن على ملاحظات الباحثتُ، فإف ابؼكتبة لا تكفي لتطوير قدرة 
طفاؿ على القراءة أسف الغرؼ ضيقة كغتَ منظمة، بفا بهعل اأسطفاؿ اأس

 00غتَ مرتاحتُ.
تهدؼ ابؼرافق كالبنية التحتية إلذ خلق مشاعر السعادة كجعل الطلاب 
يشعركف ككأنهم في ابؼنزؿ في غرفة الدراسة. كتضمينو في شكل أدكات 

تربوية. تعليمية، أم موقف عمل أك كائن يكوف مقصودنا لتحقيق أىداؼ 
ا، أسنو باستخداـ ىذه الدعائم، بيكن  يعتبر دكر الدعائم مهمنا جدن
للطلاب فهم ابؼواد بسهولة. في حتُ أف ابؼعلمتُ ىناؾ فقط يستخدموف 

 الدعائم كالوسائط الرصينة. كما قاؿ السيد سهل:
 

"تستخدـ كسائل الإعلاـ ما ىو موجود في الفصل، على الرغم من أنو 
يتم بززينو أك توثيقو، فنحن نستخدـ الدعائم، كعندما  بعبارات بسيطة لا

، نستخدـ صورنا للمنازؿ. لذلك نستخدـ كسائط متاحة  تكوف ابؼادة منزلان
 02بسهولة كبيكن للأطفاؿ فهمها."

 

ثم بالنسبة لكتاب كحدة تعلم اللغة العربية كالكتب الداعمة اأسخرل 
واجهها طلاب الصف كفقنا للسيد سهل فهو أيضنا أحد الصعوبات التي ي

 الساب  أ حيث قاؿ:
 

"ىناؾ كتب من كزارة الدين أشعر أنها مواد عالية ابؼستول للغاية ، كالتي لا 
ينبغي للطفل أف يتعلمها موجودة بالفعل، مثل اأسطفاؿ الذين لا يستطيعوف 

 04القراءة كقد تم تقدبيهم لقواعد اللغة كبالطب  ىم مثقلوف بفهم ابؼواد."
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التعلم في ابؼدارس أف تشج  الطلاب على التحدث دكف  بيكن لبيئة
أم خجل أك خوؼ من أف يكونوا بـطئتُ. كلما زاد الشعور بابػجل 
ا. كما قاؿ طالب ابظو  كابػوؼ من ابػطأ، زاد عدـ خلق جو اللغة أبدن

 آجي:
 

"عندما أقرأ النصوص العربية أجد صعوبة في ذلك، أشعر بابغرج عندما أقرأ 
 05ية في الفصل أخشى ارتكاب اأسخطاء."النصوص العرب

 

كىذا يشمل البيئة التي يعيش فيها الطلاب، من حيث عملية التعلم،  
كما أف دكر البيئة التي يعيش فيها الطلاب يؤثر بشكل كبتَ على الطلاب 

 في التعلم. كما قاؿ السيد سهل:
 

لاب "أسف ابؼدرسة العادية ىنا بزتلف عن البوندكؾ، لذلك لا يستخدـ الط
 06اللغة العربية كلغة يومية، لذا فهم غتَ معتادين عليها."

 

  الجهود التي يفعلها المعلم لحل قراءة النصوص العربيةبيانات عن  .2
 فونوروجو عن تعليم اللغة العربية في المدرسة الثانوية "معارف" كليغو

ابؼعلم ىو الشخص الذم لو كاجبات تتعلق بجهود تثقيف اأسمة، 
أدكار ككظائف لا تنفصم. بوتاج ابؼعلموف أيضنا إلذ القدرة  كللمعلم كحدة

على أف يكونوا قادرين على توجيو الطلاب كتوفتَ التوجيو كتوفتَ التدريب 
كفقنا بؼواىب كقدرات الطلاب. في عملية التعلم، يكوف ابؼعلم أيضنا 

 مسؤكلان مسؤكلية كاملة عن برقيق أىداؼ التعلم.
العالية في تعلم الدرس ستؤثر على رغبة  من ابؼؤكد أف رغبة الطلاب

الطلاب في دراسة التعليم، كخاصة تعليم اللغة العربية. يعلم ابعمي  في 
عالد التعليم أف كظيفة ابؼعلم ليست فقط تعليم كنقل ابؼعرفة للطلاب، 
كلكن كمعلم قادر على برستُ برصيل الطلاب. كل ىذا يهدؼ إلذ أف 
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في ابؼدارس على النحو اأسمثل كفقنا أسىداؼ تستَ عملية التعليم كالتعلم 
 ابؼدرسة.

في ىذا الصدد، كانت ابعهود التي بذبؽا مدرس اللغة العربية ىي توفتَ 
ابغافز كتوجيو الطلاب للقراءة بصوت عاؿو في الفصل. كما قاؿ السيد 

 سهل:
 

"حتى يتمكن الطلاب من القراءة، أطلب منهم القراءة في مقاعدىم كأنتظر 
ررىم إذا شعركا بابغرج عندما يقرؤكف أماـ الفصل، أسنو في رأيي حتى أب

سيكوف من اأسسهل على الطلاب فعل ذلك إذا تقدموا أسف ابؼعلم 
 07ستَشدىم مباشرة."

 

إلذ جانب ذلك، فإف ابعهود التي يبذبؽا ابؼعلم للتغلب على الطلاب 
 الذين بهدكف صعوبة في القراءة ىي من خلاؿ عقد برنامج ابؼدرسة

 الداخلية. كما صرح السيد سهل:
 

، كىذا البرنامج يقاـ بسبب اختلاؼ kepesantrenan"ىذا العاـ لدينا برنامج 
خلفيات الطلاب حيث لا يزاؿ ىناؾ طلاب لا يستطيعوف قراءة القرآف أك قراءة 
النصوص العربية أك كتابة اللغة العربية. يتم تنفيذ ىذا النشاط كل صباح قبل بدء 

 08الفصل."
 

الطلاب بشكل غتَ  kepesantrenanبيكن أف يساعد ىذا النشاط 
مباشر على أف يكونوا قادرين على تعلم اللغة العربية بشكل تدربهي، 
كخاصة في قراءة النصوص العربية. لذا فإف جهود ابؼعلم في التغلب على 
الصعوبات التي يواجهها الطلاب في قراءة النصوص العربية في ابؼواد العربية 

 يدة، حسب رأم ابؼؤلف.ج
 

                                                             
27

 Lihat Transkrip Wawancara Nomor 03/W/9-III/2023. 
28

 Lihat Transkrip Wawancara Nomor 03/W/9-III/2023. 



66 

 

 

 ﴿ج﴾ تحليل البيانات
برليل استنادنا إلذ ابؼلاحظات كابؼقابلات كالوثائق التي تم إجراؤىا بخصوص "

اللغة العربية الصف الساب  أ تعلٌم في  صعوبة الطلاب في القراءة النصوص العربية
 تفصيلان:فونوركجو"، ما يلي ىو مناقشة أكثر  في ابؼدرسة الثانوية "معارؼ" كليغو

عن تعليم قراءة النصوص العربية للطلاب  في اللغويةت تحليل مشكلا .1
 اللغة العربية الصف السابع أ في المدرسة الثانوية "معارف" كليغو

 فونوروجو
علم اللغة ىو علم يفحص اللغة داخلينا كعلمينا. بدعتٌ آخر، يتم إجراء 

ىذه الدراسة بعد ذلك الدراسة فقط على البنية الداخلية للغة نفسها. تنتج 
 أكصافنا لغوية خالصة دكف أف ترتبط بقضايا أخرل خارج اللغة.

الصعوبات اللغوية ىي الصعوبات التي يواجهها الطلاب في عملية 
التعلم بسبب خصائص اللغة العربية نفسها كلغة أجنبية. في الواق ، تعلم 

نظاـ الصوتي  اللغة العربية في إندكنيسيا مستمر منذ قركف، لكن جانب ال
كأساس لتحقيق مهارات الاستماع كالتحدث لد بوظ باىتماـ كبتَ. ىذا 
أسنو أكلان، الغرض من تعلم اللغة العربية موجو فقط حتى يتمكن الطلاب من 
فهم اللغة ابؼكتوبة ابؼوجودة في الكتب العربية. ثانينا، يعتمد فهم طبيعة اللغة 

ة. إف كصف اللغة كفهمها في ىذه بشكل أكبر على الطريقة النحوية ابؼتًبص
الطريقة في حد ذاتو ليس كاملان كسليمنا، أسنو بوتوم على التأكيد على أف 
اللغة ىي الكلاـ أساسنا. من الضركرم معرفة أنو في العديد من ابؼدارس 
الداخلية الإسلامية كابؼساجد كحتى في ابؼنازؿ لتعليم القرآف، تم تدريس 

في علم التلاكة. يتم تضمتُ ىذا البياف  بـراجلرؼ قواعد اللغة ابؼسماة بأح
في الصعوبات اللغوية من حيث علم اأسصوات. يواجو الطلاب صعوبة في 
القراءة أسف اأسصوات الصوتية في اللغة العربية لا برتوم على معادلات باللغة 
الإندكنيسية. سيجد طلاب أك متعلمي اللغة العربية ابؼبتدئتُ صعوبة في نطق 
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اأسصوات، بصرؼ النظر عن أف اأسحرؼ في اللغة العربية ىي نفسها ىذه 
تقريبنا من حيث الشكل ككجود العديد من حركؼ العلة القصتَة الطويلة 

 أ الساب  الفصل كطلاب بيثل عقبة أماـ الطلاب أسنهم غتَ معتادين عليها.
التعرؼ على  أسف مبتدئ أنو القوؿ بيكن. ابؼبتدئتُ مستول في يدخلوف

البحث عن اأسفكار ، التعرؼ على الكلمات كابعملرموز )رموز اللغة(، ال
فكار الرئيسية كالكلمات البحث عن اأس، الرئيسية كالكلمات الرئيسية

 أعد سرد بؿتويات قراءة قصتَة.الرئيسية، 
ابغركؼ ابؽجائية بؽا حركؼ يتشابو نطقها بتُ حرؼ كآخر. برتوم 

بىتلف عن الإندكنيسية. كم  ذلك، اللغة العربية أساسنا على ىيكل لا 
يوجد نظاـ صوتي بـتلف بتُ العربية كالإندكنيسية. مثل ابغركؼ )ق م  
ح(، )ص م  س(، )ذ م  ز(، )ع م  أ(، )ت م  ط(، )ث م  س(، )ش 
م  س(، )ؽ م  ؾ(. كىذا ما بهعل من الصعب على طلاب الصف 

تكبوا أخطاء عند الساب  أ في ابؼعارؼ نطقها كليس من غتَ ابؼألوؼ أف ير 
 نطقها.

عند قراءة النصوص العربية، بهب الانتباه إلذ الطوؿ القصتَ ، كلكن 
غالبنا ما يتجاىل الطلاب في الفصل الساب  أ، فهم يقرؤكف النصوص العربية 
دكف الالتفات إلذ الطوؿ القصتَ. يعد علم اأسصوات في علم اأسصوات أمرنا 

ذاتو ىو علم يبحث في النظاـ الصوتي مهمنا للغاية أسف علم اأسصوات بحد 
للغة كيهتم بالاختلافات في ابؼعتٌ أك ابؼعتٌ النابذة عن الاختلافات في 

 اأسصوات ابؼعنية.
بأف الصرؼ ىو  Verhaarالصعوبة التالية ىي من حيث التشكل، بهادؿ 

بؾاؿ لغوم يدرس التًتيب النحوم أسجزاء من الكلمات. كالتي تشمل 
اجهها الطلاب في الفصل الساب  أ، أم بسبب الصعوبات التي يو 

الصعوبات في تعلم قواعد اللاىوت بسبب الفصوؿ العديدة، ثم أسف 
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الطلاب لا يزالوف يواجهوف صعوبة في النظاـ السليم، بيكن أف يؤثر ذلك 
 على صعوبات في فهم التشكل / الشركؼ.

على عكس التشكل الذم يناقش تعقيدات الكلمات كالصرؼ، فإف 
نحو ىو جزء أك فرع من علم اللغة الذم يناقش تعقيدات ابػطاب كابعمل ال

كابعمل كالعبارات. الصعوبات التي يواجهها الطلاب في ىذه ابغالة ىي 
الصعوبات في تعلم اللغة، كبسبب عدـ فهمهم لعلم اللغة، فإنهم بهدكف 

يقرأىا صعوبة في قراءة ابغرؼ ابؼتحرؾ اأسختَ للجملة التي بهب قراءتها كما 
الطلاب النشاب، كالتي بهب قراءتها في ابعرة. الطلاب يقرؤكنو رفاع. أسف 

 الاختلاؼ في ترتيب ابعمل في اللغة العربية بىتلف عن باقي اللغات.
صعوبة أخرل ىي أف الطلاب لا بهيدكف قراءة النصوص العربية كلا 

ف القراءة يزالوف بطيئتُ أك مفككتُ، كتعتبر ىذه صعوبة أسف سوميتي قالت إ
بطلاقة ىي القراءة دكف انقطاع أك تلعثم كفهم التنغيم الصحيح كالقدرة على 
فهم اأسفكار. اأسفكار الرئيسية الواردة في النص. بينما طلاب الصف 

 الساب  أ لد بوققوا القراءة بطلاقة.
صعوبة أخرل كجدىا الباحثوف كانت بسبب الاختلافات في ابغركؼ 

لكتابة نظاـ الكتابة العربية الذم يبدأ من اليمتُ إلذ العربية. تشمل مشاكل ا
اليسار، حيث لا بيتلك معظم الناس القدرة، مقارنة بنظاـ الكتابة اللاتينية. 
بوتوم حرؼ كاحد على العديد من اأسشكاؿ ابؼختلفة اعتمادنا على موق  
. ابغرؼ نفسو في الكلمة، كبعضها في بداية الكلمة كفي منتصفها كفي نهايتها

بالطب ، الكتابة بـتلفة، إلذ جانب تنوع الكتابة، بعضها بهب أف يكوف 
، كابغركؼ متقاربة كمتشابهة.  متصلان كمنفصلان
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بيانات عن مشكلات غير اللغوية في قراءة النصوص العربية  تحليل .0
عن تعليم اللغة العربية الصف السابع أ في المدرسة الثانوية للطلاب 

 وفونوروج "معارف" كليغو
بيكن تفستَ صعوبة القراءة على أنها شرط في عملية القراءة التي تتميز 
بوجود عقبات معينة أماـ برقيق نتائج التعلم. تتأثر صعوبات القراءة التي 
يواجهها الطلاب بعدة عوامل. كفقنا لامب كأرنولد، فإف العوامل التي تؤثر 

ة كالبيئية كالنفسية. من على القراءة ابؼبكرة ىي العوامل الفسيولوجية كالفكري
بتُ العوامل اأسربعة التي بذعل طلاب الصف الساب  أ متس معاريف كليغو 

 يواجهوف صعوبات في القراءة، فقط العوامل الفكرية كالبيئية كالنفسية.
أكلا، العامل الفكرم. العوامل الفكرية ىي العوامل التي تؤثر على 

، تتضمن Syamsu Yusufصعوبات القراءة لدل الطلاب. في كتاب 
صعوبات التعلم لدل الطلاب فهمنا كاسعنا، بدا في ذلك اضطراب التعلم، 
كاضطراب التعلم، كنقص الإبقاز، كابؼتعلم البطيء، كصعوبات التعلم. كم  
ذلك، لد بهد الباحثوف ذلك في الصف الساب  أ. كل طالب في الصف 

ذكاء اأسطفاؿ بشكل  الساب  أ لديو ذكاء بـتلف. لكن بشكل عاـ، لا يؤثر 
كامل على بقاح أك فشل اأسطفاؿ في القراءة. الذكاء ضركرم حقنا لكل 
شخص لتطوير مهارات التفكتَ، كلكن ليس كل الطلاب الذين يتمتعوف 
بذكاء عاؿو يصبحوف قراء جيدين. كفقنا لنظرية فريدة، تؤثر عوامل طرؽ 

 لدل اأسطفاؿ. التدريس كإجراءاتو كقدراتو أيضنا على مهارات القراءة
ثانينا، تؤثر العوامل البيئية أيضنا على برستُ مهارات القراءة لدل 
الطلاب. ابػطأ اأسكثر شيوعنا عند الطلاب ىو بؾرد بظاع اأسصوات العربية 
من البيئة ا﵀يطة حتى بوفظونها، لكنهم لا يعرفوف النظرية التي تتوافق م  علم 

أسف الطلاب الذين اعتادكا عليو  التلاكة. ىذا ابػطأ خطأ يصعب تبريره،
سيجدكف صعوبة في توجيو نطقو كفقنا بؼعرفة التجويد الصحيحة. إذف فهم 
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ا  في بيئة لا تستخدـ اللغة العربية كلغة يومية. دكر الوالدين ضركرم جدن
أيضنا، أسف معظم طلاب الفصل الساب  أ يعيشوف في مساكن، لذا فهم 

 بعيدين عن كالديهم.
اللغوية في تعلم اللغة العربية ىي صعوبات لا تتعلق  الصعوبات غتَ

مباشرة بدوضوع اللغة العربية، كلكنها ترتبط بشكل أكبر بعملية تنفيذ تعلم 
اللغة العربية. تشمل الصعوبات التي يواجهها طلاب الفصل الساب  أ من 
منظور نفسي، مشاكل تتعلق بالعوامل النفسية، كىي الداف  كالاىتماـ كثقة 

 لاب.الط
كفقنا لساردبياف، ىناؾ العديد من ابؼؤشرات التي بيكن استخدامها 

دؤكب، عنيد  لتحديد مدل ارتفاع داف  التعلم لدل الطلاب، بدا في ذلك:
أك ليس من السهل إحباطو، يبدم اىتمامنا بالدركس، كيفضل أف يكوف 

 مستقلان، سريعنا يشعر بابؼلل من الركتتُ كبيكنو الدفاع عن رأيو.
  ذلك، فهو لا يتماشى م  ىذه النظرية، في الواق  الداف  لتعلم كم

اللغة العربية في الصف الساب  أ ليس ىو نفسو بتُ طالب كآخر، فهناؾ 
طلاب لا يواجهوف مشاكل كىناؾ أيضنا من لا يزاؿ يعاني مشاكل برفيز 
التعلم بحيث يكوف ىناؾ طلاب لديهم داف  تعليمي مرتف  كلكن ىناؾ 

طلاب أظهركا موقفهم  ّف  تعليمي منخفض. كاف ىناؾ أكثر من أيضنا دا
من كجود مشاكل في برفيز التعلم، بالإضافة إلذ أف ىؤلاء الطلاب لد 
يكونوا أيضنا بهيدكف قراءة النصوص العربية. م  مشاكل برفيز الطلاب على 
التعلم في تعلم اللغة العربية، لا يزاؿ داف  التعلم لدل الطلاب منخفضنا 

ا، فالطلاب الذين لديهم داف  ن سبينا. برفيز التعلم في التعلم مهم جدن
تعليمي عالر سيحاكلوف دائمنا إظهار أفضل النتائج في التعلم، كالعكس 
صحيح، فإف الطلاب الذين يعانوف من مشاكل في التعلم لن يظهركا جدية 

لم غتَ في التعلم، خاصة في تعلم اللغة العربية. لو تأثتَ على نتائج التع
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ابؼرضية. تبتُ أنو يتماشى م  النظرية التي طرحها إمراف كالتي تشتَ إلذ أف 
داف  التعلم يرتبط ارتباطنا كثيقنا بالتعلم. التعلم بدكاف  عالية، نتائج تعليمية 
جيدة بشكل عاـ. كعلى العكس من ذلك، فإف حافز التعلم ابؼنخفض 

العديد من الدراسات أف أيضنا يؤدم إلذ ابلفاض نتائج التعلم. أظهرت 
الداف  العالر في التعلم يرتبط بنتائج التعلم العالية. ذكر ترافرز أف ىناؾ 
علاقة بتُ الداف  كالتعلم في الكائنات ابغية العالية. إذا زاد مستول بؿرؾ 

 09اأسقراص، يزداد التعلم أيضنا حتى يصل بؿرؾ اأسقراص إلذ ابغد اأسقصى.
شرات الاىتماـ بالتعلم ىي الشعور بابؼتعة في كفقنا لفريانتيتٍ، فإف مؤ 

التعلم، كتركيز الانتباه كاأسفكار على التعلم، كالاستعداد للتعلم، كالاستعداد 
 22للنشاط في التعلم، كابعهود ابؼبذكلة لتحقيق الرغبة في التعلم.

كم  ذلك، فإف ىذا لا يتماشى م  ىذه النظرية، فقد أظهر طلاب 
ات بـتلفة فيما يتعلق باىتمامهم بتعلم اللغة العربية، الصف الساب  أ استجاب

كخاصة في مهارة القرعة. ىناؾ طلاب ليسوا سعداء بتعلم اللغة العربية 
كاىتمامهم لا ينصب على ابؼعلم أثناء التعلم كليس لديهم الإرادة للتعلم إذا 
ية لد يكونوا قادرين على ذلك، كلكن ىناؾ أيضنا من يهتم بتعلم اللغة العرب

كلكن اىتمامهم لد يركز بعد أثناء التعلم. في حالة عدـ كجود اىتماـ من 
الطلاب بتعلم اللغة العربية، فلن يواجهوا تغيتَات في القدرة على القراءة. 
بساشيان م  ىذا، كفقنا لسارم كإستي، فإف اىتماـ الطلاب بالتعلم ىو اىتماـ 

كالقياـ بذلك بحيث الطالب بالتعلم حيث يرغب الطالب في الاستكشاؼ 
 بردث التغيتَات في الطالب.

بيكن ملاحظة قلة الثقة بالنفس لدل الطلاب من عدة أشياء، ألا كىي 
عدـ رغبة الطلاب في القراءة لمجرد أف ابؼعلم أمرىم بذلك. كعندما ييطلب 

                                                             
29

 Ali Imran, Belajar dan Pembejaran, (Jakarta: Pustaka Jaya, 1996), hlm. 87 
30

 Friantini, R. N., & Winata, R. (2019). Analisis Minat Belajar pada Pembelajaran 

Matematika,  JPMI (Jurnal Pendidikan Matematika Indonesia), 4(1), 7.  
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من الطلاب القراءة، فإنهم يبدكف خجولتُ كيقرؤكف بصوت منخفض حتى 
 قاؤىم.لا يسمعهم ابؼعلم كأصد

كانت الصعوبة التالية التي كاجهها الباحث بسبب خلفية الطالب. 
الطلاب لديهم خلفيات بـتلفة، بعضهم يتعلم اللغة العربية فقط عند 
دخوبؽم إلذ معاريف كليغو كبهدكف صعوبة أيضنا، خاصة إذا لد يشاركوا في 

TPQ. 
شر ابؼرافق كالبنية التحتية ىي أدكات كمعدات تستخدـ بشكل مبا 

لدعم العملية التعليمية، كخاصة عملية التدريس كالتعلم، كالفصوؿ الدراسية 
ابؼناسبة كالكتب ابؼدرسية كابؼكتبات كالطاكلات كالكراسي، بالإضافة إلذ 

كسائل تعليمية كاملة أخرل. أدكات التعلم غتَ ابؼكتملة بذعل  أدكات ك
ا. التقدـ في اأسدكات التكنولو  جية بهلب التطورات تقدنً الدركس ليس جيدن

في أدكات التعلم. أسف ما لد يكن موجودنا من قبل موجود الآف. يعد ىذا 
دعمنا كدعمنا أسنشطة تعلم الطلاب بحيث بردد ابؼرافق كالبنية التحتية 
ابؼناسبة في ابؼدارس ما إذا كاف الطلاب يواجهوف صعوبات في التعلم أـ لا. 

، بيكن للطلاب تلبية احتياجاتهم إذا كانت ابؼرافق كالبنية التحتية كافي
للتعلم. بيكن القوؿ أف البنية التحتية للماجستتَ في معاريف كليغو غتَ 

 متوفرة، كىذا يشمل أيضنا الصعوبات غتَ اللغوية للطلاب.
تتأثر قدرة الشخص على القراءة أيضنا بدواد القراءة. مواد القراءة التي 

اءة. فيما يتعلق بدواد القراءة يصعب على اأسطفاؿ أف تقتل شهيتهم للقر 
ىذه، من الضركرم الانتباه إلذ موضوع القراءة أك بؿتول القراءة كفقنا لقدرة 
شى أف  الطلاب. أسنو عند إعطاء مادة للقراءة بدستول عاؿو من الصعوبة، بىي
بهد الطلاب صعوبة في القراءة بحيث يتم تقدنً مواد القراءة بكلمات سهلة. 

 القدرة على القراءة لكل منهما.كتعديلها بؼستول 
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بيكن للمعلمتُ الذين يقوموف دائمنا بالتدريس باستخداـ طريقة ا﵀اضرة 
أك اأسسئلة كاأسجوبة ابؼستمرة أف يتسببوا في شعور الطلاب بابؼلل. كبابؼثل، 
ا، يؤدم أحياننا إلذ  فإف عبء التدريس على ابؼعلم، كالذم يكوف كثتَنا جدن

ى القراءة لفتًة طويلة. أسف ابؼعلم يعلم باستمرار طواؿ عدـ قدرة الطلاب عل
، بهعلو متعبنا كغتَ متحمس، حيث سيكوف بؽذا ابؼوقف بالتأكيد  اليوـ

 عواقب معينة على الطلاب.
الجهود التي يفعلها المعلم لحل قراءة النصوص بيانات عن  تحليل .2

 " كليغوعن تعليم اللغة العربية في المدرسة الثانوية "معارفالعربية 
 فونوروجو

، فإف ابعهد ىو جهد أك مطلب لنقل شيء أك Wahyu Baskoroكفقنا لػ 
 21غرض )سبب، مسعى(.

يعتبر ابؼعلم أحد ابؼكونات البشرية في عملية التعليم كالتعلم، كالذم 
يلعب دكرنا في ابعهود ابؼبذكلة لتكوين ابؼوارد البشرية الكامنة في بؾاؿ التنمية. 

وق  من ابؼعلمتُ نقل ابؼواد الرئيسية الواردة في ابؼناىج الدراسية كبالتالر، لا ييت
. أما  فحسب، بل ييتوق  منهم أيضنا تطويرىا كإثرائها من خلاؿ تطوير العلوـ
بالنسبة للجهود التي بذبؽا ابؼعلم في التغلب على الصعوبات التي يواجهها 

بؼدرسة الثانوية االطلاب في قراءة النصوص العربية في ابؼواد العربية في 
فونوركجو، أم من خلاؿ إقامة برنامج مدرسة داخلية  "معارؼ" كليغو
فونوركجو مدرسة داخلية  ابؼدرسة الثانوية "معارؼ" كليغوإسلامية، أقامت 

إسلامية حيث تم تنفيذ ذلك. بابػارج في الصباح قبل بدء الفصل. توفر 
رآف كقراءة القراءات العربية ابؼدارس الداخلية الإسلامية مكاننا بؽم لتعلم الق

كتعلم علم التلاكة. ىذه ابؼدرسة الداخلية الإسلامية مفيدة جدنا للطلاب 
الذين لديهم خلفية مدرسية غتَ دينية، لذا لا يواجهوف صعوبة في متابعة 
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فونوركجو. كيهدؼ إلذ  ابؼدرسة الثانوية "معارؼ" كليغودركس الدين في 
 اءة النصوص العربية.برستُ جودة تعلم الطلاب في قر 

علاكة على ذلك، يقوـ ابؼعلم بتعليم الطلاب الذين يعانوف من 
صعوبات في القراءة كليس لديهم ثقة بالنفس، حيث يقوـ ابؼعلم بتعليم 
الطلاب الذين يعانوف من صعوبات في القراءة من خلاؿ مطالبة الطلاب 

ت ابؼستول بالقراءة بصوت عاؿو في الفصل باستخداـ مواد القراءة ذا
ابؼنخفض من الصعوبة، إذا كاف ىناؾ خطأ فسيقوـ ابؼعلم تصحيحو على 
الفور. القراءة بصوت عاؿو ىي القراءة من خلاؿ تلاكة أك نطق الرموز 
ابؼكتوبة في شكل كلمات أك بصل تيقرأ. يعتبر بسرين القراءة ىذا أكثر ملاءمة 

أم القراءة بصوت عاؿو  للمبتدئتُ. تتوافق ىذه ابعهود م  ما قالو ناباباف،
بيكن أف تزيد من ثقة الطالب، بيكن تصحيح اأسخطاء في النطق على الفور 
من قبل ابؼعلم، تعزيز الانضباط في الفصل، أسف الطلاب يشاركوف بنشاط 
كلا بيكن تركهم في ابػلف. القراءة في كقت كاحد، امنح الطلاب فرصنا لربط 

 طلاب على القراءة في بؾموعات.النطق بالإملاء )الكتابة(، تدريب ال
جهود ابؼعلم في التغلب على الصعوبات التي يواجهها الطلاب في قراءة 
ا. بيكن  النصوص العربية في ابؼواد العربية تظهر أف جهودىم جيدة جدن
ملاحظة أف جهود ابؼعلم في التغلب على صعوبات تعلم الطلاب تشمل 

ذين ليسوا على دراية بالكتابة للطلاب ال" kepesantrenan"تقدنً البرامج 
العربية كيوفركف الداف  للطلاب. لذا، كبحسب ابؼؤلف، فإف جهود ابؼعلم في 
ا. بيكن  التغلب على صعوبات تعلم الطلاب في ابؼواد العربية جيدة جدن

 ".kepesantrenan" ملاحظة ذلك من خلاؿ تشغيل برنامج
 

 

 



 

 ٕٓ 

 

 الباب الخامس
 الخاتمة

 الخلاصة﴿أ﴾ 
عن  العربيةالطلاب في القراءة النصوص  مشكلاتى نتائج البحث حوؿ بناءن عل

 فونوركجو تعليم اللغة العربية الصف الساب  أ في ابؼدرسة الثانوية "معارؼ" كليغو
 أف:

في قراءة النصوص  مشكلاتمن كجهة نظر لغوية كالتي تسبب  شكلاتابؼ .ُ
 فونوركجو كليغوابؼدرسة الثانوية "معارؼ"  العربية للصف الساب  أ لطلاب 
( علم اأسصوات، بسبب ابػصائص ابؼختلفة ُنابذة عن عدة أشياء، كىي: )

للغة العربية كالإندكنيسية، الصوتيات في اللغة العربية ليس بؽا ما يعادبؽا في 
اللغة الإندكنيسية، صعوبة نطق اأسحرؼ ابؽجائية بنطق بفاثل، تقصتَ 

، الطلاب يواجهوف الصرؼ م( علِالقراءات التي بهب قراءتها طويلة، )
( النحو، الطلاب لديهم صعوبة تعلم ّؼ، )الصر صعوبة في تعلم قواعد علم 

( ٓ، )في القراءة البطء( ْعلم النهو، صعوبة قراءة حركؼ العلة النهائية، )
 اختلافات في ابغركؼ العربية.

 من كجهة النظر غتَ اللغوية التي يعاني منها طلاب الصف الساب  شكلاتابؼ .ِ
( العوامل الفكرية ُفونوركجو تشمل: ) ابؼدرسة الثانوية "معارؼ" كليغوأ 

( العوامل النفسية، كىي: ّ( العوامل البيئية، )ِبسبب الطلاب أنفسهم، )
( خلفية الطالب، ْبنفسو، ) الطلاب قلة اىتماـ كبرفيز الطلاب كعدـ ثقة

 لم.( ابؼعٕ( مواد القراءة، )ٔ( ابؼرافق كالبنية التحتية، )ٓ)
ابعهود التي يبذبؽا ابؼعلم في التغلب على الصعوبات التي يواجهها الطلاب في  .ّ

ا، كابعهود  قراءة النصوص العربية للصف الساب  أ معاريف كليغو جيدة جدن
التي يبذبؽا ابؼعلم ىي توفتَ ابغافز من خلاؿ تعليم الطلاب كتدريبهم على 

 .kepesantrenanك تنظيم البرامج  الثقة بالنفس
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 تراحاتالإق﴿ب﴾ 
الطلاب في  مشكلاتبعد إجراء البحث كالتوصل إلذ استنتاجات تتعلق 

عن تعليم اللغة العربية الصف الساب  أ في ابؼدرسة الثانوية  العربيةالقراءة النصوص 
. ليس بؽذا الاقتًاح أم غرض آخر سول النهوض بعالد فونوركجو "معارؼ" كليغو

الاقتًاحات ابؼوجهة بشكل خاص إلذ  التعليم، لذلك سيقدـ ابؼؤلف بعض
 اأسطراؼ التالية:

 ابؼدرسة الثانوية "معارؼ" كليغوللمعلمتُ، كخاصة بؼعلمي اللغة العربية في  .ُ
فونوركجو، بؼواصلة تطوير اأسساليب كطرؽ التعلم التي سيتم تطبيقها على 
الطلاب عند تقدنً ابؼواد في الفصل. استخداـ اأسساليب كالاستًاتيجيات 

متعة كغتَ ابؼملة التي سيكوف بؽا تأثتَ على تصورات الطلاب، خاصة ابؼ
إلذ ابؼدارس  SD / MIللطلاب الذين بيركف بدرحلة الانتقاؿ كالتكيف من 

الإسلامية في الصف الساب  خاصة الطلاب الذين لد يتلقوا دركسنا في اللغة 
 العربية من قبل.

ا عندما .ِ يشرح ابؼعلم الدرس في الفصل  بالنسبة للطلاب، بهب أف ينتبهوا جيدن
كأف يكونوا نشيطتُ عندما يكوف الدرس قيد التقدـ، كحاكؿ دائمنا إضافة 
، كاسأؿ ابؼعلمتُ الذين لديهم مهارات في اللغة  مفردات )مفردات( كل يوـ
العربية إذا كاجهوا صعوبات في التعلم، أدرؾ أنو من خلاؿ منحك ساعات 

للمدرستُ بها مساعدة الطلاب الذين إضافية ىو أحد الطرؽ التي بيكن 
بهدكف صعوبة في تعلم القراءة كبوتاج الطلاب إلذ التعود على القراءة بسعادة، 
أسف الطلاب بهب أف يكونوا أكثر جدية في حضور الدركس كساعات 

 إضافية.
بالنسبة للمدرسة، من الضركرم إضافة كبرستُ مرافق التعلم للطلاب، بحيث  .ّ

ارد تعليمية كاملة حتى يتمكنوا من برستُ برصيلهم بوصل الطلاب على مو 
التعليمي. بيكن القياـ بذلك عن طريق زيادة عدد الكتب ابؼتعلقة باللغة 
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العربية، كتوفتَ معامل اللغة، كبرستُ قدرات ابؼعلم من خلاؿ التدريب 
ابؼنتظم، كإشراؾ ابؼعلمتُ في اأسنشطة التي بيكن أف تصقل إمكانات ابؼعلم في 

 يس حتى تتحسن قدرة ابؼعلم على التدريس.التدر 
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PEDOMAN WAWANCARA, OBSERVASI, DAN DOKUMENTASI 

PENELITIAN SKRIPSI DENGAN JUDUL 

في تعلم اللغة العربية الصف  تحليل صعوبة الطلاب في القراءة النصوص العربية
 ونوروجوف السابع أ في المدرسة الثانوية "معارف" كليغو

 
A. Pedoman Wawancara 

Pertanyaan Untuk Guru Bahasa Arab: 

1. Kurikulum dan buku pegangan apa yang Bapak pakai saat mengajar di 

kelas VII A? 

2. Sebagai guru bahasa Arab, maharoh apa yang cenderung Bapak 

gunakan untuk mengajar bahasa Arab? 

3. Metode dan media apa yang Bapak gunakan ketika mengajar? 

4. Menurut Bapak bagaimana semangat siswa dalam belajar bahasa Arab? 

5. Kendala apa yang Bapak hadapi dalam mengajar bahasa Arab di kelas 

7A? 

6. Kendala apa yang siswa alami dalam belajar qiro'ah? 

7. Bagaimana upaya Bapak dalam mengatasi kendala-kendala tersebut? 

8. Kalau menurut Bapak bagaimana pandangan siswa terhadap pelajaran 

bahasa Arab? 

Pertanyaan Untuk Siswa: 

1. Kapan Anda mulai mengenal bahasa arab? 

2. Sejak kapan Anda belajar bahasa arab? 

3. Apakah Anda menganggap bahasa arab adalah mata pelajaran yang 

sulit? 

4. Apakah Anda menganggap bahasa arab adalah mata pelajaran yang 

penting? 

5. Apakah Anda suka membaca teks bahasa arab? 

6. Teks arab apa saja yang sudah Anda baca? 

7. Dimankah Anda membacanya? 

8. Apakah Anda sering membaca teks arab? 

9. Bagaimana kebiasaan Anda dalam membaca teks arab? 



 

 

10. Apakah Anda memiliki ketertarikan dan minat untuk membaca teks 

arab? 

11. Apakah Anda mengalami kesulitan dalam membaca teks arab? 

12. Apa saja kesulitan yang Anda alami selama ini? 

13. Apakah yang Anda lakukan untuk mengatasi kesulitan yang anda 

alami? 

14. Apakah Anda merasa gugup/tegang ketika membaca teks arab saat 

dikelas? 

15. Apakah guru bahasa arab sering memberikan motivasi dan pujian saat 

proses belajar mengajar berlangsung? 

16. Bagaimana guru memotivasinya? 

17. Apakah anda merasa termotivasi untuk membaca teks arab apabila 

memndapat pujian dari guru? 

18. Apakah Anda sudah puas dengan cara mengajar guru bahasa arab anda 

saat proses pembelajaran? 

19. Apakah orang tua/orang disekitar Anda memberikan motivasi jika Anda 

merasa kesulitan dalam belajar terutama di pelajaran bahasa arab? 

20. Jika iya, bagaimana mereka memotivasinya? 

21. Apakah Anda sudah mengenal nahwu sharaf ? 

22. Jika sudah mengenalnya, apakah anda merasa kesulitan dengan nahwu 

sharaf? 

B. Pedoman Observasi 

1. Melihat secara langsung gambaran umum lokasi penelitian di MTs 

Ma’arif Klego Ponorogo. 

2. Melihat secara langsung kelengkapan fasilitas belajar sebagai bahan 

penunjang di MTs Ma’arif Klego Ponorogo. 

3. Melihat secara langsung kesulitan membaca teks arab yang dialami oleh 

siswa kelas VII A MTs Ma’arif Klego Ponorogo. 

4. Melihat secara langsung upaya guru untuk mengatasi kesulitan 

membaca teks arab yang dialami oleh siswa kelas VII A MTs Ma’arif 

Klego Ponorogo. 

 



 

 

C. Pedoman Dokumentasi 

1. Sejarah berdirimya MTs Ma’arif Klego Ponorogo. 

2. Profil MTs Ma’arif Klego Ponorogo. 

3. Keadaan guru dan karyawan MTs Ma’arif Klego Ponorogo. 

4. Keadaan siswa MTs Ma’arif Klego Ponorogo. 

5. Keadaan sarana dan prasarana MTs Ma’arif Klego Ponorogo. 

 



 

 

TRANSKRIP OBSERVASI 

 

Kode    : 01/O/06-II/2023 

Hari/Tanggal pengamatan : Senin, 06 Februari 2023 

Waktu pengamatan  : 09.00 - 10.00 

Lokasi pengamatan  : MTs Ma’arif Klego 

Dideskripsikan pukul : 19.00 - 20.00 

 

Deskripsi Hasil Observsi 

Dari hasil observasi penelitian langsung dikelas VII A bahwa peneliti melihat 

banyak dari siswa yang masih kesulitan dalam membaca teks Arab, ada 

beberapa anak yang masih kurang dalam pelafalan kosakata bahasa Arab dan 

membaca dengan terbata-ata. Ada beberapa faktor yang mempengaruhi 

kesulitan belajar mereka, salah satunya adalah faktor sekolah sebelum MTs ada 

SD dan MI. Bagi mereka yang berlatar belakang sekolah MI maka akan lebih 

mudah dalam membaca teks bahasa arab apalagi jika mereka juga mengikuti 

TPQ namun, ada juga siswa yang berlatar belakang MI dan mengikuti TPQ juga 

belum lancar dan benar dalam membaca teks arab. Akan tetapi, bagi anak yang 

bersekolah di SD maka akan kesulitan karena mereka baru mengenal dan 

mempelajari pembelajaran bahasa Arab ketika mereka berada di MTs. 

Kesulitan yang dialami siswa ternyata ada yang dipengaruhi oleh kesulitan 

linguistik dan non-linguistik. Namun saat peneliti melakukan observasi banyak 

siswa yang tidak merasa kesulitan saat ditanya akan tetapi saat membaca teks 

arab mereka membacanya dengan terbata-bata dan banyak kesalahan dalam 

pelafalannya. Peneliti juga melihat keadaan perpustakaan disana Berdasarkan 

observasi peneliti memang perpustakaan disana kurang memadahi untuk 

mengembangkan potensi anak untuk membaca karena ruangannya sempit dan 

kurang tertata jadi membuat anak kurang nyaman. 

Refleksi 

Ada beberapa faktor yang mempengaruhi kesulitan siswa dalam membaca teks 

arab dalam pembelajaran Bahasa Arab. 



 

 

TRANSKRIP OBSERVASI 

 

Kode    : 02/O/13-II/2023 

Hari/Tanggal pengamatan : Senin, 13 Februari 2023 

Waktu pengamatan  : 09.00 - 10.00 

Lokasi pengamatan  : Kelas VII A MTs Ma’arif Klego 

Dideskripsikan pukul : 19.00 - 20.00 

 

Deskripsi Hasil Observsi 

Pada hari Senin, 13 Februari 2023 pukul 09.00 – 10.00 WIB adalah jadwal mata 

pelajaran bahasa arab siswa kelas VIIA. Guru mata pelajaran bahasa arab 

memasuki kelas dan memulainya dengan salam dan mengabsen siswa satu 

persatu. Kemudian guru mengucapkan 

basmalah untuk memulai pembelajaran dan siswa mulai membuka buku mata 

pelajaran bahasa Arab, guru sedikit mengulang kembali materi minggu lalu 

yang membahas tentang kosakata materi yang diajarkan sebelumnya. Hal ini 

bertujuan agar mengingat kembali materi minggu lalu.  

Proses pembelajaran yang menggunakan media seadanya yaitu media yang ada 

dikelas untuk mempelajari bacaan bahasa arab sehingga siswa kurang menarik 

perhatian siswa. Setelah itu guru meminta siswa maju satu persatu untuk 

membaca bacaan yang ada dibuku, materi kali ini yaitu mengenai “sekolahku”. 

Ternyata banyak sekali siswa yang kesulitan saat mengucapkan huruf-huruf 

yang memiliki kemiripan bunyi. Dari 19 Siswa yang lancar hanya 5 anak, 6 

anak kurang lancar, dan 8 anak tidak lancar. Meskipun sudah lancar namun 

masih kurang tepat dalam pelafalannya. Seperti siswa kelas VII A bernama 

Ricki Brian ia kesulitan dalam melafalkan huruf-huruf yang hampir mirip 

pelafalannya seperti pada kata فمقص  menjadi مكصف. Dan Ricki juga masih 

kesulitan dalam membaca angka bahasa arab dan nama-nama kota. Selain itu 

Ricki juga masih sering salah dalam pelafalan panjang pendeknya seperti kata 

ةي ابغيٍكيمًيَّ  menjadi ابغيٍكيوٍمًيَّةي  ,مىدٍرىسىتً  menjadi مىدٍرىسىتًي  , banyak siswa yang belum 

bisa membaca teks arab apabila tidak berharokat lengkap dan membaca teks 

bahasa Arabnya masih terbata-bata dan dieja, saat membaca teks arab ia masih 

seperti membaca alquran. Seperti siswa siswa yang bernama Dendi ia masih 

mengalami kesulitan saat membaca teks arab sehingga membaca teks bahasa 

Arabnya masih terbata-bata dan dieja, saat membaca teks arab ia masih seperti 

membaca alquran. Kemudian siswa bernama siswa yang bernama alvian saat 

pelajaran bahasa Arab materi Qira’ah رافق ابؼدرسيةابؼ  Alvian membaca kata  غيرٍفىةي 
menjadi  عيرٍفىةي. siswa bernama dendi arya juga demikian ia membaca kata ميصىلَّى 



 

 

menjadi ميضىلَّى. Hal tersebut terjadi karena huruf yang berdekatan dan 

menyerupai. namun guru bahasa arab akan membenarkanya jika salah dan 

memberikan motivasi untuk siswa yang belum lancar serta memberikan pujian 

untuk siswa yang sudah lancar. Proses pembelajaran telah berlangsung dan 

terjadi interaksi antara siswa dengan guru. Dan jam mata pelajaran bahasa arab 

telah berakhir, guru memberikan kesimpulan dan motivasi kepada siswanya dan 

guru menutup pembelajaran dengan membaca alhamdulillah dan salam. 

Refleksi 

Banyak sekali kesulitan membaca teks arab yang dialami oleh siswa. 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

TRANSKRIP WAWANCARA 

 

Kode    : 03/W/9-III/2023 

Nama Informan  : Muhammad Sahal, S.Ag 

Identitas Informan  : Guru Bahasa Arab Kelas VII A MTs Ma’arif Klego 

Hari/Tanggal   : Kamis, 9 Maret 2023 

Jam    : 10.00 – 11.00 

Tempat Wawancara  : Lab komputer MTs Ma’arif Klego 

Dideskripsikan Pukul : 20.00 - 22.00 WIB 

 

Deskripsi Hasil Wawancara 

Peneliti Kurikulum dan buku pegangan apa yang Bapak pakai saat 

mengajar di kelas VII A? 

Informan Kurikulum yang saya pakai untuk mengajar yaitu 

menggunakan KTSP dan K13. Untuk buku pegangan kita 

dapat pasokan dari kemenag dan dibantu dari lembar kerja 

siswa. 

Peneliti Sebagai guru bahasa Arab, maharoh apa yang cenderung 

Bapak gunakan untuk mengajar bahasa Arab ? 

Informan Maharah yang saya gunakan mengikuti kurikulum 

pemerintah karena, disini madrasah formal jadi semua 

maharah digunakan. 

Peneliti Metode dan media apa yang Bapak gunakan ketika 

mengajar ? 

Informan Saya sudah pernah menerapkan mubasyaroh tp tidak 

berhasil karena anak-anak tidak di asramakan dan 

waktunya lebih sering dalam kondisi tidak berbahasa. jadi 

saya tidak menggunakan itu lagi sekarang saya pakai 

metode ceramah dan tanya jawab. Media menggunakan 

yang ada dikelas walaupun sederhana istilahnya tidak 

disimpan ataupun didokumentasikan kita pakai alat peraga, 

ketika materinya rumah kita pakai gambar rumah. jadi kita 

mengunakan media yang mudah didapatkan dan anak-anak 

bisa memahaminya. 

Peneliti Menurut Bapak bagaimana semangat siswa dalam belajar 

bahasa Arab ? 

Informan mereka termasuk semangat dalam pembelajaran bahasa 

arab. 

Peneliti Kendala apa yang Bapak hadapi dalam mengajar bahasa 

Arab di kelas 7A? 

Informan Kendala yang saya hadapi saat mengajar dikelas yaitu 



 

 

karena MTs Ma’arif klego tidak mengelompokkan siswa 

yang pintar dan kurang pintar jadi ada perbedaan 

kemampuan yang jauh antar satu dengan yang lainnya dan 

karena lingkungan. 

Peneliti Kendala apa yang siswa alami dalam belajar qiro'ah? 

Informan latar belakang sekolah juga menjadi salah satu faktor yang 

membuat siswa kesulitan membaca teks arab. Biarpun 

disini madrasah dan ada pondoknya bukan berarti semua 

siswa pandai membaca teks arab, banyak dari mereka yang 

kurang lancar karena latar belakang sekolahnya yang dari 

SD dan ada juga yang tidak mengikuti TPQ jadi mereka 

belum akrab dengan tulisan arab, Siswanya itu memiliki 

kemampuan yang berbeda-beda, karena memang madrasah 

tidak menentukan untuk kelas unggul dan kelas kurang 

unggul, jadi kemampuan menangkap materi pelajarannya 

itu berbeda-beda, ada yang cepat ada yang lambat, siswa 

yang belum bisa membaca ketika kita barengkan dengan 

siswa yang bisa membaca mereka belum punya semangat 

untuk bisa dan malah minder, Buku yang dari Depag yang 

saya rasakan materinya terlalu tinggi, yang semestinya 

anak itu belum belajar itu sudah ada, seperti anak yang 

belum bisa membaca mereka sudah disuguhi dengan tata 

bahasa dan tentunya mereka terbebani untuk memahami 

materi, dan Karena disini madrasah biasa berbeda dengan 

pondok jadi siswa tidak menggunakan bahasa arab sebagai 

bahasa sehari-hari, jadi mereka tidak terbiasa. 

Peneliti Bagaimana upaya Bapak dalam mengatasi kendala-kendala 

tersebut ?  

Informan agar murid bisa membaca saya menyuruh mereka untu 

membaca ditempat duduk dan saya tunggu sambil saya 

benarkan jika mereka malu saat membaca didepan kelas, 

karena menurut saya sebenarnya siswa akan lebih mudah 

untuk bisa jika mereka maju didepan karena akan 

dibimbing gurunya secara langsung, dan Untuk Tahun ini 

kita mempunyai program kepesantrenan, program ini 

diadakan karena latar belakang siswa yang berbeda-beda 

dimana masih ada siswa yang belum bisa membaca alquran 

membaca teks arab ataupun menulis arab. Kegiatan ini 

dilakukan setiap pagi sebelum jam pelajaran dimulai. 

Peneliti Kalau menurut Bapak bagaimana pandangan siswa 

terhadap pelajaran bahasa Arab ? 



 

 

Informan pandangan siswa terhadap pelajaran bahasa arab itu 

berbeda-beda, mereka yang mampu bahasa arab lebih 

senang dengan bahasa arab namun bagi yang kesulitan 

mereka kurang minat. 

Refleksi Pengajar membantu siswa yang kesulitan membaca dengan 

mengadakan program kepesantrenan dan memberikan 

motivasi dikelas. 

 

 

 

 

 

 



 

 

TRANSKRIP WAWANCARA 

 

Kode    : 04/W/20-II/2023 

Nama Informan  : Muhammad Gilang 

Identitas Informan  : Siswa Kelas VII A MTs Ma’arif Klego 

Hari/Tanggal   : Senin, 20 Februari 2023 

Jam    : 09.00 - 10.00  

Tempat Wawancara  : Ruang kelas VII A MTs Ma’arif Klego 

Dideskripsikan Pukul : 20.00 – 22.00 WIB 

 

Deskripsi Hasil Wawancara 

Peneliti Kapan Anda mulai mengenal bahasa arab ? 

Informan Sejak masuk di TPQ.  

Peneliti Sejak kapan Anda belajar bahasa arab ? 

Informan Sejak kelas 2 SD. 

Peneliti Apakah Anda menganggap bahasa arab adalah mata 

pelajaran yang sulit ? 

Informan Agak sulit. 

Peneliti Apakah Anda menganggap bahasa arab adalah mata 

pelajaran yang penting ? 

Informan Iya. 

Peneliti Apakah Anda suka membaca teks bahasa arab ? 

Informan Kadang. 

Peneliti Teks arab apa saja yang sudah Anda baca ? 

Informan tidak ada. 

Peneliti Dimankah Anda membacanya? 

Informan - 

Peneliti Apakah Anda sering membaca teks arab? 

Informan Tidak. 

Peneliti Bagaimana kebiasaan Anda dalam membaca teks arab ? 

Informan Dibaca nyaring dan gugup saat membacanya. 

Peneliti Apakah Anda memiliki ketertarikan dan minat untuk 

membaca teks arab? 

Informan Tidak terlalu minat. 

Peneliti Apakah Anda mengalami kesulitan dalam membaca teks 

arab ? 

Informan Tidak.  

Peneliti apa kesulitan yang Anda alami selama ini ? 

Informan Kalau membaca agak gugup. 

Peneliti Apakah yang Anda lakukan untuk mengatasi kesulitan 

yang anda alami ? 



 

 

Informan Terus belajar/membaca. 

Peneliti Apakah Anda merasa gugup/tegang ketika membaca teks 

arab saat dikelas ? 

Informan Iya.  

Peneliti Apakah guru bahasa arab sering memberikan motivasi 

dan pujian saat proses belajar mengajar berlangsung ? 

Informan Iya.  

Peneliti Bagaimana guru memotivasinya ? 

Informan Dengan memberikan nasihat agar tetap semangat latian 

membaca lagi. 

Peneliti Apakah anda merasa termotivasi untuk membaca teks 

arab apabila memndapat pujian dari guru ? 

Informan Iya . 

Peneliti Apakah Anda sudah puas dengan cara mengajar guru 

bahasa arab anda saat proses pembelajaran? 

Informan Sudah. 

Peneliti Apakah orang tua/orang disekitar Anda memberikan 

motivasi jika Anda merasa kesulitan dalam belajar 

terutama di pelajaran bahasa arab ? 

Informan Iya. 

Peneliti Jika iya, bagaimana mereka memotivasinya ? 

Informan Membantu membaca/membenarkan saat membaca salah. 

Peneliti Apakah Anda sudah mengenal nahwu sharaf? 

Informan Sudah. 

Peneliti Jika sudah mengenalnya, apakah anda merasa kesulitan 

dengan nahwu sharaf ? 

Informan Iya. 

Refleksi Siswa merasa kesulitan membaca teks arab karena 

sebelumnya berasal dari SD. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

TRANSKRIP WAWANCARA 

 

Kode    : 05/W/20-II/2023 

Nama Informan  : Alvian Rangga 

Identitas Informan  : Siswa Kelas VII A MTs Ma’arif Klego 

Hari/Tanggal   : Senin, 20 Februari 2023 

Jam    : 09.00 - 10.00  

Tempat Wawancara  : Ruang kelas VII A MTs Ma’arif Klego 

Dideskripsikan Pukul : 20.00 – 22.00 WIB 

 

Peneliti Kapan Anda mulai mengenal bahasa arab ? 

Informan Sejak kecil. 

Peneliti Sejak kapan Anda belajar bahasa arab ? 

Informan Sejak masuk MI kelas 1. 

Peneliti Apakah Anda menganggap bahasa arab adalah mata 

pelajaran yang sulit ? 

Informan Iya.  

Peneliti Apakah Anda menganggap bahasa arab adalah mata 

pelajaran yang penting ? 

Informan Iya.  

Peneliti Apakah Anda suka membaca teks bahasa arab ? 

Informan Tidak . 

Peneliti Teks arab apa saja yang sudah Anda baca ? 

Informan Tidak ada.  

Peneliti Dimankah Anda membacanya? 

Informan - 

Peneliti Apakah Anda sering membaca teks arab? 

Informan Saya tidak membaca teks arab karena menurut saya tidak 

terlalu penting. 

Peneliti Bagaimana kebiasaan Anda dalam membaca teks arab ? 

Informan Gugup kak. 

Peneliti Apakah Anda memiliki ketertarikan dan minat untuk 

membaca teks arab? 

Informan Saya tidak suka membaca teks arab, dan saya juga 

merasa membaca teks arab itu tidak terlalu penting, 

makanya saya tidak terlalu minat untuk membacanya. 

Peneliti Apakah Anda mengalami kesulitan dalam membaca teks 

arab ? 

Informan Saya merasa agak sulit. 

Peneliti apa kesulitan yang Anda alami selama ini ? 

Informan Selama ini saya mengalami kesulitan membaca teks arab 



 

 

karena tajwid kak, saya belajar ilmu tajwid tetapi saat 

membaca teks arab saya belum bisa 

mengimplementasikan ilmu tajwid tersebut. dan 

membaca saya masih belum sesuai panjang pendeknya. 

Peneliti Apakah yang Anda lakukan untuk mengatasi kesulitan 

yang anda alami ? 

Informan Tidak tau kak, karena saya tidak melakukan apa-apa. 

Peneliti Apakah Anda merasa gugup/tegang ketika membaca teks 

arab saat dikelas ? 

Informan Iya, Saya malu saat membaca dikelas karena didengar 

teman sekelas. 

Peneliti Apakah guru bahasa arab sering memberikan motivasi 

dan pujian saat proses belajar mengajar berlangsung ? 

Informan Iya. 

Peneliti Bagaimana guru memotivasinya ? 

Informan Biasanya memberikan nasihat untuk terus berlatih lagi. 

Peneliti Apakah anda merasa termotivasi untuk membaca teks 

arab apabila memndapat pujian dari guru ? 

Informan Iya. 

Peneliti Apakah Anda sudah puas dengan cara mengajar guru 

bahasa arab anda saat proses pembelajaran? 

Informan Sudah. 

Peneliti Apakah orang tua/orang disekitar Anda memberikan 

motivasi jika Anda merasa kesulitan dalam belajar 

terutama di pelajaran bahasa arab ? 

Informan Iya. 

Peneliti Jika iya, bagaimana mereka memotivasinya ? 

Informan Membantu membaca / membenarkan saat membaca. 

Peneliti Apakah Anda sudah mengenal nahwu sharaf? 

Informan Sudah. 

Peneliti Jika sudah mengenalnya, apakah anda merasa kesulitan 

dengan nahwu sharaf? 

Informan Iya. 

Refleksi Siswa masih merasa kesulitan hal tersebut terjadi karena 

ia belum bisa tajwid, meskipun berasal dari MI hal 

tersebut tidak dapat menjamin bahwa siswa sudah lancar 

membacanya. 

 

 



 

 

TRANSKRIP WAWANCARA 

 

Kode    : 06/W/20-II/2023 

Nama Informan  : Dendi Arya 

Identitas Informan  : Siswa Kelas VII A MTs Ma’arif Klego 

Hari/Tanggal   : Senin, 20 Februari 2023 

Jam    : 09.00 - 10.00  

Tempat Wawancara  : Ruang kelas VII A MTs Ma’arif Klego 

Dideskripsikan Pukul : 20.00 – 22.00 WIB 

 

Peneliti Kapan Anda mulai mengenal bahasa arab ? 

Informan Kelas 1 SD. 

Peneliti Sejak kapan Anda belajar bahasa arab ? 

Informan Sejak masuk kelas 1 SD. 

Peneliti Apakah Anda menganggap bahasa arab adalah mata 

pelajaran yang sulit ? 

Informan Lumayan sulit. 

Peneliti Apakah Anda menganggap bahasa arab adalah mata 

pelajaran yang penting ? 

Informan Iya. 

Peneliti Apakah Anda suka membaca teks bahasa arab ? 

Informan Tidak. 

Peneliti Teks arab apa saja yang sudah Anda baca ? 

Informan Saya hanya membaca teks yang ada dibuku sekolah saja. 

Peneliti Dimankah Anda membacanya? 

Informan Di sekolah saat ada pelajaran bahasa arab. 

Peneliti Apakah Anda sering membaca teks arab? 

Informan Lumayan sering 

Peneliti Bagaimana kebiasaan Anda dalam membaca teks arab ? 

Informan Saya membaca nyaring. 

Peneliti Apakah Anda memiliki ketertarikan dan minat untuk 

membaca teks arab? 

Informan Saya tidak memiliki ketertarikan dan minat untuk 

membaca teks arab dan saya juga tidak suka membaca 

teks arab meskipun saya menganggap bahasa arab adalah 

mata pelajaran yang penting.. 

Peneliti Apakah Anda mengalami kesulitan dalam membaca teks 

arab ? 

Informan Lumayan kesulitan. 

Peneliti apa kesulitan yang Anda alami selama ini ? 

Informan Selama ini saya mengalami kesulitan membaca teks arab 



 

 

karena susah menghafal hurufnya, jadi saya masih 

terbata-bata dan kurang memperhatikan panjang 

pendeknya. 

Peneliti Apakah yang Anda lakukan untuk mengatasi kesulitan 

yang anda alami ? 

Informan Membacanya berulang kali. 

Peneliti Apakah Anda merasa gugup/tegang ketika membaca teks 

arab saat dikelas ? 

Informan Iya. 

Peneliti Apakah guru bahasa arab sering memberikan motivasi 

dan pujian saat proses belajar mengajar berlangsung ? 

Informan Iya. 

Peneliti Bagaimana guru memotivasinya ? 

Informan Membenarkan saat salah dan memuji saat benar. 

Peneliti Apakah anda merasa termotivasi untuk membaca teks 

arab apabila memndapat pujian dari guru ? 

Informan Tidak terlalu. 

Peneliti Apakah Anda sudah puas dengan cara mengajar guru 

bahasa arab anda saat proses pembelajaran? 

Informan Iya. 

Peneliti Apakah orang tua/orang disekitar Anda memberikan 

motivasi jika Anda merasa kesulitan dalam belajar 

terutama di pelajaran bahasa arab ? 

Informan Iya. 

Peneliti Jika iya, bagaimana mereka memotivasinya ? 

Informan Memberikan dukungan. 

Peneliti Apakah Anda sudah mengenal nahwu sharaf? 

Informan Sudah. 

Peneliti Jika sudah mengenalnya, apakah anda merasa kesulitan 

dengan nahwu sharaf? 

Informan Untuk saat ini tidak terlalu. 

Refleksi Karena tidak adanya minat untuk membaca teks arab 

siswa tidak dapat membaca teks arab dengan lancar. 

 

 

 

 

 



 

 

TRANSKRIP WAWANCARA 

 

Kode    : 07/W/20-II/2023 

Nama Informan  : Rahmad Aji 

Identitas Informan  : Siswa Kelas VII A MTs Ma’arif Klego 

Hari/Tanggal   : Senin, 20 Februari 2023 

Jam    : 09.00 - 10.00  

Tempat Wawancara  : Ruang kelas VII A MTs Ma’arif Klego 

Dideskripsikan Pukul : 20.00 – 22.00 WIB 

 

Peneliti Kapan Anda mulai mengenal bahasa arab ? 

Informan Kelas 1 SD. 

Peneliti Sejak kapan Anda belajar bahasa arab ? 

Informan Sejak Kelas 1 SD. 

Peneliti Apakah Anda menganggap bahasa arab adalah mata 

pelajaran yang sulit ? 

Informan Iya. 

Peneliti Apakah Anda menganggap bahasa arab adalah mata 

pelajaran yang penting ? 

Informan Iya. 

Peneliti Apakah Anda suka membaca teks bahasa arab ? 

Informan Tidak. 

Peneliti Teks arab apa saja yang sudah Anda baca ? 

Informan Teks bacaan yang ada di buku pelajaran. 

Peneliti Dimanakah Anda membacanya? 

Informan Disekolah saat jam pelajaran bahasa arab. 

Peneliti Apakah Anda sering membaca teks arab? 

Informan Tidak. 

Peneliti Bagaimana kebiasaan Anda dalam membaca teks arab ? 

Informan Dibaca nyaring kak, tapi tidak terlalu keras suaranya. 

Peneliti Apakah Anda memiliki ketertarikan dan minat untuk 

membaca teks arab? 

Informan Tidak tertarik sama sekali.  

Peneliti Apakah Anda mengalami kesulitan dalam membaca teks 

arab ? 

Informan Iya. 

Peneliti Apa kesulitan yang Anda alami selama ini ? 

Informan Saya terkadang masih kesulitan membaca teks arab yang 

tidak mudah dibaca, seperti nama kota yang ditulis pakai 

bahasa arab kak. Saya dulu sering bolos, jadi sekarang 

masih sulit membaca teks arabnya dan belum lancar. 



 

 

Peneliti Apakah yang Anda lakukan untuk mengatasi kesulitan 

yang anda alami ? 

Informan Tidak ada. 

Peneliti Apakah Anda merasa gugup/tegang ketika membaca teks 

arab saat dikelas ? 

Informan Iya dan saya juga merasa malu. Saya kalau membaca teks 

arab merasa kesulitan, saya malu kalau membaca teks 

arab dikelas takut salah. 

Peneliti Apakah guru bahasa arab sering memberikan motivasi 

dan pujian saat proses belajar mengajar berlangsung ? 

Informan Iya. 

Peneliti Bagaimana guru memotivasinya ? 

Informan Memberikan nasihat seperti “belajar lagi ya”. 

Peneliti Apakah anda merasa termotivasi untuk membaca teks 

arab apabila memndapat pujian dari guru ? 

Informan Saya tidak merasa termotivasi meskipun sudah diberikan 

pujian oleh guru. 

Peneliti Apakah Anda sudah puas dengan cara mengajar guru 

bahasa arab anda saat proses pembelajaran? 

Informan Sudah. 

Peneliti Apakah orang tua/orang disekitar Anda memberikan 

motivasi jika Anda merasa kesulitan dalam belajar 

terutama di pelajaran bahasa arab ? 

Informan Tidak, karena saya tinggal dipondok tidak dengan orang 

tua. 

Peneliti Jika iya, bagaimana mereka memotivasinya ? 

Informan - 

Peneliti Apakah Anda sudah mengenal nahwu sharaf? 

Informan Sudah 

Peneliti Jika sudah mengenalnya, apakah anda merasa kesulitan 

dengan nahwu sharaf? 

Informan Iya kesulitan. 

Refleksi Siswa merasa kesulitan membaca teks arab karena 

sebelumnya berasal dari SD. 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

TRANSKRIP WAWANCARA 

 

Kode    : 08/W/20-II/2023 

Nama Informan  : Ricki Brian 

Identitas Informan  : Siswa Kelas VII A MTs Ma’arif Klego 

Hari/Tanggal   : Senin, 20 Februari 2023 

Jam    : 09.00 - 10.00  

Tempat Wawancara  : Ruang kelas VII A MTs Ma’arif Klego 

Dideskripsikan Pukul : 20.00 – 22.00 WIB 

 

Peneliti Kapan Anda mulai mengenal bahasa arab ? 

Informan Sejak masuk di TPQ. 

Peneliti Sejak kapan Anda belajar bahasa arab ? 

Informan Sejak TK. 

Peneliti Apakah Anda menganggap bahasa arab adalah mata 

pelajaran yang sulit ? 

Informan Tidak terlalu. 

Peneliti Apakah Anda menganggap bahasa arab adalah mata 

pelajaran yang penting ? 

Informan Penting, karena bahasa al-qur’an. 

Peneliti Apakah Anda suka membaca teks bahasa arab ? 

Informan Suka. 

Peneliti Teks arab apa saja yang sudah Anda baca ? 

Informan Cerpen. 

Peneliti Dimankah Anda membacanya? 

Informan Disekolah, tapi tidak di perpusstakaan. Disini buku 

diperpustakaan ada tapi ngga banyak buku bacaan 

arabnya juga sedikit, jadi saya tidak pernah membaca 

buku di perpustakaan. 

Peneliti Apakah Anda sering membaca teks arab? 

Informan Tidak. 

Peneliti Bagaimana kebiasaan Anda dalam membaca teks arab ? 

Informan Dibaca dalam hati. 

Peneliti Apakah Anda memiliki ketertarikan dan minat untuk 

membaca teks arab? 

Informan Tidak tertarik. 

Peneliti Apakah Anda mengalami kesulitan dalam membaca teks 

arab ? 

Informan Iya jika tidak ada harakatnya. 

Peneliti apa kesulitan yang Anda alami selama ini ? 

Informan Saya masih agak kesulitan dalam nahwu sharf kak, jadi 



 

 

belum menguasai materinya jadi untuk membaca teks 

arab yang kurang harakatnya belum bisa. 

Peneliti Apakah yang Anda lakukan untuk mengatasi kesulitan 

yang anda alami ? 

Informan Terus belajar. 

Peneliti Apakah Anda merasa gugup/tegang ketika membaca teks 

arab saat dikelas ? 

Informan Saya saat membaca didepan guru kadang gugup. 

Peneliti Apakah guru bahasa arab sering memberikan motivasi 

dan pujian saat proses belajar mengajar berlangsung ? 

Informan Iya. 

Peneliti Bagaimana guru memotivasinya ? 

Informan Memberikan motivasi seperti guru biasanya 

Peneliti Apakah anda merasa termotivasi untuk membaca teks 

arab apabila memndapat pujian dari guru ? 

Informan Tidak. 

Peneliti Apakah Anda sudah puas dengan cara mengajar guru 

bahasa arab anda saat proses pembelajaran? 

Informan Sudah. 

Peneliti Apakah orang tua/orang disekitar Anda memberikan 

motivasi jika Anda merasa kesulitan dalam belajar 

terutama di pelajaran bahasa arab ? 

Informan Iya. 

Peneliti Jika iya, bagaimana mereka memotivasinya ? 

Informan “Belajar lebih keras lagi ya” gitu mba memotivasinya 

Peneliti Apakah Anda sudah mengenal nahwu sharaf? 

Informan Sudah. 

Peneliti Jika sudah mengenalnya, apakah anda merasa kesulitan 

dengan nahwu sharaf? 

Informan Iya. 

Refleksi Siswa mengalami kesulitan saat mengucapkan huruf yang 

pelafalannya sulit dan tidak disertai harakat. hal tersebut 

terjadi karena siswa masih kesulitan dalam nahwu dan 

sharaf. 



 

 

TRANSKRIP DOKUMENTASI 

 

Kode   : 09/D/2-III/2023 

Jenis Dokumen : Word 

Judul Dokumen : Sejarah Sekolah dan Madrasah 

Tanggal Penemuan : Kamis, 02 Maret 2023 

Jam Penemuan : 10.00 WIB 

Lokasi Penemuan : Kantor MTs Ma’arif Klego 

 

Sejarah 

Madrasah 

MTs Ma’arif Klego terletak di jalan Halim Perdana 

Kusuma No. 38 Klego, Mrican, Jenangan Ponorogo. Memiliki 

lokasi yang strategis, tidak jauh dari perkotaan sehingga 

sangat mudah dijangkau dari kota maupun desa. MTs Ma’arif 

Klego terletak di jalur Ponorogo–Pudak. Sehingga banyak 

siswa MTs Ma’arif Klego yang berasal dari beberapa daerah 

tersebut.  

MTs Ma’arif Klego adalah lembaga pendidikan formal 

dengan status swasta yang berorientasi pada pendidikan dan 

pengajaran umum dan memiliki jenjang akreditasi yang 

dilakukan oleh dewan akreditasi madrasah provinsi Jawa 

Timur Nomor: C/KW.13.4/MTs/190907/2007 sebagai 

madrasah terakreditasi B (baik) tahun akreditasi 2017. 

MTs Ma’arif Klego berdiri sesuai dengan izin pendirian 

madrasah dari kantor wilayah Departemen Agama RI, No. 

W.m. 0602200586, NPSN madrasah yakni 20584871, nomor 

statistik madrasah (NSM) 121235020061, serta NUS 

Madrasah 510. Secara operasional MTs Ma’arif memulai 

kegiatan pembelajaran pada tanggal pada tanggal 1 Juli 1986 

hingga sampai saat ini yang dipimpin oleh Bapak Muhamad 

Sahal, S.Ag. selaku Kepala Madrasah. 

Refleksi MTs Ma’arif Klego adalah lembaga pendidikan formal 

dengan status swasta yang berorientasi pada pendidikan dan 

pengajaran umum dan memiliki jenjang akreditasi B (baik) 

tahun akreditasi 2017. MTs Ma’arif Klego berdiri sesuai 

dengan izin pendirian madrasah dari kantor wilayah 

Departemen Agama RI, memulai kegiatan pembelajaran pada 

tanggal pada tanggal 1 Juli 1986 hingga sampai saat ini yang 

dipimpin oleh Bapak Muhamad Sahal, S.Ag. selaku Kepala 

Madrasah. 



 

 

TRANSKRIP DOKUMENTASI 

 

Kode   : 10/D/2-III/2023 

Jenis Dokumen : Word 

Judul Dokumen : Profil MTs Ma’arif Klego 

Tanggal Penemuan : Kamis, 02 Maret 2023 

Jam Penemuan : 10.00 WIB 

Lokasi Penemuan : Kantor MTs Ma’arif Klego 

 

Profil  

MTs Ma’arif 

Klego 

a. Profil  Kondisi Obyektif MTs Ma’arif Klego Tahun 

Pelajaran 2022/2023  

1. Nama Sekolah : MTs Ma’arif Klego  

2. NSM MTs : 121 2350 200 13  

3. NPSN MTs : 20584871  

4. NUS MTs : 510  

5. Status Akreditasi : B  

6. Tahun Akreditasi : 2017  

7. Alamat : Jl. Halim Perdana Kusuma No.38 Klego 

Mrican Jenangan  

8. Kabupaten/Kota : Ponorogo  

9. Provinsi : Jawa Timur 

b. Struktur Organisasi Kesiswaan MTs Ma’arif Klego 

Tahun Pelajaran 2022-2023 

Kepala Madrasah  : Muhamad Sahal, S.Ag  

Kepala Tata Usaha          : Zainalarifin  

Wakil Kepala Madrasah : Hakim Pribadi,S.Pd.I

  

Waka Kurikulum  : Hakim Pribadi,S.Pd.I

  

Waka Kesiswaan  : Eny Qomariyah, S.Pd

  

Waka Sarpras  : Drs. Samuri  

Waka Humas  : Rifan Muttaqin, S.Pd  

Tim Penjamin Mutu  

Bidang Akademik : Ihsanudin Aziz, Se  

Bidang Non Akademik : Seto An  

BK   : Ribadianto, S.Pd.I  

Wali Kelas VII A  : Henny Zn, Se  

Wali Kelas VII B  : Titien Uswiyati, S.Pd.I

  

Wali Kelas VIII A :  Fitin Ifariyah, S.Pd.I  

Wali Kelas VIII B : Hayin Indayani, S.Pd.I  



 

 

Wali Kelas IX A  : Eny Qomariyah,S.Pd

  

Wali Kelas IX B  : Kateno, S.Pd  

Pembina Ekskul  : Hakim Pribadi, S.Pd.I  

Tata Usaha  : Siti Zulaikah  

Uks   : Yuli Hidayati, S.Pd  

Dll  

Refleksi Terdapat Pengurus MTs Ma’arif Klego 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

TRANSKRIP DOKUMENTASI 

 

Kode   : 11/D/2-III/2023 

Jenis Dokumen : Word 

Judul Dokumen : Visi Misi dan Tujuan  

Tanggal Penemuan : Kamis, 02 Maret 2023 

Jam Penemuan : 10.00 WIB 

Lokasi Penemuan : Kantor MTs Ma’arif Klego 

 

Visi Misi dan 

Tujuan 

a. Visi MTs Ma’arif Klego 

Visi merupakan sebuah gambaran realistik tentang 

pandangan mengenai masa depan yang ingin diwujudkan 

dalam kurun waktu tertentu. Visi juga dapat diartikan 

sebagai sebuah pernyataan yang ditulis atau diucapkan 

saat ini dan sebagai proses manajemen untuk menjangkau 

masa yang akan datang. Visi dari MTs Ma’arif Klego 

adalah sebagai berikut: 

1. MTs Ma’arif Klego sebagai pusat pendidikan dan 

pengembangan kepribadian peserta didik yang 

agamis, berakhlakul karimah berdasarkan syariat 

Islam yang berhaluan Ahlus Sunah wal Jamaah. 

b. Misi MTs Ma’arif Klego 

Misi adalah pernyataan mengenai sesuatu yang harus 

dicapai oleh sebuah organisasi atau lembaga. Jadi, pada 

dasarnya misi adalah sebuah upaya atau tindakan untuk 

merealisasikan dari visi. Misi dari MTs Ma’arif Klego 

adalah sebagai berikut: 

1. Menyiapkan generasi yang mewujudkan insan 

Islami, mendalami syariat Islam dengan berpedoman 

salah satu mazhab empat. 

2. Membentuk generasi muslim yang bertaqwa dengan 

menganut ajaran Abu Hasan Al Asyari dan Imam 

Maturidi sebagai pedoman Aqidah Islam Ahlus 

Sunah Wal Jama’ah. 

3. Membentuk gerasi muslim taat beribadah / taat 

kepada Allah dan Rosul-Nya, taat kepada kedua 

orang tua, bersikap sopan santun dalam berucap, 

ramah tamah kepada sesama makhluk dan alam 

sekitarnya, sehingga tercipta situasi dan kondisi yang 

kondusif. 

c. Tujuan MTs Ma’arif Klego 

Tujuan lembaga yakni merupakan bagian dari tujuan 



 

 

pendidikan nasional Indonesia dalam mengembangkan 

potensi peserta didik supaya memberikan kelulusan yang 

berguna bagi nusa dan bangsa. Berikut merupakan tujuan 

lembaga dari MTs Ma’arif Klego. 

1. Turut serta mencerdaskan kehidupan bangsa. 

2. Sebagai sarana da’wah dan syi’ar Islam. 

3. Memberi penyadaran tentang pentingnya pendidikan 

agama bagi warga masyarakat. 

4. Memberi bekal dan pengetahuan dibidang Agama 

Islam. 

5. Memberi kesempatan kepada masyarakat untuk 

berperanserta dalam pemberian pelayanan 

pendidikan bagi anak-anak usia sekolah. 

6. Memberi peluang kepada orang tua yang belum 

dapat memberikan pendidikan agama secara pribadi 

dalam keluarga.  

Refleksi Setiap sekolah memiliki visi, misi dan tujuan. 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

TRANSKRIP DOKUMENTASI 

 

Kode   : 12/D/2-III/2023 

Jenis Dokumen : Word 

Judul Dokumen : Daftar Guru dan Siswa 

Tanggal Penemuan : Kamis, 02 Maret 2023 

Jam Penemuan : 10.00 WIB 

Lokasi Penemuan : Kantor MTs Ma’arif Klego 

 

Daftar Guru 

dan 

Siswa 

Struktur Organisasi MTs Ma’arif Klego 

Kepala Madrasah  : Muhamad Sahal, S.Ag  

Kepala Tata Usaha          : Zainalarifin  

Wakil Kepala Madrasah : Hakim Pribadi,S.Pd.I

  

Waka Kurikulum  : Hakim Pribadi,S.Pd.I

  

Waka Kesiswaan  : Eny Qomariyah, S.Pd

  

Waka Sarpras  : Drs. Samuri  

Waka Humas  : Rifan Muttaqin, S.Pd  

Tim Penjamin Mutu  

Bidang Akademik : Ihsanudin Aziz, Se  

Bidang Non Akademik : Seto An  

BK   : Ribadianto, S.Pd.I  

Wali Kelas VII A  : Henny Zn, Se  

Wali Kelas VII B  : Titien Uswiyati, S.Pd.I

  

Wali Kelas VIII A :  Fitin Ifariyah, S.Pd.I  

Wali Kelas VIII B : Hayin Indayani, S.Pd.I  

Wali Kelas IX A  : Eny Qomariyah,S.Pd

  

Wali Kelas IX B  : Kateno, S.Pd  

Pembina Ekskul  : Hakim Pribadi, S.Pd.I  

Tata Usaha  : Siti Zulaikah  

Uks   : Yuli Hidayati, S.Pd  

Dll  



 

 

Kondisi Jumlah Siswa Lima Tahun Terakhir 

 
 

Refleksi Daftar guru dan Siswa MTs Ma’arif Klego 



 

 

DOKUMENTASI 

 

 
gambar 1. Siswa kelas VII A setelah wawancara 

 

 
gambar 2. Peneliti melakukan observasi 

 

 
Gambar 3. Wawancara dengan kepala sekolah 



 

 

 



 

 



 

 

 ترجمة الحياة

. الطفل الثالث لثلاثة َََِنوفمبر  ُٓكلدت فانٌي رابضا ديياني في ماغيتاف 
( كالسيدة  كارسيتٍ. بيكن الاتصاؿ بابؼؤلف أطفاؿ من الزكجتُ السيد لاميدم )بؼرحوـ

 Baitut" . بزرجت من ركضة اأسطفاؿ vannirachma17@gmail.comعبر البريد الإلكتًكني

Taqwa ثم من مدرسة الإبتدائية ابغكومية ََِٕ" عاكل اناؾ توىا سنة  "MIN 

Takeran عاكل اناؾ توىا سنة "َُِّ. 
عاكل اناؾ توىا  "MTsN Kota Madiun" إستمرت الدرسة في بابؼدرسة الثنانوية

عاكل اناؾ  "MAN 1 Kota Madiun. إستمرت الدرسة في بابؼدرسة العالية "َُِٔسنة 
ك  َُِٗ. كالتحقت بابعامعة الإسلامية ابغكومية فونوركغو سنة َُِٗتوىا سنة 

 لمية قسم التعليم باللغة العربية حتى اأسف.اخدت بزصصا في كلية التًبية ك العلوـ التع
، (S1)بإصرار كحافز كبتَ بؼواصلة التعلم، كبؿاكلة الصلاة لإكماؿ تعليمو ابعامعي 

برليل صعوبة  ، بعنواف الرسالة "َُِٗأكمل ابؼؤلف بنجاح برنابؾو الدراسي في عاـ 
لساب  أ في ابؼدرسة الطلاب في القراءة النصوص العربية في تعلم اللغة العربية الصف ا

الثانوية "معارؼ" كليغو فونوركجو". نأمل من خلاؿ كتابة ىذه اأسطركحة أف تكوف قادرة 
على تقدنً مسابنة إبهابية في عالد التعليم كإضافة إلذ بؾموعة ابؼعرفة بالإضافة إلذ أف 

 تكوف مفيدة كمفيدة للآخرين.
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