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 الدلخص
 

نفيذ تعليم كتب التًاث لتًقية جودة مهارة القراءة للفصل الأكؿ بات١درسة ت  ،0200رحمواتي، ديياه أيو نور. 
" الإسلبمية بكوماف سوموركتو فونوركغوالدينية التكميلية  . البحث العلمي، قسم تعليم اللغة "ات١كرـ

انا العربية، كلية التًبية كالعلوـ التعليمية، اتٞامعة الإسلبمية اتٟكومية فونوركغو، ات١شرفة رزقا علي
 مصلحة ات١اجستتَ.

 الكلمة الأساسية: التنفيذ، التعليم، كتب التراث، مهارة القراءة.

يتم تنفيذىا عموما بشكل كلبسيكي أك غتَ  ، دٌينيةكالتعليمية للعلوـ ات١عريفية الات١ؤسسة  أصبح ات١عهد
العلوـ الدينية جزءا لا يتجزأ يعد عملية التعليمية ات١تعلقة بكتب التًاث أك  الأساتيذ.ك  كياىيكلبسيكي من قبل  

من عالم ات١عهد، لذا ت٬ب أف يكوف ىناؾ عملية تعليمية في كل ات١عهد عن الكتب الكلبسيكية التي يشار إليها 
غالبا باسم كتب التًاث. كعند ات١ؤسسات التعليمية ات١درسة الدٌينية التكميلية ات١كرـ الإسلبمية، تستخدـ ات١ؤسسة 

تعليمية لتًقية جودة اللغة العربية لطلببهم خاصة في كفاءة مهارة القراءة فى التلبكة كفهم  بعض كتب التًاث كمواد
 بعض تعليم كتب التًاث في .كتب التًاث مع ات١رتبطة الطلبب مع ات١شكلبت اكتشاؼ بعد ذلك تم كقد ات١قركؤ.
 في بطلبقة كأقل تقريبا، نفسها تكوف أف إلى ت٘يل التي اتٟجائية بتُ التمايز من يعانوف يزالوف لا الذين الطلبب

 الكتاب. معتٌ فهم عدـ إلى تؤدم التي العربية ات١فردات من يكفي ما لديهم ليس الكتاب، قراءة

كت٬ب أف يكوف البحث النوعي  تٔنهج دراسة اتٟالة.فأما نوع ىذا البحث  فهو البحث الكيفي كأسلوبو 
. كأما تدخل المجاؿ كالقياـ بالتحليل فى ميداف البحث مباشرةمستمرا تٟل ات١شكلبت، كتٕب على الباحثة أف 

طريق تٚع البيانات فهي بطريق ات١قابلة كات١لبحظة كالتوثيق، كللحصوؿ إلى البيانات ا﵀ققة كيستطيع إجابة 
إستنتاج البيانات. ك  تٗفيض البيانات كعرض البياناتالأسئلة ات١ذكورة. كأسالب تٖليل البيانات فهي بطريق 

 .تثليث ات١صدرباستخداـ كفحص صحٌة البيانات فهي 
بات١درسة الدٌينية  تعليم كتب التًاثعملية ( للوصف كللتحليل عن ُكأما أىداؼ ىذا البحث ىو 

جودة الطلبب في التلبكة للوصف كللتحليل عن  (ِ. ت١كرـ الإسلبمية بكوماف سوموركتو فونوركغوا التكليمية
ات١شكلبت في تعليم كتب التًاث للطلبب، عن  للوصف كللتحليل( ّ .ات١قركء عند تعلٌم كتب التًاثكفهم 

 .خاصة عند التلبكة كفهم ات١قركء كطريقة حلهٌا
عملية تعليم كتب التًاث ت٭تول على: أىداؼ تعليم كتب التًاث ( ُكأما نتائج ىذه البحث 

بدء بتحية الذم  الأنشطة الأكلية كخطوات التعليم: لعربي.لتًقية جانب القراءة كالكتابة الطلبب بالنص ا
ىو  الإختتاـ يتم إجراء التعليم كتب التًاث، كىي  الأنشطة الأساسيةمن ات١علم كتكرار ات١ادة السابقة، 

(  في الدراسة ِتٮتم ات١علم ات١ادة كتٮتم التعليم، ثم التقونً الذل أجريت باختبارات مكتوبة كغتَ مكتوبة 



  

iii 

ات١بكرة إلى الأختَة كانت ىناؾ زيادة كبتَة في جودة قراءة الطلبب من حيث النطق كفهم ات١قركء. كىذا 
يعتٍ أف الطلبب قادركف على التعريف على اتٟجائية بشكل جيد، كقراءة الأدب بشكل صحيح كالتعبتَ 

وموف باختبارات، بوضوح، كالقدرة على شرح معتٌ الكتاب أماـ الفصل مع فهم مادة جيد. كعندما يق
في ات١شكلبت ( ّتٯكنهم أف ت٭رزكا نتائج جيدة إلى حد ما على ت٦ارسة قراءة كفهم ات١عتٌ للكتاب 
العوامل الداخلية، أ. ات١درسة الدينية ات١كرـ كوماف سوموركتو بفونوركغو تأتي من عوامل داخلية كخارجية. 

ر على استيعاب الطلبب للمواد التي لا يتم الذكاء، يكوف للطلبب خلفيات تعليمية ت٥تلفة تؤث( ُىي: 
، ثم يشرح  توزيعها بالتساكم. اتٟل ات١قدـ ىو أف ات١علم يدعو الطلبب فيما يتعلق بأم شيء غتَ مفهوـ

، عدـ كجود دافع تعلم الطالب الذم يتسبب في التًاثالدافع لدراسة الكتاب ( ِات١علم مرة أخرل. 
ل ىو أف ات١علم يوفر الراحة في شكل السماح للطلبب بات١شاركة في تأخر الطلبب في ت٦ارسات التعلم. اتٟ

يتفاكت اىتماـ الطلبب بالكتاب التًاث، ت٦ا ت٬عل ، الرغبة في تعليم كتب التًاث( ّت٦ارسة ات١تابعة. 
ا للتعليم. كاتٟل ات١قدـ ىو أف ات١علم أكثر تفاعلبن مع الطلبب كما أنو يعطي اتٟافز  الطلبب أقل تٛاسن

للكتاب التًاث أقل قدرة على تكييف الفصل، التدريس،  قول( ُ، ىي عوامل ات٠ارجيةب. الب. للطلب
ت٦ا ت٬عل الطلبب ينتبهوف بشكل أقل للتعلم كيشعركف بالنعاس بينما لا تٯلك ات١علم قلبنا لتوبيخ الطلبب. 

يم الكتب حاف الوقت لتعل( ِاتٟل ات١عطى ىو أف يتصرؼ ات١علم بشكل أكثر حزمنا مع الطلبب. 
ا ت٘امنا ت٦ا يؤدم إلى عدـ حدكث التعليم  التًاث، اختيار الوقت لتعليم الكتاب التًاث ليس صحيحن

مرافق تعليم الكتاب ( ّبشكل فعاؿ. اتٟل ات١قدـ ىو تغيتَ جدكؿ الدرس إلى كقت أكثر فعالية. 
متُ كالطلبب أقل من التًاث، لم يتم إعداد مرافق تعليم الكتاب التًاث بشكل صحيح ت٦ا ت٬عل ات١عل

ات١ستول الأمثل في أنشطة التدريس كالتعليم. اتٟل ات١قدـ ىو إعداد كسائط التعليم بعناية قبل أف ت٭دث 
 التعليم. 
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 الباب الأول
 الدقدمة

 
 أ. خلفية البحث

يتم تنفيذىا عموما بشكل  ، دٌينيةكالتعليمية للعلوـ ات١عريفية الات١ؤسسة  أصبح ات١عهد
كمدرستُ   كياىيك الأساتيذ يعمل كل من  الأساتيذ.ك  كياىيكلبسيكي أك غتَ كلبسيكي من قبل  

باستخداـ ات١راجع من الكتب العربية كاللبتينية  الذين يقوموف بتدريس العلوـ ات١عريفية كالدينية لطلببهم
 التي كتبها العلماء القدامى كاتٟديثوف لفهم العلوـ الديتٍ الذم سيتم تنفيذه في اتٟياة اليومية.

من تٝات ات١عهد. يستخدـ ات١عهد كتب التًاث كات١راجع كيعتبر كتب التًاث عاملب ىاما 
ة الذم لم يعد ت٤تواه موضع للتسائلبت. كفي الواقع، يظهر كتب التًاث الذم كتب لفتًة طويل

خر، فأصبح كتب التًاث قد تم اختباره تْثا عن اتٟقيقة في تاريخ كيستمر استخدامو من كقت إلى الآ
 ف كاتٟديث.آالقر العلماء بالطريقة إعتمادا على طويل. ككتب التًاث ىو كتاب صمٌمو 

يعد عملية التعليمية ات١تعلقة بكتب التًاث أك العلوـ الدينية جزءا لا يتجزأ من عالم ات١عهد، 
لذا ت٬ب أف يكوف ىناؾ عملية تعليمية في كل ات١عهد عن الكتب الكلبسيكية التي يشار إليها غالبا 

تدريس ات١عرفة العامة كجزء مهم من  أحاطتمعظم ات١عهد قد  باسم كتب التًاث. على الرغم من أف
تعليم ات١عهد، إلا أف الكتب الإسلبمية الكلبسيكية لا تزاؿ تعطى كمحاكلة ت١واصلة ات٢دؼ الرئيسي 
للمعهد، كىو تكوف الأجياؿ القادمة الذين لديهم معرفة  كاسعة كعميقة كعامة بالدٌين، ككذالك  

    ُكصل إلى قوؿ النٌبي ت٤مٌد صلٌ الله عليو كسلٌم.كمعرفة عامة متوترة حتى 
كتب التًاث فهو كتاب تتم دراستو في ات١عهد. كتب التًاث يناقش في الدراسات  كأما

الكلبسيكية أك الدراسات السٌابقة. كيعتبر كتب التًاث ات١رجع الرئيسي في فهم الدراسات 
. لذلك، فإف التعليم كدراسة كتب ات١عهداة ككتب التًاث ىو أحد أنظمة القيم في حي ِالإسلبمية.

                                                 
1
Ar-Rasikh, Pembelajaran Kitab Kuning Pada Pondok Pesantren Khusus Al -Halimy Desa Sesela 

Kabupaten Lombok Barat. Jurnal Penelitian Keislaman. Vol. 14 No. 1 (2018): 71-84. hal. 73. 
2
 Mohammad Thoha dan Abd. Karim, Kitab Kuning dan Dinamika Studi Keislaman (Pamekasan: 

Duta Media Publishing, 2018), hal. 1. 
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كيصبح كتب التًاث شيئا جوىريا كمرجع العلوـ في ات١عهد. كي  ات١عهد.من تٝات أكلى التًاث ىو 
 ّيصتَ للمعهد ت٢ا خصائص خاص.

كعند ات١ؤسسات التعليمية، تستخدـ ات١ؤسسة بعض كتب التًاث كمواد تعليمية لتًقية جودة 
في نطق حركؼ ات٢جائية على شكل خاصة في كفاءة مهارة القراءة. مثل  ،لطلببهماللغة العربية 

الكلمات كالعبارات كاتٞمل كات٠طاب ات١كتوب بشكل صحيح. كالبحث أيضا عن ات١عتٌ أك فكرة 
. كما فعلت ات١درسة الدينية التكميلية ات١كرـ الإسلبمية، بناء على البيانات التي تم ات٠طاب ات١كتوب

، تستخدـ ات١درسة الدينية التكميلية ات١كرـ في ىذه ات١درسةليها من ات١قابلة مع ات١علمتُ اتٟصوؿ ع
الإسلبمية  كتب التًاث كدعم جودة اللغة العربية للطلبب. مع الأخذ في الاعتبار أف جودة اللغة 

يضا. كبعضهم للطلبب ات١ختلفتُ أ تلفةالعربية لدل الطلبب في ات١دارس ت٥تلفة، كالتي تتأثر بعوامل ت٥
من خريٌج ات١درسة الإبتدائية التي ت٢ا أساس ديتٍ كمعرفة ت٨و كتب التًاث، لذا فهم على دراية تامة 
باللغة العربية. كىناؾ من تٮرج من ات١دارس الابتدائية، كلكن معرفتهم ت٨و الدركس العربية لا تزاؿ 

تب التًاث كمادة التعليم لأنو بالإضافة ناقصة. اختارت ات١درسة الدينية التكميلية ات١كرـ الإسلبمية ك
إلى ت٦ارسة الطلبب في مهاراة القراءة من حيث التلبكاة، كيهدؼ أيضا إلى تدريب الطلبب على فهم 
القراءة العربية التي تتم قراءتها. بالنظر إلى أنو لا تزاؿ ىناؾ أشياء غتَ مناسبة من حيث اللغويات، 

في ترتيب اتٞمل الواردة في النصٌ العربي، فيواجو الطلبب الصعوبة  مثل الطريقة التي يتعلم بها الطلبب
في نطق الكلمات العربية، كيواجو الطلبب الصعوبة في التمييز بتُ الكتابة عند النصٌ العربي، كيواجو 
الطلبب الصعوبة في تفستَ الكلمات أك ترتٚة اتٞمل عند النصٌ العربي. كفي نفس الوقت، من 

لا يزاؿ الدافع لدل الطلبب لتعلم مهارة القراءة ناقصة، كلا تزاؿ الإستًاتيجيات منظور غتَ لغوم، 
ات١ستخدمة من قبل ات١علمتُ غتَ مناسبة، كمستول التكرار في فهم القراءة غتَ موجود، كالأساليب 

 ْالتي يستخدمها ات١علم أقل جاذبية، كموعد تعليم الدركس اللغة العربية ما زالت ناقصة.
على ىذه ات١شكلبت من خلبؿ التعود على اللغة العربية تّدكؿ زمتٍ أكثر  لبالتغتٯكن 

إحكاما من أجل استكشاؼ كتعميق جودة مهارة القراءة العربية للطلبب من حيث التلبكات كمن 
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حيث ات١عتٌ. كمن ات١توقع أف تٕعل مادة كتب التًاث التي يتم تدريسها في ات١درسة الدينية التكميلية 
كيوجد في ات١درسة  أكثر إت١اما باللغة العربية كستصبح أكثر كفاءة تٔركر الوقت.سلبمية الإات١كرـ 

الدينية التكميلية ات١كرـ الإسلبمية العديد من الكتب التي يتم تدريسها بطرؽ ت٥تلفة، يعلم ىذا 
كتشمل ىذه  الكتب من خلبؿ ا﵀اضرات، كالسورغاف، كت٦ارسة الكتابة، كاتٟفظ، كغتَ ذلك.

كغتَىا  فتح القريبتب كتاب ألالا تناؿ العلم، كتيستَ ات٠لبؽ كشفاء اتٞناف كالنحو الصرؼ ك الك
 الكثتَ من كتب التًاث.

بناء على الوصف أعلبه، تركٌز الباحثة بإجراء تْثها بعنواف "تنفيذ تعليم كتب التًاث لتًقية 
" الإسلبمية بكوماف سوموركتو جودة مهارة القراءة للفصل الأكؿ بات١درسة الدٌينية التكميلية  "ات١كرـ

 فونوركغو".
 

 البحث ب.  تحديد
بالإضافة إلى خلفية البحث السابقة، فركزت الباحثة البحث في معرفة جودة مهارة قراءة  

م كتب التًاث بات١درسة الدٌينية كفهم ات١قركء من خلبؿ تنفيذ تعلٌ  الطلبب، خاصة من حيث التلبكة
يتم إجراء التكميلية ات١كرـ الإسلبمية خاصة للطلبب بفصل الأكؿ في ىذه ات١درسة الدينية التكميلية. 

 الدراسة عندما يكوف الطلبب في الفصل الدراسي الأكؿ.
 

 ج.  أسئلة البحث
بناء على خلفية ات١شكلة كتٖديد البحث أعلبه، قدمت الباحثة صياغة ات١شكلة على  

 النحو التالي: 
ات١كرـ الإسلبمية بكوماف سوموركتو  بات١درسة الدٌينية التكليمية تعليم كتب التًاث عمليةكيف . ُ

 ؟فونوركغو
 .  كيف جودة الطلبب في التلبكة كفهم ات١قركء عند تعلٌم كتب التًاث؟ِ
 . ما ات١شكلبت في تعليم كتب التًاث للطلبب، خاصة عند التلبكة كفهم ات١قركء كطريقة حلهٌا؟ّ
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 أىداف البحثد.  
ت١كرـ الإسلبمية ا بات١درسة الدٌينية التكليمية تعليم كتب التًاث عمليةتحليل عن لوصف كلل. لُ 

 .بكوماف سوموركتو فونوركغو
 .التلبكة كفهم ات١قركء عند تعلٌم كتب التًاث جودة الطلبب في عن تحليلللوصف كلل .ِ
ات١شكلبت في تعليم كتب التًاث للطلبب، خاصة عند التلبكة كفهم عن  تحليللوصف كللل. ّ

 .ات١قركء كطريقة حلهٌا
 

 فوائد البحث  ه.
 فوائد البحث من ىذا البحث العلملى ىي كما يلي:

 . الفوائد النظرية  ُ
من ات١توقع أف تقدـ نتائج البحث بعض الإسهاـ في المجاؿ العلمي فيما يتعلق بتنفيذ        

تعليم كتب التًاث بات١درسة الدينية التكميلية، كذلك لتًقية جودة الطلبب في مهارة القراءة 
 .الإسلبمية بكوماف سوموركتو فونوركغو "ات١كرـ"ينية التكميلية للفصل الأكؿ بات١درسة الدٌ 

 . الفوائد العملية  ِ
  أ( رئيس ات١درسة

بصفتو ت٥برا يتعلق ببرنامج ات١درسة الدٌينية كالأسلوب لتًقية جودة مهارة القراءة 
  للطلبب خاصة في التلبكة ك فهم ات١قركء.

  ب( ات١علم
  كات١علم ت٭دد الطريقة كينظم مفهوـ التعلم لتًقية جودة الطلبب في مهارة القراءة.     
 بج( الطلب
كأىداؼ التعليم يتلقوف ات١عرفة من ات١علمتُ ليتم تطبيقها كتطويرىا من خلبؿ   

 عملية التفكتَ ات١فاىيمي.
 

 و. تنظيم كتابة البحث
تتكوف ىذه الدراسة من تٜسة الأبواب كفي كل باب مباحث متًابط، لذلك ترتٌب الباحثة 
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 مناقشة منهجية ت٢ذه الدراسة على النحو التالي:
 ات١قدمة          الباب الأول

ىذا الباب لوصف النمط الأساسي لكل الذم يتكوف من خلفية البحث، 
، كأىداؼ البحث، كفوائد البحث، كتنظيم  كتٖديد البحث، كأسئلة البحث

 كتابة البحث.
 الدراسة النظرية         الباب الثاني

 بالإضافة إلى احتوائو. وصف على تٖليل أسس النظرية للبحثلىذا الباب ل
 كتب التًاث كات١درسة الدينيةك  لتعليما فهي تٖتوم على:على دراسة النظرية 

فإنو ت٭توم أيضا على  .مراجعة نتائج البحوث السابقةجودة مهارة القراءة ك ك 
 الدراسات التى أجراىا الباحثوف السابقوف كذات صلة بالبحث اتٞارم.

 منهج البحث        الباب الثالث 
موقع ك ، حضور الباحثة، ك البحث كنوع البحثنهج الذم ت٭توم على م

، كأساليب تٚع البيانات، كأسلوب البيانات كمصادرىا، كمصادر البحث
 تٖليل البيانات، كفحص صحٌة البيانات، كمراحل البحث.

 نتائج البحثالباب الرابع         
ت٭توم ىذا الباب على كصف عاـ ت٠لفية البحث في ات١درسة الدينية 

ات١كرـ بكوماف سوموركتو بفونوركغو. بعد مناقشة الوصف العاـ التكميلية 
من البحث في ات١يداف  ت٠لفية البحث، فإف ات٠طوة التالية ىي كصف البيانات

كات١لبحظة كمن نتائج التوثيق ككذلك فحص صحة البيانات  من ات١قابلة
كؿ ات١تعلقة بتنفيذ تعليم كتب التًاث لتًقية جودة مهارة القراءة للفصل الأ

" الإسلبمية بكوماف سوموركتو فونوركغوبات١درسة الدينية التكميلية  . "ات١كرـ
كالأختَة، ىناؾ ات١ناقشة التي تتم فيها دمج تٚيع النتائج مع تٖليل البيانات 
حوؿ صياغة ات١شكلة كيتم إجراء ات١ناقشة تتعلق بتنفيذ تعليم كتب التًاث 

" ت١درسة الدٌينية التكميلية لتًقية جودة مهارة القراءة للفصل الأكؿ با "ات١كرـ
 .الإسلبمية بكوماف سوموركتو فونوركغو
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 الإختتاـ الباب الخامس        
ت٭توم ىذا الباب على استنتاجات البحث أم الإجابات لأسئلة البحث التي 
تم إجراؤىا، كات١تعلقة بنتائج إت٧ازات البحث بالإضافة إلى تسهيل فهم ت٤تول 

 كت٭توم على الإقتًاحات، لأنها تأتي من نتائج البحث.الدراسة للقارئ. 
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 الباب الثاني
 الإطار النّظري

 أ. التعليم
 . فهم التعليم0

ت٢ا البادئة "فم" كاللبحقة "أف" تشتَ إلى أف تأتي كلمة التعليم من كلمة التعلم التي  
ىناؾ عناصر من ات٠ارج )ات٠ارجي( ىي "تدخلبت" تْيث تٖدث عملية التعلم. لذا فإف 

 ٓالتعليم ىو جهد يبذلو عوامل خارجية تْيث تٖدث عملية التعليم في الفرد الذم يتعلم.
طلبب حتى تٯكن أف التعليم ىو الأساس العملية، كىي عملية تنظيم البيئة حوؿ ال 

م. ييقاؿ أيضا أف التعليم ىو عملية تقدنً يتنمو كتشجع الطلبب على تنفيذ عملية التعل
م. يبدأ دكر ات١علم كمرشد من عدد الطلبب يالتوجيو أك ات١ساعدة للطلبب في عملية التعل

ىناؾ  م، بالطبع ىناؾ العديد من الاختلبفات، مثليشاكل. في التعلات١الذين يعانوف من 
، كىناؾ أيضا طلبب بطيئوف في استيعاب سريعا طلببان قادرين على استيعاب ات١وضوع

م ات١ناسبة ي. يؤدم ىذاف الاختلبفاف إلى قدرة ات١علمتُ على ترتيب استًاتيجيات التعلات١وضوع
. لذلك، إذا كانت طبيعة التعلم ىي "التغيتَ"، فإف طالب أك أعضاء الفصللظركؼ كل 
 ىي "التنظيم". طبيعة التعليم

من يتفق اء ت٠برات٧د من ك كلما ية. دلاعتياافي حياتنا ؼ مر مألوأ التعليمإف حقيقة  
ا ػفػريػتع التعليمؼ نعرأف نا أردما ت. كإذا لنظرياؼ اختلبت كالتعريفاالك بسبب كذغتَه مع 

و ػم بقوللتعلؼ اك  يعرػيادػنرثو. كاءت٠براؿ من خلبؾ نو تعديل للسلوؿ ألقوػا تٯكننا اطػيػسػب
كبتُ  لتعليمابتُ يز ت٪أف بنا ر ىنا يجدف".  كلإنساؾ اوػلػي سػفات رػيػغػتػلان ػة مػلػسػلػو سػنأ"
رز قد يكوف تقدتٯا وػبم كجثرؿ كما يقوالتعليم أف لك ات١فيد، ذلتحسن ار استمرـ أك التقدا

تٯكن أف أك تراجعا شأنو في ذلك شأف كثتَ من العمليات الأخرل، ك كذلك ليس كل تغتَ 
يسمى تعليما. ككصف ثورب التعليم لأنو ت٣موعة تغتَات تكيفية تٖدث لسلوؾ ات١رء ك ىي 
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في ت٤صلتها تعبتَ عن خبراتو في التلبؤـ مع البيئة. كبإختصار فإف التعليم عملية تغتَ سلوؾ 
 ٔالإنساف بفعل ات٠برة.

عليم في الفصل ، يعتبر التََِّلعاـ  َِكفقا لقانوف نظاـ التعليم الوطتٍ رقم   
في بيئة  التعليمعملية تفاعل بتُ الطلبب كات١علمتُ كمصادر أفٌ ، َِ، الفقرة ُالأكؿ، ات١ادة 

كفقا لبراكف، التعليم ىو إتقاف أك اكتساب ات١عرفة حوؿ موضوع أك مهارة من خلبؿ  ٕ.التعليم
 ٖأك ات٠برة أك التعليمات.  التعليم

في كتابو بعنواف إدارة التعليم، أعرب عن رأم كفي الوقت نفسو، كفقا لنزار الدين  
مارغاريت إم بيل جريدلر بأف التعليم تٯكن تعريفو على أنو ت٣موعة من الأحداث ات٠ارجية 

 ٗالداخلية. التعليمات١صممة لدعم عمليات 
التعليم كنظاـ أك عملية لتعلم الطلبب يتم تٗطيطها كتنفيذىا كتقييمها بشكل  

تعلموف من تٖقيق أىداؼ التعليم بنشاط كفعالية كابتكار. التعليم منهجي حتى يتمكن ات١
ت٬ب أف يكوف ذا مغزل كبتَ، سواء في  التعليمشيء معقد، تٔعتٌ أف كل ما ت٭دث في عملية 

 َُالكلبـ أك الفكر أك الفعل.
كالإجراءات ك الأدكات التعليم ىو مزيج منظم يتضمن العناصر البشرية كات١واد كات١رافق  

 التعليمالتي تؤثر على بعضها البعض لتحقيق أىداؼ التعليم. يتكوف البشر ات١شاركوف في نظاـ 
من الطلبب كات١علمتُ كغتَىم من ات١وظفتُ. تشمل ات١واد الكتب كاللوحات البيضاء كالشرائح 

 كالأدكات الفصوؿ الدراسية كالأدكاتكالأفلبـ كالصوت كالفيديو كما إلى ذلك. تشمل ات١رافق 
السمعية كالبصرية كأجهزة الكمبيوتر. تشمل الإجراءات اتٞداكؿ الزمنية كطرؽ تقدنً 

 ُُات١علومات كات١مارسة كالدراسة كالامتحانات كغتَ ذلك.
التي تٖدث اليوـ قابلة للبنتقاؿ، أم تٯتص الطلبب  التعليمغالبا ما تكوف أت٪اط  

م أك في الكتب ات١درسية فقط. كفي الوقت نفسو، بنية ات١عرفة التي قدمها ات١عللبشكل سلبي 
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 كفقا ت٢ودكجو، ينص على أف نظاـ التعليم في كجهة النظر البنائية يوفر فرقا حقيقيا.
ىي: )أ( يشارؾ الطلبب بنشاط في تعلمهم، ك)ب( ت٬ب ربط ات١علومات  كات٠صائص منو

 ُِها الطلبب.اتٞديدة بات١علومات السابقة تْيث تتكامل مع ات١عرفة التي تٯلك
بعض التعريفات ات١ذكورة أعلبه ليست مطلقة بالتأكيد، لذلك لا يزاؿ من    

ات١مكن التوصل إلى تعريفات ت٥تلفة من ناحية أخرل، من بينها تٚيعا، ىناؾ نقطة تشابو في 
التعريف. نقطة التشابو ىي أف التعليم ىو جهد كاعي يبذلو ات١علموف أك ات١ربوف تٞعل الطلبب 

ت٭توم على نظاـ  لبب يتعلموف )تغيتَ السلوؾ للحصوؿ على قدرات جديدة( كالذمأك الط
 ات٢دؼ. أك تصميم لتحقيق

 
 ب. كتب التراث

 . فهم كتب التراث0
من اتٞانب اللغوم أف "الكتاب" كلمة تأتي من اللغة العربية: كتب )ماضي( يكتب  

كبذلك تٯكن أف تستخدـ  ، )مضارع( ككتابة )مصدر(، كىو ما بعتٍ: الكتابة، كالكتاب
فى شكل مكتوب أك الكتب، سواء ما يستخدـ اللغة العربية  كلمة كتاب عاما لكل شيء

 كالعجمية )غتَ العربية(.
كأما كلمة أصفر في عبارة كتاب الأصفر أك كتاب التًاث يدؿ عل إحدل أنواع من  

ن كرثة العلماء القدماء، الألواف، مثل الأتٛر كالأزرؽ كالأسود كغتَىا، كيسمى التًاث لأنو م
كإضافة عناصر اللوف إلى إسم، تٯكن متجهة لعطاء السمة ات١مزة أك الصفة ات٠اصة ت٢ذا 

معا، على سبيل ات١ثاؿ: الإسم من أجل سهولة أكثر ت١عرفتو كتفريقو عن كائنات متشابهة 
ف، كاحدة سيارة زرقاء كسيارة تٛراء. كنفس النوع من السيارة كلكنها ت٥تلفة من حيث اللو 

 تٛراء كأخرل زرقاء.
كمن اتٞانب الاصطلبحي كدعا أصفر لأف أصفر لأف الأصفر كرقة دفتً ات١لبحظات  

الذم تم جلبو من منطقة الشرؽ الأكسط في أكائل القرف العشرين. ىو الكتب التي ألفها 
كالتي تطبع على كرؽ أصفر. كفى ات١عهد اتٞامعة تّانب الإصطلبح "الكتاب  العلماء
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صفر" يعم أيضا مصطلح "الكتب الكلبسكية"، للئشارة إلى كتاب من نفس النوع. الأ
كعموما أف ىذه الكتب لم تعط حركات )شكل(، حتى ما يسمى كثتَا ب "الكتاب من 

، ك ذلك لأف كىناؾ أيضا من يسميو ب "الكتاب القدنً"". Kitab Gundul :دكف الشكل
  ُّحتى الآف. جدا منذ كضعو أك إصدارهفتًة رتٮيو بعيدة 

فى العادة الفكرية الإسلبمية، كانت تسمية مصطلح الكتاب كعمل علمي من  
العلماء ت٘ييزكا حسب فتًة زمنية أك شكل كتابتة. فالفئة الأكلى تسمى الكتب الكلبسيكية 

الثانية، تطلق على الكتب اتٟديثة )الكتب العصرية(. كاف  )الكتب القدتٯة(، كأما الفئة
العربية مهما كا اللغة الأجنبية الثانية بعد اللغة الإت٧لزية. كلذلك، كاف  استيعاب اللغة

تعلمها من حاجة ماسة. ككذلك ىناؾ ات١علومات كالعلوـ سواء فى ت٣اؿ التقتيك كالعلوـ 
ات٠الصة كالإقتصادية كعلم النفس تصدر عن الكتب العربية منها ما يسمى بالكتب 

  ُْالتًاث.
من كتب التًاث غتَ معركؼ على كجو  ات١صطلحذكر أك الفي عالم ات١عهد، أصل   

ذاتو ىو  كتب التًاث في حدٌ   الاسم مناليقتُ. ىذه الإشارة تستند إلى كجهة نظر ت٥تلفة. 
في الواقع استهزاء من الغرباء، الذين يقولوف إف كتب التًاث قدنً، عفا عليها الزمن، بو 

اشى تٔا قالو مصدر ؼ. مسعودم: مستول منخفض من ات١عرفة، كغتَ ذلك. كىذا يتم
يتخلٌص "على الأرجح، جاء ات١صطلح من شخص خارجي ت٭مل دلالة ساخرة إلى حد ما. 

الغرض كمن صاغ ىذا ات١صطلح، فقد أصبح ىذا ات١صطلح شائعا بشكل متزايد خارج من 
ا قدـ الإماـ البواني في كتاب "التقليد في التًبية الإسلبمية" حد ُٓكداخل بيئة ات١عهد.

ت١صطلح كتب التًاث، أم الكتب العربية التي كتبها علماء ات١اضي، كخاصة في العصور 
 ُٔالوسطى.
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كفقا لزىرم، كما نقلو أريفتُ، فإف كتب التًاث عادة ييكتب أك يطبع بأحرؼ عربية   
ركات اتٟباللغات العربية، كات١اليزية، كالسوندانية، كغتَ ذلك. لا يتم إعطاء اتٟركؼ علبمات 

تًقيم كبسبب ذلك غالبا ما يشار إليها على أنها كتب أصلع. بشكل عاـ، اللبمات أك ع
تطبع ىذه الكتب على كرؽ أصفر، تّودة رخيصة، كالأكراؽ مفكوكة أك غتَ ت٣لد، حتى 

تسمى ىذه الأكراؽ ات١فكوكة  ك تأخذ الأجزاء الضركرية دكف ت٬ب إلى تٛل كتاب كامل. 
 ُٕى تٙاني صفحات.كوراسا، كعادة ما تٖتوم كوراسا عل

إف كتب التًاث ىي تسمية للكتب القدتٯة التي صارت مواد دراسية مهمة في ات١عهد  
لصفراء ت١ا ت٢ا علبقة بلوف القرطاس ات١ستعمل ت٢ا. بل لوف كاف مطبعها اتٞامعة. كتسمى با

اتٞديد يستفيد القرطاس الأبيض بقى اتٝها يعتٍ "الكتب التًاث" كتٯكن ذلك بسبب عدـ 
 ُٖمضمونها. تغتَ

 . تاريخ كتب التراث0
بقدر ما تتوفر أدلة تارتٮية، تٯكن القوؿ أف كتب التًاث باعتباره كتابا نصيا كمرجعا  

ف، بدأ فقط في القرف الثامن عشر ات١عهد، كما نعرفو الآفى تعليم عملية الكمنهجا في 
 ات١ثاؿ،في الواقع، إنو بالفعل كاقعي للتنبؤ بأف تدريس كتب التًاث على سبيل  ات١يلبدم.

كبشكل دائم بدأ ت٭دث في منتصف القرف التاسع عشر ات١يلبدم عندما عاد عدد من علماء 
 ُٗنوسانتارا كخاصة اتٞاكم إلى برات٣هم الدراسية في مكة.

 تكن ىناؾ فتًة مبكرة من لمك كمنتج فكرم، كتب التًاث  التقدير أعلبه لا يعتٍ أف   
يسجل التاريخ أنو منذ القرف السادس عشر ات١يلبدم على  في نوسانتارا.ر العلمي التطوٌ 

العربية كات١اليزية كاتٞاكم، بتداكؿ  باستخداـ اللغة، تًاثالأقل، قاـ عدد من الكتب ال
أنو لا تٯكن فصل تظهر ىذه اتٟقيقة ك الإسلبـ. علوـ دراسية عن الواد ات١علومات ك ات١كتقدنً 

طابع كأسلوب العلم ات١نعكستُ في كتب الثراث عن التقليد الفكرم الطويل للئسلبـ في 
 َِ، كالذم يعود تارتٮو إلى حوالي قرف قبل افتتاح كتب التًاث في ات١عهد.نوسانتارا
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صفر فقط، على الكتب االذم بورؽ الأصطلح كتب التًاث ت٭توم تٔات١فركض  ليس 
أغلبية  لأفات١صطلح ىذا ستخدـ اب كتبو علماء العصر الإسلبمي. يبل ىو مصطلح لكت

الكتب الكلبسيكية تستخدـ الورؽ الأصفر، كلكن مؤخرا يستخدـ العديد من الناشرين 
نتاج ك أما الفكر السلفي.  ت١ا ت٭صلوىذا ات١صطلح يستخدـ  أفٌ الورؽ الأبيض. من ات١ؤكد 

تعتٍ حرفيا ، ك ىذه "srotuT"دكرة الأكادتٯي أكثر مشهورتو باصطلبح مفكرم السلف في 
ك الإسلبمية التقليدية يعرؼ أيضا بػخزانة صطلح ات١ موراثة. ك ىذاأك  متًكؾالذم  بشيء

في نطاؽ أكسع، ت٬ادؿ مارتن فاف بركينسن بأف   ابتكار أصلي للغة العربية ات١عاصرة. من
كنيسييا ىو في الأساس نتيجة فكر العلماء في العصور دنكتب التًاث الذم تم تطويره في إ

 ُِالوسطي.
راسية في نظاـ ات١عهد كتٯكن التعرؼ عليو تم تضمتُ ىذا كتب التًاث في ات١ناىج الدٌ ك  

تعليمية تٕعل ىذا كتب التًاث درسا مهما للغاية كىو الؤسسة ات١في ات١عهد، لأف ات١عهد ىي 
اخلية الإسلبمية ت٥رجات أك خرت٬ي ات١دارس الدٌ  ت٪وذجي للمعهد. تْيث يتقن العديد من

 قراءة كتب التًاث.
تعليمية. ليس فقط الؤسسة ات١لذلك، فإف كتب التًاث مهم جدا أف تدرسو كل  

للخرت٬تُ الأكفاء، كلكن لزيادة ات١عرفة بالعلماء السابقتُ، كالقوانتُ الإسلبمية، كالعقيدة 
ة المجتمع، الصيغة النهائية لتعاليم القرآف كالسنٌ  كغتَىا. يعتبر كتب التًاث، من كجهة نظر

ة. ما ىو كاضح، فقد كتبو علماء يتمتعوف برأس ماؿ علمي عاؿ كمعايتَ أخلبقية النبويٌ 
ليس تٯكن تفستَىا. كما أنو مكتوب بقلم متوىج كأصابع. يكاد ينظر إليو على أنو عمل 

 شائبة كمن الصعب انتقاده.فيو عيوب 
 اث. خصائص كتب التر 3

 كتب التًاث لو ات٠صائص التالية: 
 باللغة العربيةكتب أ(  

)علبمات التًقيم أك ات٠طوط(، حتى بدكف استخداـ الشٌكل ب( بشكل عاـ لا تستخدـ 
 كالنقاط.الفواصل 
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 كافية.( ت٭توم على معرفة علمية  ج
 د( تعتبر أساليب كتابتو قدتٯة كغالبنا ما تبدك صلتها بالعلوـ ات١عاصرة ضعيفة.

 ات١عاىد.ق( عادة ما يدرس في 
 ِِلأكراؽ صفراء.العديد كتب باز( 

غتَ ملزمة تْيث يسهل صحوفو  تكوف وسوعة الإسلبمية، أف الكتب أحيانافي ات١ 
فقط كلا صحوفا يريد أف يدرسها الطلبب ت٭مل راسة، أخذ الأجزاء ات١طلوبة. عادة عند الدٌ 

 ِّت٭ضركف كتابا كاملب.
التكنولوجيا، تغتَت ىذه ات٠صائص. استخدمت العديد من كمع ذلك، مع تطور  

الكتب الصفراء ات١طبوعة اتٞديدة الورؽ الأبيض الذم يشيع استخدامو في عالم الطباعة. 
ىناؾ أيضا الكثتَ ت٦ن لم يعودكا أصلعا، لأنهم حصلوا على كشاح ليسهل على الطلبب 

د من السهل ت٘ييز مظهره ات١ادم عن قراءتو، كمعظم الكتب الصفراء ملزمة. كبالتالي، لم يع
 ية" )الكتب اتٟديثة(.صو الكتب اتٞديدة التي تسمى عادة "الكتب الع

 ما يلي:ت٣مل أيضا  الآخر ذكرهخصائص كأما  
، كت٨و كتاب ثم باب ثم فصل ثم فرعأ( التًتيب من الأكبر تفصيلب إلى الأصغر، مثل:  

 ذلك.
 تستخدـ النقاط كالفواصل كعلبمات التعجب ب( لا تستخدـ علبمات التًقيم الشائعة كلا

 كعلبمات الاستفهاـ كما إلى ذلك.
صيغ مثل إبداء الرأم القوم باستخداـ الك ات١عينة صطلحات ات١ج( بالإضافة إلى استخداـ 
 كالأرجح كالراجح كت٨و ذلك. الصالحصلبح ك مصطلحات ات١ذىب كالأ

و: أف كتب التًاث ينظر إليو دائما ى ات١عهدالفهم العاـ ات١تداكؿ بتُ مراقبي مشكلة  
على أنو كتب دينية باللغة العربية، أك باتٟركؼ العربية، كنتاج لأفكار العلماء السابقتُ 

. )السلف( ات١كتوبة في ت٪وذج ما قبل اتٟداثة. الشكل، قبل القرف السابع عشر ات١يلبدم
"أجانب"، كلكن تم  كالصياغة الأكثر تفصيلب لتعريف كتب التًاث ىي: أ( كتبها علماء

تناقلها من جيل إلى جيل كمرجع من قبل العلماء الإندكنيسيتُ، ب( كتبها علماء 
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إندكنيسيوف على أنها كتابات "مستقلة"، ك ج( كتبو علماء إندكنيسيوف كتعليقات أك 
  ِْترتٚات لكتب بعلماء "أجانب".

ب يهتدم بو القرآف بناء على الشرح أعلبه، تٯكن الاستنتاج أف كتب التًاث ىو كتا  
كاتٟديث دائما، كقد كتبو علماء سابقوف في أكراؽ أك في شكل ت٣لدات إما مطبوعة على 
كرؽ أصفر أك الكتاب الأبيض، كىو أيضا تعاليم إسلبمية ناتٕة عن تفستَ العلماء من 

ة الكتيبات ات١وجودة، بالإضافة إلى الأشياء اتٞديدة التي دخل الإسلبـ نتيجة لتطور اتٟضار 
 الإسلبمية في التاريخ.

 ب التراث. أهمية دراسة كت0
الإسلبـ دين أنزلو الله سبحانو كتعالى. من خلبؿ نبيو ات١ختار كىو النبي محمد. كىو   

ت٣هز بكتاب مقدس اتٝو القرآف كىو كتاب ت٭توم على رؤية أخلبقية غتَ عادية. انطلبقا 
العديد من ات١فكرين كات١راجعتُ كات١تًتٚتُ من الكتاب ات١قدس، سيكوف ىناؾ في ات١ستقبل 

من قبل علماء ات١سلمتُ كعلماءىم الذين يؤلفوف كتبا من اجتهادىم للبحث عن قانوف لم 
 يتم شرحو في ضركبتنا، كىو القرآف كاتٟديث.

 . أىداف تعليم كتب التراث2
سلبمية دركس كتب التًاث كإحدل علبمة ات١ميز فى ات١عهد الإكفقا لزت٥شارم ظافتَ،  

 من الأىداؼ ات١وجودة منها:ك . السلفية لو أىداؼ صريح
 يقلٌد على تقاليد علماء السلفي.. ت٭افظ ك ُ
 . توجيهة ليتخلق اتٟسنات.ِ
 تعميق فى العلم. . توسيع ك ّ
 يهذٌب حيل العلماء القادـ.ة ك . تعميق في جهة الشرعيْ
 ِٓ. ارتفاع  إتٯاف الشخص.ٓ
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 وصف كتب التراث. 8
لكن ك ىناؾ الكثتَ من الكتب التي يتم تدريسها في ات١درسة الدينية ات١كرـ الإسلبمية،  
فتح القريب ب التي قد تكوف ذات صلة بالبحث، كىي كتاب االباحثة فقط الكتتأخذ 

 .(تقريب)
، كىو شجاعىو كتاب من تأليف الإماـ القادلي أبو  (التقريب) فتح القريب كتاب  

 فتح القريبد الأصفهاني. غية الاختصار ىو اسم آخر لكتاب أتٛد بن اتٟستُ بن أتٛ
لكن ىذا لا يعتٍ أف اسم غية الاختصار لم يستخدـ حتى   مشهورككلمة تقريب ، (التقريب)

 08كتاب فقو الإماـ أبي سجى أطلق عليو اسم متنو في تقريب كالغاية الاختصار.
شهاب الدنيا كالدين حقيقي ات١ؤلٌف من ىذا الكتاب ىو الإماـ أبو شجاع، لو اسم  

أتٛد بن حستُ بن أتٛد الأصفهاني الشفيعي، ات١عركؼ باسم أبو شجاع، من مدينة 
ـ، كعمل كزيران في  َُِْىػ /  ّّْأصفهاف في بلبد فارس، إيراف. كلد في البصرة عاـ 

رؼ بلقب شهاب الدنيا كالدين )ت٧م ـ، لذلك ع ُْٓٓىػ /  ْْٕعاـ  الدكلة السلجوقية
الدنيا كالدين(. في ذلك الوقت كاف بإمكانو نشر الدين كالعدالة. كانت عادتو عدـ مغادرة 

 .الإستطاعات١نزؿ قبل الصلبة كقراءة القرآف قدر 
درسة الفقو التي ابتدعها ات١ أبو سجى خبتَ في فقو ات١درسة الشافعية، درس في البصرة 

لأكثر من أربعتُ سنة، حتى أصبح خبتَا في فقو ات١درسة الشافعية. في نهاية  الإماـ الشافعي
تم الإفراج عن تٚيع ت٦تلكاتو كذىب إلى ات١دينة ات١نورة. كمن ك عمره، اختار العيش في زىداف. 

أنشطتو اليومية كنس كنشر اتٟصائر كإضاءة ات١سجد النبوم الشريف. بعد كفاة أحد 
مهامو كاستمر في ىذا الركتتُ حتى كفاتو عاـ  شجاع أبو مساعدم ات١سجد النبوم تولى

 ِٕـ. ُُٔٔىػ/ ّٗٓ
كتوفي أبو شجاع في ات١دينة. دفن جثمانو في مسجد بناه بنفسو بالقرب من باب  

جبريل، ات١كاف الذم زاره ات١لبؾ جبرائيل. موقع رأسو ت٣اكر لضريح الرسوؿ من جهة الشرؽ. 
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فتح باسم  شهورمككتابو من أتٚل الأعماؿ الفقهية.  غية الاكثشار التي كتبها أبو سجى
 ِٖ، ت٣موعة كاسعة من القضايا على الرغم من صغر حجمها.القريب
أك أشهرىا في  ،تنقسم إلى عدة أجزاء ،كتب إلى عدة أبوابالا ذى ت٤تول تنقسمك  

 ىذا الكتاب بكلمة فصل كتعتٍ جزء منها:
 أنواع الطهارة كإجراءاتها، كأجزاؤه: عن كتاب قانوف الطهارة، كىو باب يشرح أ(

 ( طهارة النجستُ، كىي شرح مفصل لأنواع النجستُ ككيفية تطهتَىم.ُ
رة من اتٟديث، كىي شرح مفصل للؤركاف كالفرض كإجراءات الوضوء كأمور اهط( الِ

سنن الوضوء التي تٯكن أف تبطل الوضوء، كبياف طريقة التيمم كأكجهو. ككذلك شرح 
 ؿ من الفرض إلى سنة الاغتساؿ.كجوب الاغتسا

ة ابتداء من الشركط كالأركاف ب( كتاب شريعة الصلبة، كىو بياف أنواع الفرائض كالسنٌ 
كالأشياء التي تبطل الصلبة ككقت الدخوؿ، كصلبة اتٞمعة، كالعيداف، كصلبة 

 الاستسقاء، صلبة ات٠وؼ ككاجبات ات١يت.
كىي اتٞزء ات٠اص بالأشياء التي ت٬ب دفعها ج( ينقسم كتاب قانوف الزكاة إلى عدة أجزاء، 

في الزكاة كشركطها، كاتٞزء الأكؿ من نصاب الإبل، كنصاب الأبقار، كات١اعز، كالذىب 
 كالنبات. باب التجارة كزكاة الفطرة كما يتعلق بها.

 د( كتاب شريعة الصوـ في بياف الشركط كالفرض كالسنة كالنهي كمفطرات الصياـ.
  السكوت.ق( كتاب الشريعة في

( كتب الشريعة في اتٟج كالعمرة من حيث الشركط كالأركاف كالالتزامات خارج الأركاف، ك
 ككذلك قسم في ا﵀رمات على ا﵀رـ ككجوب الغرامة )السدكد(.

ز( يتألف كتاب القانوف في البيع كالشراء كالأمور ات١تعلقة بات١عاملبت من عدة أجزاء ىي 
 كة.شر نة كاتٟجر كالصلح كاتٟوالة كالضامن كالكفالة كالباب صحة عقود السلبـ كالرحي

 كأمور في الوصية. رةكأجزاؤه باباف في فركد ات١قدٌ  صاياح( كتاب الشريعة في الفريد كالو 
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كتاب قانوف الزكاج كأمور الزكاج، أقسامو أبواب في صحة عقد النكاح، كالأمور  ط(
كالقضايا. كالصلح كالظهر كالعدة ا﵀رمة، كسنة الصداؽ، كالطلبؽ، كأنواع الطلبؽ، 

 كالأمور ات١تعلقة بالعدة.
 كتاب الشريعة في القتل )اتٞنايات( كديات ت٥تلفة. م(
كتاب الشريعة في اتٟدكد كالنهي كالعقوبات كأبواب في عقاب الزنا كالسكريات  ؾ(

 كاللصوص كعقاب من يتًؾ الصلبة.
 ؿ( كتاب الشريعة في اتٞهاد ككل ما يتعلق بو.

 كتب الشريعة في ذبح اتٟيوانات، كأنواع الأضاحي، كأنواع الأكل اتٟلبؿ.ـ(  
 كتاب الشريعة عن الإتٯاف كالنظر. ف(
 كتب القانوف عن القضاة كالشهود كالأمور ات١تعلقة بهم. س(
 ِٗكتب الشريعة عن بوذا )عتيق( كالأمور ات١تعلقة بالرؽ.   ع(

 تعليم كتب التراث  .7
تعليم كتب التًاث التي تستخدـ في طريقة سوركغاف كبندكعاف قاؿ مستحو، طرؽ    

 َّجعة.اكرة أك ات١ذاكرة كالتحفيذ كات١ر ككيتوف، كات١ش
 أ( سوركغاف

 ُّمصطلبح سوركغاف من كلمة سوركغاف اللغة اتٞوم تٔعتٌ التقدنً.  
قاؿ حبيب  ِّسوركغاف ىو تعليم فردم حيث يواجو الطلبب كات١علم، كيتفاعل بينهما.

جرزين، في أميارسوف كنور زار، سوركغاف ىي الطريقة التي يتقدـ الطلبب أماـ ات١علم. 
 ّّهم في صحيحة ات١علم.إف كاف ات٠طء في القراءة كالف

كاتٟاصل أف طريقة سوركغاف ىي نشاط التعليم الفردم من الطلبب إلى   
 ذ القراءة أك الفهم التي خطئت.ات١علم أك الأستاذ بقراءة الطلبب أماـ ات١علم أك اللؤستا
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 ب( بندكعاف أك كيتوف
كيتوف ىي الطريقة الرئيسية في نشاط التعليم فى ات١عهد. قاؿ ظفتَ، بندكعاف أك         

طريقة بندكعاف أك كيتوف ىي الطريقة بتظاـ ت٣موعة الطلبة تستمع ات١علم أك الأستاذ 
كتب التًاث. تهتهم الطلبة كتبها نفسهم كنكتب إما معتٌ أك   الذم يقرأ كيتًجم كيبتُ

ىذه الطريقة التعليم اتٞماعية بكل من  ّْشرحا عن الكلمات أك الأفكار التى تصعب.
 الطلبة تٖت اتباعها.

 ج( طريقة ات١شاكرة أك ات١ذاكرة
تستخدـ ات١شاكرة أك ات١ذاكرة ىي طريقة ات١ناقشة ات١شاكل التي تٕدىا الطلبة. ك         

 ّٓىذه الطريقة لصناع حجج الطلبة فى معاتٞة ات١شاكل التى توجهها.
 د( التحفيظ

 ّٔطريقة التحفيظ ىي الطريقة تٟفظ الكتب التى توجب للطلبة.        
 ق( ات١رجعة

ة الذم يعملو الطالب الفردم. يكرر ات١ادة ات١رجعة ىي الطريقة لتكرار ات١اد         
 ّٕبندكعاف. التي تدرس فى سوركغاف أك

 الدشكلات عند تعلّم كتب التراث. 8
في التعلم تٔا في ذلك تعلم الكتاب الأصفر لا بد من العثور على ات١شاكل التي تٕعل       

كتنشأ ىذه ات١شكلبت عن عوامل داخلية كخارجية، كما يقوؿ ت٤بتُ  أكلئك التعلم غتَ فعاؿ.
  شاح:

   أ. العوامل الداخلية للطالب
 الذم ىو شيء يأتي من الطالب نفسو، تٔا في ذلك:    

 ذكاء الطلبب (ُ
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كيعتبر ذكاء الطلبب أساسي في الإت٧از الناجح لأىداؼ من كتب التًاث ات١تمثل   
في التعليم. الطلبب الذين لديهم ناقصا على ذكاء، سيكوف من الصعب في التعليم مثل 

 فهم ت٤تول كتب التًاث.
 التًاث ( الدافع لتعلم كتبِ

الدافع للتعلم ىو القوة العقلية داخل الطالب التي تٖفزه على التعلم. في نفس   
الدافع غتَ الكافي للتعلم سيدفع الطلبب إلى أف  الطلبب، دافع التعلم ىو أمر أساسي.

   يكونوا اقل تٛاسة في دراسة كتب التًاث. كسوؼ يؤثر على فهمهم للمواد التعليمية.
 م كتب التًاثالاىتماـ بتعل( ّ

إف الإىتماـ بتعلم كتب التًاث ىو ات٠طوة الأكلى ت٨و دراسة جيدة للكتب التًاث.   
الطلبب الذم لا يهتم بالتعلم سيكوف بعد ذلك غتَ مباؿ كيفتقر إلى اتٟماس في دراسة  

 كتب التًاث.
 العوامل ات٠ارجية للطلبب ب.

 كىي الأشياء التي تأتي من خارج الطالب، كالتي تشمل:  
 معلم كتب التًاث (ُ

كالفارس أك ات١علم الذم يعمل كموضوع لدراسة كتب التًاث لو دكر ىاـ في خلق   
فعالية التعليم. كمع ذلك، فإنو ليس من غتَ ات١ألوؼ للمعلمتُ الأقل كفاءة في التدريس، 
كأقل قدرة على تكييف الفصل الدراسي مع استمرار التعليم، يركز بعض ات١علمتُ على 

ظر عن ظركؼ الصف كىلم جرا. تسبب في نقص فعالية تقدنً ات١واد فقط، بغض الن
 التعليم في الصف من كتب التًاث، لذلك لا تٯكن الوصوؿ إلى الغرض من الدراسة. 

 لدراسة كتب التًاث وقت ال (ِ
إف توقيت ت٦ارسة دراسة كتب التًاث أمر بالغ الأت٫ية. اختيار توقيت التعليم   

جيد. كلا بد من تعديل دراسة كتب ات٠اطئ، سيتسبب في عدـ ستَ التعلم بشكل 
التًاث تعديلب جيدا، كىو عبارة عن برنامج للتأىيل الداخلي لأغراض التنفيذ. تٯكن أف 
يكوف التوقيت غتَ ات١ناسب مشكلة للطلبب، حيث ينبغي استخداـ الوقت للراحة 

 كلكن استخدامو للتعليم الذم يتطلب التًكيز سوؼ يؤثر على الطلبب نفسو.



 

 

 كتب التًاث تعيلمت أدكا(  ّ

كيدفع النقص في أدكات التعليم ات١علم كالطلبب إلى مواجهة أنشطة التعليم.   
 ّٖ.كيكوف ات١علم أقل تٖررا في شرح ات١واد ت٦ا تٯكن للطلبب فهمو جيدا

 

 ج. الددرسة الدينية
 . فهم الددرسة الدينية0

تأتي كلمة ات١درسة الدينية التي تيرل من بنية اللغة من الكلمتتُ "ات١درسة" ك "الدينية".  
بينما يتم  ّٗدرسة في اللغة العربية بأنها مكاف يستخدمو الطلبب للدراسة.ات١تعرؼ كلمة 

كلمة   َْتعليمية في الإسلبـ.الؤسسة ات١درسة أك ات١تعريف ات١درسة الإندكنيسية على أنها 
ثم من كلمتتُ تم تٕميعهما  ِْفي حتُ أف كلمة ضنية ت٢ا معتٌ ديتٍ. ُْتٍ الدين.دين تعال

 ْْكىو ما يتم ببساطة. ّْمعا، يتم تعريف ات١درسة الدينية على أنها تعليم ديتٍ للؤطفاؿ
سلبمية مصنفة على أنها تعليم غتَ رتٝي. في الإتعليمية الؤسسة ي ات١ات١درسة الدينية ى 

تهدؼ ات١درسة الدينية إلى إعداد الطلبب أك مساعدتهم أك إضافتهم كظيفة التعليم الرتٝي، 
إلى ات١عرفة الدينية الإسلبمية. كذلك بسبب النظر إلى العناصر ات١وجودة في ات١درسة الدينية 
كىي شكل ات١ؤسسات التعليمية التي تم تطويرىا أك تٖديثها من ات١ؤسسات ات١وجودة في 

 ْٔىي ات١ساجد كات١هاجع كغرؼ الدراسة.ك  ْٓات١دارس الداخلية الإسلبمية،
درسة ات١تشتهر ات١درسة الدينية في المجتمع بأنها مؤسسة تعليمية يشار إليها عادة باسم  

بعد الظهر. إطلبؽ ىذا الاسم على أساس النظر إلى نظاـ التعليم، أم التعليم الذم يهدؼ 
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واد التي يتم تدريسها تكوف أيضنا إلى دعم أك تعزيز التعليم ات١درسي الذم يتم في الصباح. كات١
 ْٕفي شكل مواد دينية إسلبمية فقط.

 درسة الدينيةملل. التعليم الأساسي 0
في حياة الإنساف كتٚيع أنشطتو، من الضركرم أف يكوف ىناؾ أساس يستخدـ   

كنقطة انطلبؽ تٞميع ىذه الأنشطة. كعند كضع الأساس، سيستًشد البشر بالطبع بنظرة 
كالقوانتُ الأساسية التي يقوموف بها. تلتزـ في اتٟياة، سواء في اتٟياة الشخصية اتٟياة 

كالاجتماعية كالوطنية كاتٟياة اتٟكومية. كىنا يقصرىا ات١ؤلف على أساس ديتٍ كأساس 
 قضائي أك قانوني.
 أ( الأساس الديتٍ 

القرآف  الأسس الدينية ىي الأسس التي تأتي من التعاليم الإسلبمية، كما جاء في 
 كاتٟديث.

فىةه ليًٌػىتػىفىقَّهي    فػىلىوٍلاى نػىفىرى مًنٍ كيلًٌ فًرٍقىةو مًٌنػٍهيمٍ طىاۤىِٕ
ًۗ
وٍا فًى كىمىا كىافى الٍميؤٍمًنػيوٍفى ليًػىنٍفًريكٍا كىاۤفَّةن

 (ُِِالدًٌيٍنً كىليًػينٍذًريكٍا قػىوٍمىهيمٍ اًذىا رىجىعيوٍْٓا الًىيٍهًمٍ لىعىلَّهيمٍ ت٭ىٍذىريكٍفى )التوبة:
ت١عتٌ: "لا يليق بات١ؤمنتُ أف يذىبوا تٚيعا )إلى ساحة ات١عركة(. ت١اذا لا يذىب ا

البعض من كل تٚاعة بينهم لتعميق معرفتهم بالدين كتٖذير شعبهم عندما يعودكف إليو 
 (.ُِِ)سورة التوبة: ليتمكنوا من تٛاية أنفسهم ".

 ب( الأساس القانوني 
ذ التًبية الدينية التي تأتي من التشريع تنفي في ساسياتو الأالأساس القانوني ى

بشكل مباشر أك غتَ مباشر. كفي الوقت نفسو، في تنفيذ التعليم الديتٍ الفقهي، فإنو 
 يشمل كجهات نظر اتٟياة التي تعتبر أساسية للآراء العملية، بينما الأساسيات ىي:

 ."Pancasila" الأساس ات١ثالي، ألا كىو (ُ
 .ُْٓٗالأساس الدستورم كىو دستور عاـ  (ِ
 .ََِّس  َِقوانتُ تٚهورية اندكنيسييا رقم أساس التشغيل، ىو  (ّ
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 . أشكال الددرسة الدينية3
ات١درسة الدينية لو خلفيتو ات٠اصة كمعظمها تأسس على الأفراد فقط للعبادة،  تأسيس 

لذلك فإف النظاـ ات١ستخدـ يعتمد على خلفية ات١ؤسستُ كمقدمي الرعاية، تْيث أف ت٪و 
 ات١درسة الدينية في إندكنيسيا يشهد العديد من الأصناؼ كالأشكاؿ الأت٪اط.

ا ات١سار ات١درسي كمسار ات٠ركج من ات١درسة، من نظامتُ، ت٫ ات١درسة الدينيةيتكوف  
كسيستخدـ مسار ات١درسة في تعليم العينية نفس نظاـ الفصل مثل ات١دارس الدينية، أم 

مستول ) ٗ ٖك  ٕ(، الصفوؼ مستول الأكلىالصفوؼ من الأكؿ إلى السادس )
كجو يدرس تعليم الدينية على لا (. مستول العليا) ُِك  ُُك  َُ( كالصفوؼ الوسطى

ا مفتوحا، أم تٯكن ية فقط، كلكن تطبيقو يستخدـ نظامتعاليم الإسلبـ كالعربلالتحديد 
لطلبب الدينية أف يأخذكا مواضيع في تعليم آخر كجزء من مناىجهم الدراسية. كفي 

 سيتم ترؾ تنفيذ ات١سار ات١درسي للمنظمتُ ات١عنيتُ. درسة الدينيةالوقت نفسو، بالنسبة ت١
 ْٖت٢ا ت٪وذجاف، كت٫ا: مدرسة الدينيةلل

كىي ات١درسة الدينية تٖت عهد نموذج أ، ات١درسة الدينية التي تقاـ في ات١لأ( ات١درسة الدينية 
 .عهدرعاية ات١

كىي ات١درسة الدينية  عهدلنموذج ب، ات١درسة الدينية التي تقاـ خارج ات١( ات١درسة الدينية ب
 التي تقع خارج ات١عهد.

 إلى ثلبثة مستويات كىي: تنقسم ات١درسة الدينية  
ىي كحدة تعليم ديتٍ خارج ات١درسة توفر مستول أساسينا  (ADM)أ( ات١درسة الدينية الأكلى 

 من التعليم الديتٍ الإسلبمي.
تنظم لدرسي ات١ىي كحدة تعليم ديتٍ ذات مسار  (WDM)ب( ات١درسة الدينية الوسطى 

 نيةت١عرفة ات١كتسبة في مدرسة الدياالتعليم الديتٍ الإسلبمي في ات١رحلة الإعدادية كتطور 
 .ةليالأكٌ 
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ىي كحدة تعليم ديتٍ خارج ات١درسة تنظم التعليم الديتٍ  (MDU)ج( ات١درسة الدينية العليا 
الدينية مع واصلة كتطوير ات١درسة ات١من خلبؿ الإسلبمي في ات١ستول الأعلى من ات١توسط 

 التعليم.
 ْٗينقسم تصنيف ات١درسة الدينية إلى ثلبثة أنواع، كىي:ك 

جزء لا يتجزأ من ات١درسة العامة أك  ىي أ( ات١درسة الدينية الإلزامية، أم ات١درسة الدينية
درسة الدينية. يعتمد تٗرج ات١درسة الرتٝية أك ات١درسة ات١ات١درسة ات١عنية، من طلبب 

ا بات١درسة التكميلية، ة الدينية. تسمى ىذه ات١درسة أيضتٗرج ات١درسأيضا على  تعلقةات١
 لأنها مكملة للمدارس العامة أك ات١دارس الدينية.

ب( ات١درسة الدينية التكميلية، كىي ات١درسة الدينية التي يرتادىا طلبب ات١دارس اتٟكومية 
أك ات١دارس الدينية كجهد لإضافة أك استكماؿ ات١عرفة الدينية كالعربية التي اكتسبوىا في 
ات١دارس العامة أك ات١دارس الدينية. على عكس ات١درسة الدينية الإلزامية، فإف ىذه 

، كلكنها مستقلة. الإسلبمية درسةات١عامة أك الدرسة ات١لدينية ليست جزءا من ات١درسة ا
 إف الأمر يتعلق فقط بأف الطلبب يأتوف من طلبب عامة أك ات١درسة.

ج( ات١درسة الدينية البحتة، أم ات١درسة الدينية التي يدرس طلببها فقط في ات١درسة الدينية، 
أك ات١دارس الدينية. تسمى ىذه ات١درسة الدينية كليس في نفس الوقت في ات١دارس العامة 

أيضا بات١درسة الدينية ات١ستقلة، لأنها خالية من الطلبب ات١وجودين في نفس الوقت في 
 ات١دارس العامة أك ات١دارس الدينية.

ت١درسة بالا تنطبق الفئات ات١ذكورة أعلبه بشكل مطلق بسبب حقيقة أف طلبب     
من مدارس عامة أك مدارس دينية كبعضهم طلبب طاىركف لم  الدينية ت٥تلطوف، فبعضهم

 يتعلموا في ات١دارس أك ات١دارس الدينية.
في ات١ؤسسات التعليمية الإسلبمية التي تسمى ات١عهد، كالتي تشمل ات١درسة الدينية،     

قدكة، اليخ يقوموف بالتدريس كالتعليم كيصبحوف شىناؾ على الأقل عناصر من ال
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ن يدرسوف مع الشيخ، كات١ساجد كأماكن لتنظيم التعليم كصلبة اتٞماعة، كالطلبب الذي
 َٓحيث يعيش الطلبب. ت١سكنةكا

 
 د. جودة مهارة القراءة

 . الجودة0
 أ( تعريف الجودة

كمع  ُٓمستول الشيء اتٞيد أك السيئ.ىي كفقا للمصطلح، تعتٍ كلمة اتٞودة 
نظر كل منهم  الذلك، ت٭اكؿ العديد من ات٠براء كات١نظمات تٖديد اتٞودة بناء على كجهات 

 كما ىو موضح أدناه:
مة الاستخداـ، كىذا يعتٍ أف ات١نتج أك ات٠دمة ئ( كفقا تٞوزيف جوراف، اتٞودة ىي ملبُ

 ت٬ب أف تكوف متوافقة مع ما ىو مطلوب أك متوقع من قبل ات١ستخدمتُ.
كن التنبؤ بو من التوحيد كالاعتماد الذم تٯستول اتٞودة ىي ات١دمينغ،  عن إدكار( كفقا ِ

 ِٓعلى التكاليف ات١نخفضة ككفقا للسوؽ.
، كأفضل دفاع ضد ات١نافسة ت١شتًؾ( قاؿ كيلش جونيور إف اتٞودة ىي ضماف كلاء اّ

 ات٠ارجية، كات١سار الوحيد للنمو الدائم كالإيرادات.
، اتٞودة ىي ت٣موع خصائص ات١نتج )السلع كات٠دمات( التي َََِ OSI( كفقا لػ ْ

 تدعم قدرتو على تلبية احتياجات ت٤ددة.
( كفقا لػسوكارسا ىارجوسودارما، فإف ات١قصود باتٞودة ىو التقييم الذاتي "للعميل". يتم ٓ

 تٖديد ىذا التحديد من خلبؿ تصور "العميل" للمنتجات كات٠دمات.
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 الدؤثرة في الجودةب( العوامل 
تتأثر اتٞودة التي ت٭ققها الطلبب أك التعليم بالعوامل التي تأتي من الداخل كمن   

 ات٠ارج، كتشمل ىذه العوامل:
( ات١وارد؛ ت٬ب أف تتمتع ات١دارس بات١ركنة في إدارة تٚيع ات١وارد كفقا للبحتياجات ا﵀لية. ُ

 ب أف تهدؼ الإدارة ات١الية إلى:بالإضافة إلى التمويل التشغيلي أك الإدارم، ت٬
ا﵀دد لعملية تٖستُ  مقياس الأكلوية أ( تقوية ات١دارس في تٖديد كعزؿ الأمواؿ حسب

 اتٞودة.
 ب( الفصل بتُ التكاليف ذات الطابع الأكادتٯي عن عملية الشراء.

 .(Birokrasi Pusat) ج( تقليل اتٟاجة للبتَكقراطية ات١ركزية
كل من   طبعا علىة يلؤك لمسلة )قابلية التحصيل(؛ ت٬ب أف تٗضع ات١دارس يلؤك ( ات١سِ

اتٟكومة. إنو مزيج من الالتزاـ تٔعايتَ النجاح كتوقعات أك مطالب الوالدين أك المجتمع 
أك المجتمع. تهدؼ ىذه ات١ساءلة إلى ضماف استخداـ الأمواؿ العامة كفقنا للسياسات 

علومات حوؿ ما تم ات١تعليم كإذا أمكن توفتَ ات١عموؿ بها من أجل تٖستُ جودة ال
ة كإبلبغو مع أكلياء يلؤك درسة تقدنً تقرير ات١سات١إت٧ازه. ت٢ذا السبب، ت٬ب على كل 

الأمور أك المجتمع كاتٟكومة، كإجراء مراجعة شاملة لتنفيذ برامج ات١درسة ذات الأكلوية 
 في عملية ترقية جودة التعليم.

تَ ات١ناىج التي تم تٖديدىا على ات١ستول الوطتٍ، فإف ات١دارس ( ات١نهج. بناء على معايّ
ة عن تطوير ات١ناىج الدراسية من ات١واد القياسية )ا﵀تول( كعملية التسليم. من يلؤك ات١س

الة مة للطلبب، ت٬ب أف تٗلق ات١دارس جئخلبؿ شرح أف ات١واد ت٢ا فوائد كملب
ات الدماغ كتٮلق تٖديات تْيث ينمو شتمل على تٚيع اتٟواس كطبقكت ةت٦تع التعليمية

 يةكيماتٟالطلبب كيتطوركف فكريا من خلبؿ إتقاف ات١عرفة كات١هارات كامتلبؾ موقف 
 كشخصية كنضج عاطفي. ىناؾ ثلبثة أمور ت٬ب مراعاتها في ىذه اتٟالة، كىي:

 احتياجات الطلبب.أف تٯتلؤ  أ( ت٬ب  تطوير ات١ناىج
الإدارية لتقدنً ات١نهج للطلبب بأكبر قدر ت٦كن من ب( كيفية تطوير ات١هارات 

 الفعالية كالكفاءة من خلبؿ مراعاة ات١وارد ات١وجودة.



 

 

 ج( تطوير مناىج ت٥تلفة قادرة على تنظيم التغيتَ كظاىرة طبيعية في ات١دارس.
(  العاملتُ في ات١درسة. ات١دارس مسؤكلة عن عملية التوظيف كتشارؾ فيها )تٔعتٌ تٖديد ْ

رئيس ات١درسة ك ككيل ات١علمتُ ات١طلوبتُ( كالتطوير ات٢يكلي ت١وظفي ات١درسة ) نوع
كات١علمتُ كغتَىم من ات١وظفتُ(. كفي الوقت نفسو، يتم تنفيذ التطوير  رئيس ات١درسة

ات١هتٍ في سياؽ بناء قدرات أك قدرة مديرم ات١دارس كتعزيز مهارات ات١علم في تنفيذ 
لك أعضاء ىيئة التدريس الآخرين، بشكل مستمر تٔبادرة ات١ناىج الدراسية، تٔا في ذ

من ات١درسة. ت٢ذا السبب، تلعب البتَكقراطية خارج ات١درسة دكرنا في توفتَ ات١رافق 
كالأدكات الداعمة. في ىذا السياؽ، ت٬ب أف يدعم التطوير ات١هتٍ تٖستُ اتٞودة 

 ّٓكت٬ب تطوير تقدير الإت٧از.
 القراءة. مهارة 0

 اءةأ( فهم القر 
تصاؿ بتُ القارئ كالكاتب من خلبؿ النص الذم كتبو، تْيث الإالقراءة ىي عملية 

مهارة مهمة من تكوف ىناؾ علبقة معرفية مباشرة بتُ اللغة ات١نطوقة كاللغة ات١كتوبة. القراءة 
فإف لم  ،القراءة ىي تتبع الكلمات نظرا كنطقا بهاك   ْٓ.طالبللغاية ت٬ب أف يتقنها كل 

كرأل حسن شحاتو أف القراءة ىي عملية مركبة  ٓٓيت بالقراءة الصامتة.ينطق بها تٝ
تتألف من عمليات متشابكة يقوـ بها القارئ كصولا إلى ات١عتٌ الذم قصده الكاتب 

علبكة على ذلك، ييقاؿ أف القراءة ىي  ٔٓكإستخلبصو أك إعادة تنظيمة، كالإفادة منو.
 ٕٓلرسالة من قبل ات١ؤلف.عملية يقوـ بها القراء كيستخدمونها لإيصاؿ ا
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 ب( فهم مهارة القراءة
رة في قاموس لساف العربي بعبارة "ات١اىر: امن الناحية اللغوية، كرد ذكر كلمة مه  

 ٖٓرة بهذ الأمر أمهار بو مهارة: أم صارت بو حاذيقا ".االصابح"، ثم كرد تٚلة "مه
رة يرتبط بالدقة االلغوم للمهفهم أف ات١عتٌ البناء على ىذا الفهم الاشتقاقي، تٯكن 

 شيء. الكات١هارة كالإتقاف فى
إف مهارة القراءة  حسب ات٢رمواف ىي القدرة على التعرؼ كفهم ت٤تويات ما ىو 

 ٗٓمكتوب )رموز مكتوبة( من خلبؿ قراءتو أك ىضمو في القلب.
. تُالقراءة تٖتوم على جانبتُ أك فهم ةكما يدعمو أفندم الذم قاؿ إف مهار 

 كل حالةصوت. ثانيا: التعرؼ على معتٌ ات١وقف  القم بتغيتَ الرمز ات١كتوب إلى أكلا، 
 َٔكالذم يرمز لو بالرموز ات١كتوبة كالصوتية.

القراءة في اتٞانب الثاني. ىذا لا يعتٍ أف الكفاءة في اتٞانب  ةيكمن جوىر مهار 
انب الأكؿ ليست مهمة، لأف الكفاءة في اتٞانب الأكؿ ىي أساس الكفاءة في اتٞ

 الثاني. بعد كل شيء، كلبت٫ا ىدفاف ت٬ب تٖقيقهما من خلبؿ تدريس اللغة.
ة من ناحيتتُ، تٖديدا من حيث النطق كفهم ات١عتٌ. اءتٯكن تقييم مهارة القر     

 :البياف منو كما يلي
 القدرة على تغيير الرموز الدكتوبة إلى الأصوات( ) تلاوةال( 0

الأتّدية العربية . تينيةالأتّدية العربية ت٢ا نظاـ ت٥تلف عن الأتّدية اللبْٓ    
"Trbblllus " بينما الأتّدية اللبتينية "alphabetic ." 
الاختلبؼ الآخر ىو نظاـ الكتابة العربية الذم يبدأ من اليمتُ إلى اليسار،    

أتٝاء  جديدة، كيكتبكعدـ التعرؼ على الأحرؼ الكبتَة بأشكاؿ معينة لبدء تٚل 
شكل اتٟركؼ العربي عندما تقف منفردة في في  الأشخاص أك ات١كن، كالاختلبفات

 خر. البداية كفي ات١نتصف كفي الآ
. الطلبب باتٟركؼ اللبتينية لى صعب الأمر عندىذه الاختلبفات ا ؤدٌلت  
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إلى ذلك حقيقة أف المجلبت كالصحف الصادرة باللغة العربية تيكتب بدكف  بالإضافة
عتٌ ات١شكل ىي علبمة متحركة تٖدد العلى الرغم من أف كلمة . كلشٌ الاستخداـ 

 ككظيفة الكلمة في اتٞملة. 
. كبالتالي، فإف إتقاف القراءة يعتمد على التمكن من ات١فردات كالقواعد  

كل، كتقليصو تدرت٬يا شٌ ال، لا يزاؿ نص القراءة تْاجة إلى لذلك، في ات١ستول الأكلي
لكن من حيث . كفقا لتطور إتقاف ات١فردات العربية كأت٪اط اتٞمل من قبل الطلبب

ات١بدأ، منذ البداية، يتم تدريب الطلبب كاعتيادىم على القراءة بدكف شكل من أجل 
 القراءة من أجل الفهم.  ةتعزيز كتطوير مهار 

 (التصّ  الدقروءالقدرة على فهم ) قروءفهم الد( 0
ىناؾ ثلبثة عناصر . ىذا اتٞانب، كما ذكر سابقا، ىو جوىر إتقاف القراءة        

ت٬ب مراعاتها كتطويرىا في دركس القراءة من أجل ىذا الفهم، كىي عناصر الكلمات 
تشكل . تدعم ىذه العناصر الثلبثة معا معتٌ مادة القراءة. كاتٞمل كالفقرات

لتشكيل كحدة أكبر  ارتكاب اتٞمللكلمات المجمعة كحدات أكبر تسمى اتٞمل؛ ا
 ُٔفقرة؛ كمن الفقرات تتكوف الفصوؿ؛ ثم من الفصوؿ تتكوف الكتاب.التسمى 

 
 كفائة مهارة القراءة( ج

ؤشرات، كما عبر عنها ات١كفائة الطلبب في قراءة النصوص  العربية من عدة 
 :أمتُ سانتوسو، كىي

 اتٟركؼ كالكلمات كاتٞمل الواردة في نص القراءةصوت ( ُ
التعريف على ىيكل اتٞمل بإعطاء السيكاؿ للحركؼ كالكلمات كاتٞمل الواردة ( ِ

 .نص القراءة في
 .البحث عن معتٌ النص الذم تتم قراءتو( ّ
القراءة جيدة إذا كاف  ةىذا يعتٍ أنو تٯكن القوؿ أف الطلبب لديو مهار   

على العكس من ذلك، إذا . ديم القياـ بات١ؤشراث الثلبثة بشكل جيٌ بإمكانو بعد التقي
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لم يتمكن الطلبب من القياـ بات١ؤشرات الثلبثة أعلبه، فيمكن القوؿ أنو ليس لديو 
تم تصميم أنشطة التعليم في مهارة . القراءة ؼ التعليمادة التي مناسبة لأىالقراء ةمهار 

 ِٔ.القراءة كفقا لأىدؼ كمؤشرات الإت٧از
 

 جوانب ممارسة القراءة( د
، أكد الغالي كعبد الله للمعلم على الاىتماـ بالعديد من جوانب ميفي تعل 

 :ت٘ارين القراءة، كىي

( صوت اتٟركؼ بشكل صحيح حسب ات١خراج كت٘ييز أصوات اتٟركؼ ات١تشابهة ُ
 .كات١تجاكرة في النطق

 .( ربط الرموز بات١عتٌِ

 .( فهم القراءة عات١يا كبالتفصيلّ

 .( حركات العتُ اتٟقيقية كات١ناسبةْ

 ارتفاؽ بتُ ت٫زة الوصل كت٫زة القطء.( ٓ

 .ات الطويلة كالقصتَةكانتبو إلى اتٟر  (ٔ

 .قراءة أك استبداؿ اتٟركؼ بالآخرينالاءة نش( عدـ إٕ

 .لا تضيف أحرفا خارج اتٟرؼ الأصلي( ٖ

 .من الأحرؼ الأصلية أحد( لا يزيل ٗ

 .كالفارؽ الزمتٍ( انتبو إلى ات١كاف َُ

 .( تٯكن العثور على العقل الرئيسيُُ

 .العقل الرئيسي عن العقل التوضيحي يستطيع على تفريق( ُِ
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 إحياء القراءة.( ُّ

 .( تٖليل القراءةُْ

 .ا﵀تول ت٤تمل( استخدـ نغمة الصوت كفقنا لتغتَات التًتيب ك ُٓ

 .في قراءتها تشكٌ ( لا تكرر كلمة أك ُٔ

الذم  ىتماـ خاص للمعلمتُاات١ذكورة أعلبه بالتأكيد إلى تٖتاج اتٞوانب   
 ّٔسيقوموف بتدريب الطلبب على مهارة القراءة.

 
 ه( مشكلات الطلاب في مهارة القراءة

 ها غالبانسميٌ  كلبتفي تعليم اللغة العربية ت٧د بالتأكيد عقبات أك مش   
التي تظهر للطلبب كىي  تلبك. في التعليم العربي، ىناؾ جوانب من ات١شبات١شكلبت

 اللغوية كات١شكلبت غتَ اللغوية. كلبتات١ش
 الدشكلات اللغوية(. 0

أك داخلية اللغة  العوامل اللغوية ىي العوامل التي تنبثق من اللغة نفسها
(rbohublb llelTl) اللغوية: كلبتالإندكنيسية، بعد العوامل من ات١ش باللغة 

 علم الأصوت(نظاـ الصوت )أ(. 

الطلبب صعوبة من حيث نظاـ الصوت، لأنو نادرا ما يواجو الطلبب  يواجو
كالطريقة التي   ."ث ح خ ذ ص ض ط ظ ع غ ؽالنطق في اللغة مثل "

تٯكن اتباعتها حتى يتمكن الطلبب من النطق بشكل جيٌد ىي من خلبؿ 
 ات١مارسة ات١ستمرة من حيث النطق كات١خرج.
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 ب(. ات١فردات

بية، حيث ستجعل غة الأجنتعد ات١فردات إحدل العوامل ات١همة في إتقاف اللٌ  
لطلبب ليكوف قادرين على إتقاف أربع ات١هارات اللغوية كىي: ات٠زانة الكافية ل

 الاستماع كالكلبـ كالقراءة كالكتابة.

 النحو كالصرؼ(ج(. القواعد )

يضا في إتقاف أمهم ا كت٫ ،فى اللغة العربية ىي مادة النحو كالصرؼ القواعد
غتَ العربي سيكوف من الصعب جدا إذا لم يتقن ىذه لطلبب اللغة العربية. ل

 غةاللٌ  القواعد، لأف التغيتَات فى الكلمات كىياكل اتٞمل التي تٗتلف عن
للغة باالقواعد  مغتَ العربي أكثر نشاطا في تعلٌ  طلببالإندكنيسية تٕعل  ال

 العربية.

 د(. ات١شاركات

ن رؤيتو بالعتُ ىو الفرؽ في الغة العربية كالإندكنيسية، كتبدأ الكتابة ما تٯك
كلكن العربية تبدأ من اليمتُ إلى اليسار.  ،الإندكنيسيية من اليسار إلى اليمتُ

مع كجود عدد كبتَ جدا من الإختلبفات، سيكوف من الصعب جدا إذا لم 
باللغة العربية، باستثناء  الإنشاء أمغة العربية اللٌ يعتاد الطلبب على كتابة 

الطلبب الذين يتقنوف بالفعل، يقصد بالكفاءة ىنا الطلبب الذين مركا 
 ْٔ.طويلة كناجحةالتعليم اليعملية 

 الدشكلات غير اللغوية(. 0

ات١شاكل اللغوية، في عملية تعلٌم اللغة الأجنبية ىناؾ بالتأكيد من  يصرؼ 
ر خارج اللغة ية ىي مشاكل تظهات١شكلبت غتَ اللغوية. ات١شكلبت غتَ اللغو 

 منها: نفسها،

 أ( البيئة
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 ( البيئة الأسريةُ

معظم سكاف إندكنيسييا تديٌن بالإسلبـ. كالإسلبـ لديو مبادئ 
توجيهية في الدين كىي القرآف كاتٟديث الذم إختبره ككل باستخداـ 
اللغة العربية. ىذا لا ت٬عل بالضركرة خطيب الإسلبـ في عائلتو يستخدـ 
اللغة العربية كلغة رئيسية. في بعض الأحياف، يستخدـ إتقاف اللغة العربية 
في العبادة لأنها تتبع ما ت٬ب عليها كأحيانا لا تفهم ما يقاؿ لأنو لا تعرؼ 

 منها. ىذا ت٬عل من الصعب على الطلبب في تعلٌم اللغة العربية.

 ( البيئة المجتمعيةِ 

قا بتطوير اللغة، لأف الإندكنيسيتُ بيئة المجتمعية إرتباطا كثيالترتبط 
يستخدموف الإندكنيسية أكثر من العربية، ثم سيكوف من الصعب جدا 
تطوير اللغة العربية تٓصائصها ات١ختلفة، إذا نشأ شخصا ما في بيئة لا 

 تستخدـ اللغة العربية في كثتَ من الأحياف.

إلى  لذالك تٯكن القوؿ أف اللغة العربية لا تتطور لأنها لا تصل
ات١ستول ات١ستخدـ غالبا فى الإتصاؿ في إندكنيسييا على الرغم من أفٌ 

 أغلبيٌة السكاف مفتًسوف للئسلبـ الذم تستخدـ إرشادتو اللغة العربية.

 البيئة ات١درسية( ّ

إذا لم يتم تطويرىا بشكل جيد في المجتمع العربي تٔا فيو الكفاية، 
مؤثرة بسبب ات١واد العربية التي تٖب فعندئذ في البيئة ات١درسية ستكوف اللغة 

بعد ذلك أف تكره الطلبب ت٬ب أف تتعلم اللغة العربية. في بعض ات١دارس 
كالكليات التي ت٬ب أف تقدـ ات١واد باستخداـ اللغة العربية لا يتم من قبل 

، ات١علمتُ، ىذا ت٬عل الطلبب لا يسمعوف كيستخدموف اللغة العربية
صغتَة الفردات ات٠زانة ات١تصبح مع أفٌ عن كسائل الاتصاؿ.  خصوصا

ت٬ب ك ناسبة في عملية التعلم التعليمي. ات١لغوية البيئة اللأنو لا توجد  ،أيضا
لغوية في البيئة ات١درسية لتدريب الطلبب على التواصل البيئة الأيضا إنشاء



 

 

باللغة العربية. بدءا من بيئة صغتَة أكلا، على سبيل ات١ثاؿ بتُ معلم اللغة 
 استخداـ اللغة التحية باستخداـ اللغة العربية أك يقدٌـ لقاءالربية عند الع

في الطلبب  شيء ستَتفع عن دكافع العربية مع الطلبب، حتى تتمكن من
 اللغة العربية بشكل أكثر نشاطا. علمٌ ت

 ىتماـ كالدٌكافعلاب( ا

ىتماـ كالدافع ات١نخفض لتعلم اللغة العربية ىو أحد العقبات أك الا 
التي ت٬ب التفكتَ فيها. ىناؾ بعض الأشياء التي تٕعل اللغة  كلبتات١ش

العربية ليست مطلوبة كثتَا في إندكنيسيا، كىي معلومات حوؿ اللغة العربية 
غتَ منتشرة على نطاؽ كاسع كفوائد اللغة العربية منخفضة جدا من اللغات 

لم اللغة العربية؟" كثتَ من الناس ما زالوا يسألوف "ما ىي فوائد تعك الأخرل. 
كالعربية التي لا تٖظى بشعبية أقل من اللغة الإت٧ليزية ىي مصيبة للمراىقتُ 

ت٬ب زيادة الاىتماـ بتعلم اللغة العربية بشكل ك . ىذه اللغة الذين يدرسوف
مباشر كغتَ مباشر. تٯكن القياـ بو مباشرة من قبل ات١علمتُ أك ا﵀اضرين في 

بشكل غتَ مباشر من خلبؿ نشر ات١علومات حوؿ ك ، عملية التدريس كالتعلم
 اللغة العربية مع كسائل الإعلبـ الإسلبمية.

 ج(.  ات١نهجية

م إلى أقصى يسيكوف اختيار الطريقة مهما جدا لتحقيق أىداؼ التعل
  التعليم ك التعلمالطريقة ات١ختارة إلى إنشاء عملية فى خطاء الأ. ستؤدم حدٌ 

 شعركف بات١لل حتى لا يستقبل الطلبب ات١وادكتٕعل الطلبب يصارت رتيبية 
يب ات١قتبس في كتاب كامتٌ، المج تحا لفالتي يتم تسليمها بشكل جيد. كفق

ا، التي يفهمها ات١علموف العرب دائمىناؾ العديد من مبادئ طرؽ التدريس 
يقوـ الطلبب الأذكياء بالعربية ك تٕنب ات١لل، لأجل أحدىا التعلم التعاكني 

حتى الآف. يتلقى الطلبب  ا بويستطيعو لم ب الآخرين الذين بتدريس الطلب



 

 

صعوبة في اللغة العربية الدعم كالتوجيو كالتشجيع من الالذين يواجهوف 
 ٓٔأصدقائهم أك من أعضاء المجموعة الآخرين.

أك  يم ك التعلملا ينبغي أف يسيطر ات١علموف على عملية التعلكبالتالى، 
غتَ النشط. مطلوب الذم م يالتعل الاتٕاه يؤدم إلى إجراء اتصاؿ إصدم

فضل ىو جعل جو التعلم كالأ،  يممن ات١علم أف يكوف مبتكرنا في عملية التعل
 متعة حتى لا يشعر الطلبب بات١لل.أكثر 

 لبحوث السابقةا. ه
الباحثة أيضا  قامتليست ىذه الدراسة ىي الدراسة الواحدة في تٖليل كتب التًاث، ف

 ات١تشابو بهذ ات١وضوع. كأما البحوث السابقة فهي كما يلي: بإجراء دراسة الباحثتُ السابقتُ
بوتري ديوي إنداه وولان بالدوضوع تنفيذ تعلم الكتاب التراث  من . الأول، البحث 0

كجهد لترقية تدين الطلاب في الددرسة التربية الدبتدين الإسلامية بالدعهد شرق 
كالنتيجة من . مع منهج نوعيات١يداني تستخدـ ىذه الدراسة نوعا من البحث . يالبكاس

ىذا البحث ىي أف تنفيذ كتب التًاث مطلوب تٞميع الطلبب بطريقة كلبسيكية كغتَ  
كلبسيكية، كذلك باستخداـ عدة طرؽ، باندكعاف، سوركغاف،  تٝاعاف، تدرس من قبل 

عملية . ات٠اصة كات١ختصتُ في تدريس كتب التًاثالشيخ، أك الأستاذ من ذكم ات١ؤىلبت 
الكتاب كإعطاء بتلبكة تعليم كتب التًاث؛ ثم يتم قراءة التصور كشرحو، ثم يقوـ الطلبب 

معتٌ للكتاب باللغة يفهمونها في كتابة صغتَة، كيقرأ الكتاب تكرارا على أنو تصور كيستمع 
تعميق اللغة العربية، ت٤تويات الكتاب،  الطلبب إلى ات١ناقشة التي أكضحها ات١علم على أنها

 ٔٔكأحيانا يتم حفظ ات١ادة التي تم شرحها.
. التشابو مع البحث الذم سيتم إجراؤه ىو أف ت٤ور ىذا البحث ىو كتب التًاث          

هو التًكيز على ترقية جودة مهارة قراءة بو ف كأما جانب الاختلبؼ من البحث الذم سيجرل
 دة فهم تديٌن الطلبب.طلبب كليس في زيالل
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.الثاني، البحث الذي أجراه نور سعادة بالدوضوع "تنفيذ نظام تعليم كتب التراث في 0
الددرسة الدينية الإسلامية السلفية جابالكات سومبرجاجار سامبي غمفول بتولوع أغوع". 

الدراسة كالنتيجة من ىذه  مع منهج نوعي.ات١يداني تستخدـ ىذه الدراسة نوعا من البحث 
ىي ات١درسة الدينية جابلكات ىي ات١درسة بصورة ات١عهد، كفي تنفيذ تعليم كتب التًاث 
باستخداـ أساليب عملية كنشطة كقابلة للتطبيق، على سبيل ات١ثاؿ تعليم القرآف باستخداـ 
طريقة التلبكة. ىذا يسهل على الأطفاؿ تلقي ات١واد التي يتم تدريسها. أنواع الكتب التي 

س في ات١درسة الدينية جابالكات ىي كتاب الأخلبؽ )الالا(، ككتاب الفقهية )فتح تدرٌ 
القريب(، ككتاب التوحيد )اتٞواىر الكلبمية(، ثم الطريقة ات١ستخدمة في ات١درسة الدينية 

 ٕٔجابالكات في تعليم كتب التًاث ىي طريقة باندكنغاف.
من ات١درسة  عن عملية التعليمناقشة فى ات١التشابو مع البحث الذم سيتم إجراؤه ىو 

السٌابقة لا تقوـ تٔناقشة مهارة القراءة الدينية ككتب التًاث. بينما الاختلبؼ ىو أف الدراسة 
التًكيز على تنفيذ نظاـ تعليم  كلكن  فهم ات١قركء.كلم تبحث في تلبكة كتب التًاث ك  إطلبقا

 .كتب التًاث
نسوة النساء بالدوضوع "تأثير تعليم كتب التراث على  البحث الذي أجراهالثالث، . 3

نوعا  تستخدـ ىدا البحث إتقان الدفردات اللغة العربية في الدعهد منبع العلوم غروبوغان. 
على إتقاف ات١فردات النشطة  أثر تعليم كتب التًاث النتيجة من ىذه الدراسة ىيكميا. 

رتباط بتُ متوسطة ات١تغتَات . كيتم اتٟصوؿ على ذلك من قيمة الإ 8َََْٕٖٗ.ىو
ات١تغتَ ات١توسط لنتائج  َِِٓ،ّلنتائج الإختبار القبلي للمفردات النشيطة التي تستحق 

 ُِٕ،َثم العلبقة بتُ ات١تغتَين ىي  ََٔٗ،ّلإختبار اللبحق للمفردات لنشطة ىو 
تب على النقيض من حجم التأثتَ أعلبه، فإف حجم تأثتَ تعليم ك ُٕٗ،َبالسيج. تْجم 

تم اتٟصوؿ على ىذه القيمة من ك  َُُِٔٔ،َالتًاث على إتقاف ات١فردات السلبية ىو 
ثم يتم ربطها تٔتوسط  َٕٓٔ،ٔمتوسط درجات نتائج الإختبار القبلي للمفردات السلبية 

ثم حجم الإرتباط  ََِٓ،ٖدرجات نتائج ات١فردات السلبية بعد الإختبار كالتي تستحق 
. في الوقت نفسو، ت١عرفة حجم التأثتَ، ت٬ب  ََّ،َبالسيج  ْْٓ،َبتُ ات١تغتَين ىو 
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. إذف، معامل التحديد ْْٓ،َ. ك ر ىو ِإستخداـ ات١عامل ا﵀دد الذم لو نفس قيمة ر
 ٖٔ.َُُِٔٔ،َىو 

بينما تعليم كتب التًاث. فى أثر  التشابو مع البحث الذم سيتم إجراؤه ىو يناقش
كلكن  مهارة القراءة كليست فى ات١دراسة الدينية.البحث السابق فى الإختلبؼ ىو لا يناقش 

 على الإتقاف الفعاؿ كالسلبي للمفردات العربية. يم كتب التًاثالتًكيز على تأثتَ تعل
الذي أجراه رودية بالدوضوع "تنفيذ طريقة سوروغان  من الدقابلة العملية الرابع، البحث .ْ

ذه تستخدـ ى كفاىيياع محافظة بنغكولو".  منطقة في تعليم كتب التراث في الدعهد الدنوّرة 
دراسة نوعية كصفية. كالنتائجة من ىذه الدراسة ىي تنفيذ الطريقة البارزة لدراسة   لةات١قا

كتب التًاث في ات١عهد ات١نوٌرة يعتبر أىم أك أبرز طريقة في دراسة كتب التًاث من بتُ طريقة 
رة في تعلم كتب التًاث تٯكن أف تغرس الأخرل في ات١عهد ات١نوٌرة. كذلك لأف طريقة الإشا

ي، كل من الأساتيذ أك الأستاذات كالطلبب حيث ىالثقة كات١سؤكلية كالتفاعل بتُ الكيا
فهم لشخصيا تْيث يكوف من السهل  الأساتيذ أك الأستاذاتو من قبل القياـ بالتوجيتٯكن 
 .راسة كتب التًاثكتب التًاث. بينما ىناؾ بعض ات١شكلبت التي تواجو في د  في ات١قركء

كيتطلب ات١زيد من الصبر كات١ثابرة كالات٩راط من خلبؿ أساليب  أطوؿبالطبع، الوقت 
غاية ىي دراسة  السوركغاف، لكنو ليس عائقا للحفاظ على التقاليد القدتٯة من أجل تٖقيق 

 ٗٔكتب التًاث من خلبؿ أساليب سوركغاف.
تعليم كتب التًاث.  فعالية لىعناقشة ات١التشابو بالبحث الذم سيتم إجراؤه ىو 

 ت١درسة الدينية التكميلية. عن اناقش على الإطلبؽ ات كأما جانب الإختلبؼ ىو لا
الذي أجراه صفيان إناية الله، وأصدقائو بالدوضوع  لة العلميةمن الدقا . الخامس، البحث2

طلاب لتسجيل ال"تنفيذ كتب التراث فى الددرسة الدتوسطة فوزانية سوكارسمى غاروت 
الدراسة طرؽ البحث النوعي باستخداـ خطط دراسة اتٟالة.  ىذه تستخدـالدتفوقين". 

كالنتائج من ىذه الدراسة ىي كاف الطلبب شجعوا تلقائيا على فكرة الرغبة في دركس كتب 
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التًاث في العلم كلو الذم أعده العلماء، ككاف للمعلمتُ ات٢يبة ات١ميزة لتشجيع الطلبب على 
ب، ككجد الطلبب أنفسهم بعد مراجعة كتب التًاث بهدؼ خلق الطالب دركس الكتا

 َٕات١تفوؽ الكرتٯة.
تعليم كتب التًاث. كأما جانب  فيناقشة ات١ىو  التشابو بالبحث الذم سيتم إجراؤه     

ات١درسة الدينية مهارة القراءة كلا سيٌما فى  في لاتناقش على الإطلبؽ الإختلبؼ ىو
 التكميلية.
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ّٖ 

 لباب الثالثا
 منهج البحث

 
 أ. منهج البحث ونوعو

أسلوب البحث ات١ستخدـ في ىذا البحث تٔنهج البحث النوعي.  كالتي ت٢ا معتٌ دراسة 
أك باستخداـ مادة من فهم شخص ما مع ات١واقف  تٚيلةتٗلق معلومات كصفية نوعية في شكل كتابة 

كت٬ب أف يكوف البحث النوعي مستمرا تٟل ات١شكلبت، كتٕب على الباحثة أف تدخل  ُٕكالظركؼ.
 ِٕالمجاؿ كالقياـ بالتحليل فى ميداف البحث مباشرة.

كيستخدـ ىذا البحث نوع دراسة اتٟالة أم البحث في شكل الوحدات مثل البرامج 
الأنشطة. كدراسة اتٟالة ىي تْث يبدأ من نظاـ مرتبط أك خاضع لقضية ما. كالتي يتم كالفعاليات ك 

كفي ىذه اتٟالة،  ّٕحسابها من كقت لآخر بدءا من تٚع البيانات المجهزة بات١واد الداعمة حتى النهاية.
سة الدينية يتعلق الأمر بتنفيذ تعليم كتب التًاث لتًقية جودة مهارة القراءة لطلبب الصف الأكؿ بات١در 

 التكميلية  ات١كرـ الإسلبمية بكوماف سوموركتو فونوركغو.
تٗتار الباحثة بنوع دراسة اتٟالة ت٢اذا الدٌراسة، لأنها استنادا إلى ات١وضوع ات١أخوذ، كتتطلب 
ىذه ات١سائل بالبيانات ات١يدانية التي يتم اتٟصوؿ عليها من خلبؿ البحوث كالبيانات الدقيقة التي يتم 

ؿ عليها. كالباحثة تتشتًؾ على عمليو التحليل من بداية عملية البحث إلى نهايتو حتى يتمكنوا اتٟصو 
 من الإكتشاؼ كالبحوث.
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 ب. حضور الباحثة
كستبدأ  ْٕفي ىذه الدراسة، تكوف للباحثة موقع كمراقبة أك شخص الذم يقوـ بات١لبحظة.

بصفتها منظما للسيناريو، كتلعب أيضا دكرا من اليوـ الأكؿ حتى اكتماؿ الأنشطة البحثية. كأيضا 
 نشطا في قيادة ىذا البحث من أجل اتٟصوؿ على البيانات ات١طلوبة كتٚعها.

 
 ج. موقع البحث

" الإسلبمية بكوماف سوموركتو  تم إجراء ىذا البحث في ات١درسة الدينية التكميلية "ات١كرـ
تٗتار الباحثة ىذا ات١وقع لأف ىذه ات١درسة في البداية كانت تعتمد على ات١درسة الرتٝية . فونوركغو

كأما مقره ات١درسة حوؿ ات١عهد، لذلك ىناؾ تغيتَات كبتَة تتعلق  ،َُِٓبشكل عاـ حواؿ عاـ 
التكميلية  إحدل منها ىي إضافة برامج ات١دارس الدينية. بنظاـ التعليم كات١رافق ات١درسية كالبنية التحتية

كترتبط ات١درسة الدينية التكميلية ارتباطا كثيقا باللغة العربية لأف ات١درسة الدينية التكميلية . للدراسة
تلعب دكرىا ما في زيادة مهارة القرءة للطلبب، كالتي يركز ىذا البحث فقط على طلبب الصف 

 الأكؿ بات١درسة الدينية التكميلية.
ميلية ات١كرـ الإسلبمية بالعديد من ات١زايا كات٠صائص، نذكر كتتمتع ات١درسة الدينية التك

منها ىذه ات١درسة الدينية التكميلية تٖت رياسة ات١عهد الأسلبمي. ىذه ات١درسة الدينية ىي إحدل 
من برامج ات١عهد التي تهدؼ إلى زيادة معرفة الطلبب في اتٞودة الدينية كجودة الطلبب باللغة العربية. 

امو عدد قليل من الكتب كمرجع للتعليم، كلكن الكثتَ منها. كمن أنواعو ىو كتب كلا يتم استخد
فتح القريب كألالا، ككتب الفقهية، كغتَ ذالك. كيتدرب في الدراسة لكتبو دائما، منها قراءة 
الكتاب، كإعطاء معناه، حفظو كغتَىا كفقا للكتاب الذم تم تدريسو. كىذا سيزيد بالتأكيد من 

على معرفة اللغٌة العربية كتنفيذىا فى الكتابة كالنطق. كدراسة الكتاب بأكملها تؤدم  تدريب الطلبب
إلى ترقية جودة الطلبب باللغٌة العربيٌة، كما ىو في كتاب فتح القريب الذم يؤدم إلى زيادة جودة 

 مهارة القراءة في النطق كفهم ات١قركء.
كفائز الثاني في مسابقة قراءة   سول ذالك ات١درسة ات١كرـ الإت٧ازات عن كتب التًاث

على مستول  َُِٗفي العاـ MQK INSURI) )الكتب باتٞامعة الإسلبمية سوناف غتَم فونوركغو 
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على مستول ات١نطقة  "GREBEG SURO"كفائز الثاني فى مسابقة قراءة الكتب  ،ات١نطقة بفونوركغو
 ٕٓ.َُِٓبفونوركغو أيضا في العاـ 

 
 البيناتد. مصادر 

لوفلبند كما نقلت ليكسي. يقتًح مولييوع في كتابو بعنواف منهج البحث النوعي تْسب 
أف مصادر البيانات الرئيسية في البحث النوعي ىي الكلمات كالأفعاؿ، كالباقي في شكل البيانات 

 ٕٔكإضافية مثل الوثائق كغتَىا.
ؿ على كفي كقت نفسو، فإف مصدر البيانات في البحث ىو ات١وضوع الذم تٯكن اتٟصو 

البيانات منو. عند استخداـ ات١قابلة في تٚع البيانات، يطلق على مصدر البيانات باسم ات١خبرين، أم 
الأشخاص الذين ت٬يبوف على الأسئلة كتابيا كشفهيا. عند استخداـ ات١لبحظة، تكوف مصدر 

من البيانات في شكل الأشياء أك اتٟركة أك عملية شيء ما. كعند استخداـ الوثائق حصلت 
 ٕٕالسجلبت، كىي نوع من مصدر البيانات أيضا.

 مصادر البيانات ات١ستخدمة في ىذه الدراسة ىي:
 بيانات الأكليةال. ُ

كفقا لػسوغييونو، فإف البيانات الأكلية ىي ات١علومات التي تم اتٟصوؿ عليها من ات١صادر 
لبيانات من اة ىي نتيجة الأكلية، أم ات١علومات من ات١صادر. في ىذه الدراسة، البيانات الأكلي

ات١قابلة مع ات١علمتُ ذكم الصلة كطلبب الصف الأكؿ في شكل مسائل ت٥تلفة تتعلق بتنفيذ تعليم 
كتب التًاث في ات١درسة الدٌينية التكميلية ات١كرـ الإسلبمية بكوماف سوموركتو فونوركغو. تضمنت 

 ات١قابلة على الأستاذ علول كالأستاذ في كتاب فتح القريب:
 ( نشاط الطلبب في ات١درسة الدٌينية التكميلية ات١كرـ الإسلبمية.أ

 ينية التكميلية ات١كرـ الإسلبمية.ب( تعليم كتب التًاث في ات١درسة الدٌ 
 ج( تقييم ات١علم لنتائج تعلم الطلبب لكتب التًاث بات١درسة الدٌينية التكميلية ات١كرـ الإسلبمية.

                                                 
 َِِِأكتوبار  ُٕالبيانات التي تتصل الباحثة من إحدل من الأستاذ ات١درسة ات١كرـ فى التارخ   ٕٓ
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كالطلبب في تعليم كتب التًاث في ات١درسة الدٌينية التكميلية ات١كرـ د( العقبات التي تواجو ات١علمتُ 
 الإسلبمية.

 ق( التحديد من تعليم كتب التًاث في ات١درسة الدٌينية التكميلية ات١كرـ الإسلبمية فى ات١ستقبل.
 . البيانات الثانويةِ

ليها ليس كفقا لسوغييونو، فإف البيانات الثانوية ىي ات١علومات الٌتي تم اتٟصوؿ ع
مباشرة من ات١صادر كلكن من أطراؼ ثالثة. في ىذه الدراسة، استخدمت الباحثة،  البيانات 

 التاليةً: 
أ( قائمة جدكاؿ الدركس، كقائمة الطلبب الصف الأكؿ في ات١درسة الدٌينية التكميلية ات١كرـ 

 الإسلبمية بكوماف سوموركتو فونوركغو.
 ات١كرـ الإسلبمية بكوماف سوموركتو فونوركغو. ت١درسة الدٌينية التكميليةىوية اب( 
 ات١علٌم ات١درسة الدٌينية التكميلية ات١كرـ الإسلبمية بكوماف سوموركتو فونوركغو. كظيفةج( 

 ٖٕينية التكميلية ات١كرـ الإسلبمية بكوماف سوموركتو فونوركغو.د( قائمة الطلبب بات١درسة الدٌ 
 ٕٗالتًاث داخل الفصل. ق( صور لأنشطة التدريس كالتعليم في كثب

 أساليب جمع البيانات ه. 
إف تعريف إجراءات تٚع البيانات كفقا لسوىارسيمي أرم كونطا ىي طرؽ تٯكن للباحثتُ 
استخدامها تٞمع البيانات، حيث تظهر الطريقة شيئا ت٣ردا، كلا تٯكن تٖقيقها في الكائنات ات١رئية، 

 َٖكلكن تٯكن عرضها من قبل ات١ستخدـ.
يتعلق تّمع ىذه البيانات، تنتقل الباحثة مباشرة إلى موضوع البحث للحصوؿ على فيما 

 البيانات الصحيحة، كتستخدـ الباحثة الطرؽ التالية:
 . ات١قابلةُ

كات١قابلة ىي ا﵀ادثة ذات غرض ت٤دد يقوـ بها طرفاف، كت٫ا القائم بإجراء ات١قابلة 
في ىذه اتٟالة، تستخدـ  ُٖقدـ إجابات للؤسئلة.)ا﵀اكر( الذم يطرح الأسئلة كا﵀اكر الذم ي

                                                 
 البيانات ات١قدمة إلى الباحثية من ات١علٌم ٖٕ

 ات١لبحظة في ات١يداف نات التي حصلت عليها الباحثة عندالبيا  ٕٗ
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الباحثة نوع من ات١قابلة ات١نظمة، كتٖدد فيها ت٤اكر ات١شكلة كالأسئلة التي ت٬ب طرحها للعثور 
 ِٖعلى إجابات لفرضية منظمة بإحكاـ.

كات١قابلة ىي تقنية تٞمع البيانات بهدؼ أف ينوم الباحثة إجراء دراسة أكلية 
ككذلك معرفة أشياء عن ات١ستجيبتُ ات١تعمقتُ مع عدد صغتَ من للكشف عن ات١شكلة، 

، تٯكن إجراء َُِٕكفقا لنتائج البحث الذم أجراه راتٛاكاتي في عاـ  ّٖات١ستجيبتُ.
 ْٖات١قابلبت بطريقتتُ، أم من خلبؿ ات١قابلبت ات١نظمة إلى غتَ ات١نظمة عند أحواؿ ا﵀يطة.

تها الباحثة لاستكشاؼ البيانات ات١تعلقة كفي طريقة ات١قابلة الشخصية التي استخدم
بتنفيذ تعليم كتب التًاث للفصل الأكؿ بات١درسة الدٌينية ات١كرـ بكوماف سوموركتو فونوركغو. 

 كات١خبرين ما يلي:
أ( رئيس ات١درسة الدينية ات١كرـ للحصوؿ على ات١علومات حوؿ ملف ات١درسة الدٌينية التكميلية 

 ات١كرـ الإسلبمية.
ات١درٌس ت١ادة كتب التًاث، للحصوؿ على ات١علومات حوؿ تنفيذ تعليم كتب الثراث  ب( ىيئة

 للفصل الأكؿ بات١درسة الدٌينية التكميلية ات١كرـ الإسلبمية بكوماف سوموركتو فونوركغو.
ج( الطلبب الصف الأكؿ بات١درسة الدٌينية التكميلية ات١كرـ الإسلبمية للحصوؿ على 

 ىم في جودة القراءة.ات١علومات تتعلق بتطور 
في ىذه الدراسة، استخمدت الباحثة ت٪وذج ات١قابلة ات١نظمة في ىذه اتٟالة، ستجرم    

الباحثة ات١قابلة مع الطلبب الصف الأكؿ بات١درسة الدينية التكميلية كات١علمتُ ات١رتبطتُ بها، من 
حتى كيفية تنفيذ تعليم  أجل اتٟصوؿ على ات١علومات بدءا من إنشاء ات١درسة الدينية التكميلية

 ات١درسة الدينية كعدٌة العوامل ات١تعلقٌة بها.
 . ات١لبحظةِ
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كفقا لسوتريسنو ىدل، ات١لبحظة ىي تسجل بشكل منهجي الظواىر قيد 
فيها الباحثة أك شاركية لتاكات١لبحظة ىي طريقة تٞمع البيانات بطريقة ات١لبحظة  ٖٓالتحقيق.

 ٖٔشهدكىا أثناء الدراسة.ات١تعاكنوف معهم ات١علومات كما 
كتستخدـ ىذه الدراسة أسلوب ات١لبحظة التشاركية. باستخداـ تقنية ات١شاركتُ، 
تٯكن للباحثة ملبحظة الأشياء مباشرة. كالأشياء التي ت٘ت ملبحظتها في ىذه الدراسة ىي 

سي موقع ات١درسة الدينية التكميلية ات١كرـ الإسلبمية، كأنشطة التعليم داخل الفصل الدرا
 بات١درسة الدينية، كالبيئة ا﵀يطة بالضنية، كأشياء أخرل في بيئة ات١درسة الدٌينية التكميلية.

كتم إجراء ىذه ات١لبحظة ات١باشرة من قبل الباحثة ت١عرفة طريقة ترقية البيانات ات١تعلقة 
الة ات١رافق بتنفيذ تعليم كتب التًاث، كتفاعلبت ات١علم كالطالب في أنشطة التدريس كالتعليم، كح

كالبنية التحتية التي تٯكن أف تدعم أنشطة التدريس كالتعليم، فضلب عن حالة الطلبب كات١علمتُ 
 كات١وظفتُ في ات١درسة الدٌينية التكميلية ات١كرـ الإسلبمية.

 . التوثيقّ
التوثيق تْسب أ. مورم يوسف ىو عملية تٚع البيانات في المجاؿ ات١تاح في ات١يداف 

تستخدـ تقنيات التوثيق للحصوؿ  ٕٖكنسخ من ات١لفات كات١لبحظة كغتَىا. على شكل صور
على البيانات النوعية مثل عدد الطلبب كعدد ات١علمتُ كالرؤية كالرسالة كجداكؿ قبوؿ الطلبب 

 كما إلى ذلك.
التوثيق الذم تم إجرائو في ىذا البحث ىو استًجاع البيانات على شكل ات١لفات 

دٌينية التكميلية ات١كرـ مثل ات١ناىج كخطط الدٌركس كالكتب ات١رجعية ات١تعلقة بات١درسة ال
 التعليمية، كجدكؿ الأنشطة التعليمية، كقائمة أتٝاء الطلبب، كالصور الوثائقية كما إلى ذلك.

 
 و. أساليب تحليل البيانات

                                                 
85

 Sutrisno Hadi, Metodologi Research (Yogyakarta: Andi Ofset, Edisi Refisi, 2002), hal. 136. 
86

 Gulo, Metodologi Penelitian (Jakarta: Grasindo, Cet. 1, 2002), hal. 116. 
87

 N. Nurrahman, “Pengaruh Kegiatan Ekstrakurikuler Terhadap Prestasi Belajar Siswa Pada 

Pesantren Al-Khaerat Kota Gorontalo”. (Palembang, Universitas Islam Negeri(UIN) Raden Fatah Palembang, 

2020), hal. 28. 



 

 

أساليب تٖليل البيانات ىي عملية تٖليل البيانات بشكل منهجي لتسهيل حصوؿ الباحثة 
لى الاستنتاجات. كتٖليل البيانات كفقا لبوجداف في سوجيونو ىو عملية البحث بشكل منهجي ع

كتٕميع البيانات التي تم اتٟصوؿ عليها من ات١قابلة كات١لبحظة ات١يدانية كات١واد الأخرل تْيث تٯكن 
و، أم التحليل كتٖليل البيانات النوعية ىو استقرائي بطبيعت ٖٖفهمها بسهولة كإبلبغ النتائج للآخرين.

 القائم على البيانات التي تم اتٟصوؿ عليها.
كفقا ت١ايلز كىوبرماف، يتكوف التحليل من ثلبثة ات١راتب من الأنشطة التي تٖدث في كقت 
كاحد، كىي: تٗفيض البيانات، كعرض البيانات، كإستنتاج البيانات. ىذه الأقساـ الثلبثة تٔزيد من 

 التفصيل ىي كما يلي:
 البيانات. تٗفيض ُ

يعرؼ تٗفيض البيانات على أنو عملية الاختيار، كالتًكيز على تبسيط، كتلخيص، 
كتٖويل البيانات التقريبية التي تنبثق من ات١لبحظة ات١كتوبة في ىذا المجاؿ. يتم تٗفيض البيانات 
 باستمرار طات١ا يتم تنفيذ مشركع نوعي موجو ت٨و البحث. كيتضح توقع تٗفيض البيانات عندما

تقرر الباحثة )غالبا دكف أف يدرؾ ذلك( الإطار ات١فاىيمي لمجاؿ البحث، كمشكلبت البحث، 
كنهج تٚع البيانات الذم تٮتاره. أثناء تٚع البيانات، حدثت مرحلة التخفيض التالية )التلخيص، 
التًميز، تتبع ات١وضوعات، إنشاء المجموعات، إنشاء الأقساـ، إنشاء ات١ذكرات(. استمر ىذا 

 ٖٗلتخفيض في البيانات بعد البحث ات١يداني، حتى تم إعداد تقرير نهائي كامل.ا
كالوثائق العامة ات١تعلقة بتنفيذ  ات١لبحظةك  ات١قابلة حصلت الباحثة على البيانات من

تعليم كتب التًاث لتًقية جودة مهارة القراءة للفصل الأكؿ بات١درسة الدٌينية التكميلية ات١كرـ 
بكوماف سوموركتو فونوركغو. ثم تقوـ الباحثة بتخفيض البيانات لأنها ستنقل إلى الإسلبمية 

 شكل سردم، ثم تكوف ات١رحلة الأختَة ىي الإستنتاجات حوؿ موضوع دراسة البحث.
 . عرض البياناتِ

يعرٌؼ مايلز كىوبرماف العرض التقدتٯي بأنو ت٣موعة منظمة من ات١علومات التي تسمح 
كاتٗاذ الإجراءات. إنهم يعتقدكف أفٌ العركض التقدتٯية الأفضل ىي كسيلة باستخلبص النتائج 
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رئيسية للتحليل النوعي الصالح، كالذم يشمل على أنواع ت٥تلفة من ات١وصفات كالرسوـ البيانية 
كالشبكات كالرسوـ البيانية. كىي مصممة لدمج ات١علومات ات١نظمة في شكل متماسك يسهل 

ريقة، تٯكن للمحلل رؤية ما ت٬رم كتٖديد ما إذا كاف سيستخلص الوصوؿ إليو. كبهذه الط
الاستنتاجات الصحيحة أك الانتقاؿ إلى إجراء التحليل الذم يقتًح العرض التقدتٯي أنو قد 

 يكوف مفيدا.
 ستنتاج البياناتإ. ّ

كفقا ت١ايلز كىوبرماف استنتاج البيانات ىي جزء من نشاط كاحد من التكوين الكامل.  
التحقق من الإستنتاجات أثناء البحث. قد يكوف التحقق موجزا مثل الفكتَ التي مرت  كما يتم

في ذىن الباحثة ما داـ كتبت، مراجعة ات١لبحظة ات١يدانية، أك قد تصبح شاملة للغاية من خلبؿ 
إنفاؽ الطاقة على ات١راجعة كالعصف الذىتٍ بتُ الأقراف لتطوير اتفاقيات بتُ الذات أك جهود 

 َٗأيضا لوضع نسخة من الإكتشاؼ في ت٣موعة أخرل من البيانات.مكثفة 
كما تفعل الباحثة في ات١رحلة الأكلى أم تٗفيض البيانات أك تٚعها من خلبؿ ات١قابلة 
بالأطراؼ ذات العلبقة، ثم تكسب الباحثة ات١علومات التي حصلوا عليها في ات١صفوفة للمتابعة. 

خلبؿ تٖليل ات١شكلة التي تٖديث الإستخلبص النتائج في كات٠طوة التالية ىي إجراء البحث من 
 ات١رحلة الأختَة من البحث. 

أما التعزيز الذم يكمل ىذا البحث فهو موجود في تٚع البيانات في شكل ملفات 
 ات١تعلقة بات١درسة الدٌينية التكميلية ات١كرـ الإسلبمية.

 
 ز. فحص صحّة البيانات

صحة عن التحقق كأما  ت١صداقية.البحث با ىذافحص صحة البيانات في يستخدـ 
باستخداـ طريقة التثليث. أسالب الوثيقة بيانات الصحيحة لتحصيل اللتسهيل الباحثة عمل النتائج 

تٚع البيانات عن طريق التثليث باستخداـ أسالب ت٣موعة من تٚع البيانات ات١ختلفة التي كانت 
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احثة البيانات بالفعل في كقت كاحد كاختبركا موجودة سابقا.في ىذا أسالب التثليث، تٕمع الب
  ُٗمصداقية البيانات باستخداـ أسالب تٚع البيانات كمصادر البيانات.

بطرؽ صادر ت٥تلفة أم محص البيانات من التثليث عند تٕربة ات١صدقية يعرؼ كفأسالب 
 كأما ِٗكالوقت.التثليث للمصادر كتثليث لأساليب تٚع البيانات فكذا  ت٥تلفة،كفي أكقات  ت٥تلفة

ات١تعلقة بالمجموعات ات١عرضة للخطر  واب على ات١شكلبتتٞ التثليث تٯكن إستخداموأساليب 
كتٯكن  ّٗكسياسات التخطيط كالفعالية كاتٟالة الوبائية في بيئة ما، لأف لديها استجابة قوية للمشكلة.

ل على بيانات ات١خص  على إثبات البيانات التي تتصل ببحث تطبيقي تدحتى تٖصلأسالب التثليث أ
 كبيانات رئيسية.
تستخدـ الباحثة تثليث ات١صدر. كفقا لسوجيونو، فإف تثليث ات١صدر ىذا البحث في كأما 

ككانت الباحثة تتحقق  ْٗ.بأسالب متساكم ات١ختلفللحصوؿ على البيانات من مصادر طريقة يعتٍ 
طلبب الفصل الأكؿ في ات١درسة الدٌينية كالات١علمتُ ات١علقتُ من ات١قابلة مع البيانات التي قد أخدت 

 "  .الإسلبمية بهاالتكميلية "ات١كرـ
 ف. مراحل البحث

 مراحل البحث ات١ستخدمة ىي كما يلي:
. ما قبل ات١يداف، كات١راحل السابقة للميداف، مثل: إعداد خطة البحث، كاختيار ت٣اؿ أك موقع ُ

كإجراء التقييمات ات١يدانية كتقييم الظركؼ البحث، كإدارة التصاريح من ات١ؤسسة ذات الصلة، 
 ٓٗ.ات١يدانية، كاختيار كاستخداـ ات١خبرين، كإعداد معدات البحث كات١تعلقة أخلبقيات البحث

. مرحلة العمل ات١يداني، كتشمل مراحلها على: فهم ات٠لفية البحثية، كإعداد الباحثة، كدخوؿ مكاف ِ
 البحث، كات١شاركة أثناء تٚع البيانات.

 تشمل مرحلة تٖليل البيانات على التحليل أثناء تٚع البيانات كقبلو. .ّ
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. استمرار عملية كتابة نتائج البحث التي تم اتٟصوؿ عليها من خلبؿ البحث في المجاؿ، كىذه ْ
ات١رحلة ىي ات١رحلة التي يتم فيها تٚع نتائج البحث ككتابتها. في ىذه اتٟالة، تٕب الباحثة على 

يات البحث، تْيث تقوـ الباحثة بإعداد التقارير كما ىي، تٔوضوعية على الرغم من الالتزاـ بأخلبق
 ٔٗأنهم في كثتَ من اتٟالات سيواجهوف العديد من الصعوبات.
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 الباب الرابع

 تعليم كتب التراث فى الددرسة الدّينية التكميلية الدكرّم الإسلامية 

 أ. وصف البيانات العامة

 ينية التكميلية "الدكرم" الإسلامية. نبذة الددرسة الدّ 0

" الإسلبمية في عاـ  ، كتقع في َُِٓتأسست ات١درسة الدينية التكميلية "ات١كرـ
مدينة فونورككغو جاكل الشرقية. ىذه ات١درسة  قرية كوماف، كوماف، ُُشارع رادين فتاح رقم 

. ىاتف: َََُُِِِّّٓلا تزاؿ ات١درسة الأىلية، لديها بالفعل اعتماد، برقم ف.س.ـ. 
، البريد الإلكتًكني: َُّٕٗٓ( َِّٓ، فاكس: )َُّٕٗٓ( َِّٓ)

mtsmaalmoe@yahoo.co.id. 
 

 سيس الددرسة الدينية التكميلية "الدكرم" الإسلامية. تاريخ تأ0

 " بشكل عاـ، لم يتم تسجيل تاريخ إنشاء ات١عهد كات١درسة الدٌينية التكميلية "ات١كرـ
الإسلبمية أك ما زاؿ ت٣ردا، كذلك لأف حالة ات١عهد لا تزاؿ جديدة نسبيا. كمع ذلك، حاكلت 
الباحثة معرفة ات٠لفية التارتٮية لتأسيس ات١عهد ات١كرـ الإسلبمية من خلبؿ إجراء ات١قابلة مع 

 ىذا ات١عهد. تأسيسفي يد من اتٞهات ذات الصلة التي لعبت دكرىا العد

، مع عدة عوامل كانت َُِٓكما تعلم الباحثة أف ىذا ات١عهد أسست في عاـ 
 خلفية إنشاء ات١عهد، كما ذكر رئيس ات١درسة، كما يلي:

، حيث في البداية كاف ىناؾ أحد معلم ات١درسة َُِٓ"ىذا ات١عهد موجود منذ عاـ 
الذم أخد الرسالة من خلبؿ حلم لم ت٬ر تٕربتو مرة أك مرتتُ فحسب، بل مرات عديدة. كأما 
، ثم بعد أياـ قليلة خبر إلى  حلمو تم تكليفو بتقدنً الدعوة". كسوفى تسمٌى باسم ات١عهد ات١كرـ

، كبرأم ناضح يػػبتٌ ات١عهد مع نصر اتٞمعية كبعوف الله تعالى. كيسهٌل إنشاء ىذا رئيس ات١درسة
ات١عهد، من خلبؿ السيد مهازر الذم قد أكقاؼ بأرضو أماـ ات١درسة لبناء مبتٌ ات١عهد، كأخرا 
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تم افتتاح ات١عهد ات١كرـ الإسلبمية رتٝيا. باستخداـ مبتٌ ات١درسة كمسكن  َُِٓفي عاـ 
 ٕٗالطلبب".

 اد منو أفٌ إدارة ات١عهد ات١كرـ الإسلبمية كما يلي:كز 

"تٓلبؼ ذلك، كلأف ات١ؤسسات التعليمية الرتٝية تشعر بأف الطلبب ت٭تاج إلى علوـ 
الدٌين، لذلك ت٬ب أف تكوف ىناؾ زيادة من منظور ديتٍ، حتى باتفاؽ معا فصار ىذا ات١عهد 

ة. لذلك إذا تم إتبٌاع التاريخ أف ات١درسة الذم فيو الأنشطة التعليمية كما فى ات١درسة الدٌيني
تأسست لأكؿ مرةٌ، فإف ىذا ات١عهد تٖت تٛاية ات١درسة، فتختلف إدارتو عن إدارة ات١دارس 

 ٖٗالرتٝية. كأما رئيس ات١عهد كىو السيد كياىي ركبيكي".

 كجود بالإضافة إلى تلك البيانات فغرفنا أفٌ بداية بناء ىذا ات١عهد الإسلبمي بسبب
سالة لإحدل ات١علم كيوزره على احتياج ات١ؤسسات التعليمية الرتٝية، ككذلك ىناؾ الطلبب الر 

الذين دخلوا ات١درسة ات١كرـ كلم يتقنوا على القراءة ككتاية القرآف الكرنً، كمن حيث انضباط 
ة الصلبة اتٞماعة، كنقضهم على الأخلبؽ كالإحتًاـ إلى ات١علمتُ، كلتًقية جودة التعليم كالديني

" الإسلبمية. كفي ذلك الوقت، تم تأسيسو  لدل الطلبب. كتم يبتٌ ات١عهد باسم معهد "ات١كرـ
معا بات١درسة الدٌينية التكميلية الذم تطبيقو على الطلبب الذين يعيشوف في مسكن ات١عهد 

 بكوماف سوموركتو فونوركغو. 

 ةلددرسة الدّينية التكميلية الدكرم الإسلاميفي ا. الدوقع الجغرا3
كقع ات١درسة الدينية التكميلية ات١كرـ في شارع رادين فتاح، قرية كوماف، منطقة  
كوماف، مدينة فونوركغو، مقاطعة جاكل الشرقية. تتمتع ىذه ات١درسة تٔوقع اتٞغرافي 
الإستًاتيجي، قريبا من دار الشؤكف الدينية في منطقة كوماف، كمركز كوماف الصحي، كمنطقة  

                                                 
" الإسلبمية على ات١قابلة برئيس ات١درسة للحصوؿ   ٕٗ البيانات عن تاريخ تأسيس ات١درسة الدينية التكميلية "ات١كرـ

 .َِِِسبتمبتَ  ُّفي التاريخ 
" الإسلبمية  على ات١قابلة تٔشريف ات١عهد للحصوؿ  ٖٗ البيانات عن تاريخ تأسيس ات١درسة الدينية التكميلية "ات١كرـ

 .َِِِسبتمبتَ  ُّلتاريخ في ا
 



 

 

ة في اختيار ىذه ات١درسة الدٌينية التكميلية ات١كرـ الإسلبمية كموقع كوماف. كحجٌة الباحث
بحثها لأف ىذه ات١درسة تٖت تٛاية ات١عهد الذم لو كثتَ من البرامج التي تدعم الطلبب في ل

ينية، كخاصة فى تنمية اللغة العربية. عدا تطوير أنفسهم بدءا من جهة الشخصية كات١عرفة الدٌ 
الكتاب فيو يتم تنفيذ العديد من ات١مارسات، مثل قراءة الكتب ذلك، عند نشاط تعليم 

 كغتَىا. كىذا سيزيد بالتأكيد من تدريب الطلبب على معرفة لغتهم العربية كتطويرىا.
 . الرؤية والرسالة وأىداف الددرسة الدّينية التكميلية "الدكرم" الإسلامية0

 رؤية الددرسةأ( 

 ،  كمعرفة التكنولوجيا كذكا الأخلبؽ الكرتٯة"."الإتٯاف، كالتقول، كالعلوـ
 مؤشرات الرؤية:

 ( تٯارس الطلبب في قيم التعاليم الدٌينية الإسلبمية.ُ
 ( الطلبب لديهم إلإت٧ازات الأكادتٯية كغتَ الأكادتٯية.ِ
 ( لديهم الكفاءة في ت٣اؿ علوـ التكنولوجيا.ّ
 ( خرت٬و ات١درسة أف يصبح ذكا قدكة حسنة في المجتمع.ْ

 ب( بعثة الددرسة
( تنفيذ التعليم كالتوجيو بشكل فعاؿ، تْيث تٯكن لكل طالب أف يتطوٌر على النحو ُ

 الأمثل، كفقا لإمكانياتو.
 ( تعزيز تقدير التًبية الإسلبمية كتعاليمها تْيث تصبح مصدرا للحكمة في العمل.ِ
 ( تعزيز ركح التميز على النحو الأمثل تٞميع سكاف ات١درسة.ّ
ع الطلبب كمساعدتهم ت١عرفة على إمكاناتهم، حتى تٯكن تطويرىم على النحو ( شجْ

 الأمثل.
 ات١درسة. ؿ إشراؾ تٚيع سكاف ات١درسة كتٞنة( تنفيذ الإدارة التشاركية من خلبٓ
( تشجيع كتوجيو الطلبب على أداء العبادة بات١نظمة كذكا الأخلبؽ اتٟميدة كت٦ارسة ٔ

  على أساس أىل السنٌة كاتٞماعة.الشريعة الإسلبمية بقصد ات٠بتَ
 
 



 

 

 ج( أىداف الددرسة
  " إستنادا إلى الرؤية كرسالة ات١درسة، فإف أىداؼ ات١درسة الدٌينية التكميلية "ات١كرـ

 كوماف سوموركتو فونوركغو ات١راد تٖقيقها ىي كما يلي.
 ( تنشئة الطلبب على الأخلبؽ اتٟميدة كالأخلبؽ الكرتٯة كالشخصية.ُ
الطلبب بإتقاف العلوـ كالتكنولوجيا كالاجتماعية كالثقافية كالفنية لإعدادىم ( تزكيد ِ

 للمستقبل.
 ( تنمية قدرة الطلبب على التفكتَ ات١نطقي كالإبداعي كالابتكارم كات١ستقل.ّ
 ( تزكيد الطلبب بصتَة بركح ات١بادرة كاستعداد للعمل اتٞاد لتطوير أنفسهم في ات١ستقبل.ْ
 للخدمات التعليمية للطلبب من أجل تقليل أعداد ات١تسربتُ. ( إعطاء الأكلويةٓ
 

 م بالددرسة الدّينية الدكرّم الإسلاميةوالدعل د( بيانات الطلاب
معلما كإداريا كاحدا يقوـ بتدريس الكتاب. كفي الوقت  ُِيوجد في ىذه ات١درسة         

ي الأكؿ،  كالوسطى نفسو، يتم تقسيم الطلبب إلى ثلبثة فصوؿ تٔستويات ت٥تلفة، كى
طالبا. كيضم  ُٔطالبا. يضم صف الوسطى  ُٖكعليا. مع انهيار الفصوؿ الدراسية، ىناؾ 

 طالبا. ُٓصف عليا 

 ىيكل الدعهد الدكرم .2

، تْيث تكوف ات١رحلة الأكلية ىي في تطوير ات١نظمة الافضل ستحدد الإدارة اتٞيدة
، ات٢يكل ات١عهد ات١كرـ ىو كما  إنشاء ىيكل الإدارم الواضح كات١فصل، ككذلك في ات١عهد ات١كرـ

كرئيس ات١درسة العالية الإسلبمية، ت٣لس اللجنة: د.  ات١درسة ات١توسطة الإسلبميةيالى:  رئيس 
الأدكات كالبنية التحتية: ركدم  يدم اتٟخٌ. كاحأغوس ت٭تِ د. منصور ات١اجستتَ، كياىي 

كريستونو، داكاـ، القائم بأعماؿ ات١عهد: كياىي ركبيكي، السٌكرتتَ: إيدم سوسيبتو، خواركؿ 
عزيز، أمتُ الصندكؽ: أكمي شليهات اتٟنية، سوبرمي، قسم التعليم: فتح الرٌؤكؼ الواحد، إماـ 

ج نور ىيدايانتو، الإماـ ت٤مود، قسم الأمن: ضودم إريانتو، عمركني، قسم السنتًم: بر 
 مصطفى، قسم النظافة كالصحة: دياف ركت٫اكاتي، رستماجي، ىندريك كوسوانتو.



 

 

 ب. وصف البيانات الخاصة

. تنفيذ تعليم كتب التراث بالددرسة الدّينية التكميلية "الدكرم" الإسلامية بكومان سوموروتو 0
 فونوروغو

 أ( أىداؼ تعليم كتب التًاث

ىو برنامج ات١عهد ات١كرـ بكوماف سوموركتو فونوركغو مادرم  تعليم كتب التًاث
كما  الذم تم إنشاؤه ت١ساعدة الطلبب على ترقية جودتهم اللغة العربية في القراءة كالكتابة.

 البيانات عن ات١قابلة تْميم كمشريف ات١عهد، كما يلى:

لنص العربي "أحد أىداؼ برنامج ات١عهد لتًقية جانب القراءة كالكتابة الطلبب با
كما ىناؾ الطلبب الذم يدخلوف ات١درسة لم يتمكنوا كتابة كقراءة النص العربي، ت٦ا  ناقصا

 ٗٗيتطلب معاملة خاصة".

ت٘سكا بهاذا ات٢دؼ، بادر ات١عهد لإنشاء برنامج مدرسة الدٌينية حيث تم اعتبار تعليم كتب 
قراءة ككتابة النصوص التًاث مناسبا للمساعدة فى ترقية جودة مهارة الطلبب من حيث 

 العربية. 

 ( خطوات التعليمب

تنقسم مرحلة التنفيذ إلى الثلبثة، كىي الأنشطة الأكلية كالأنشطة الأساسية 
 كالإختتاـ. كالوصف منو كالتالي:

 ( الأنشطة الأكليةُ

في النشاط الأكٌؿ، استقبل ات١علم الطلبب أكلا كطلب إلى الطلبب بقراءة الدعاء 
ليلة باللغة العربية  جاباتمعا. بعد ذلك ت٭ييٌ ات١علم الطلبب باستخداـ الإبقوؿ البسملة 

ثم ت٬يب  لكم؟كيف حاثم يسأؿ ات١علم الطلبب  ليلة مباركة، كالطلبب ت٬يب السعيدة،
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 .َِِِسبتمبر  ُّقي التارخ  برنامج ات١عهدالبيانات على أىداؼ على ات١قابلة بات١شريف ات١عهد للحصوؿ  

 



 

 

ات١علم الطلبب كاحدا تلو الآخر. بعد يقو أكشف اتٟضور ثم  اتٟمد ﵁ ختَ، الطلبب
سٌابقة بإت٬از ثم يبدأ ات١علم في شرح ات١ادة ات١راد ذلك يقوـ ات١علم تٔراجعة ات١ادة ال

 َُُ.ََُدراستها.

 ( الأنشطة الأساسيةِ
عن ات١ادة التي سيتم مناقشتها، ثم يطلب ات١علم من الطلبب  أكلا، يشرح ات١علم قليلب   

فتح كتبهم كفقا لصفحات الكتاب ات١راد مناقشتها. قبل أف يبدأ ات١علم في تعلم ات١ادة، 
. يطلب ات١علم من  يكرر ات١علم ات١ادة في الاجتماع السابق، ثم الإستمرار إلى مادة اليوـ

قا بوصف العاـ للمادة التي ستتم مناقشتها مع الطلبب الاستماع إلى الشرح ات١علم مسب
الأمر "سوؼ يشرح الأستاذ قليلب عن كصفنا العاـ ت١وادنا الليلة، ثم سنستمر في إعطاء 
ات١عتٌ فى الكتاب". في بعض الأحياف يقرأ ات١علم بعض أجزاء النص في الكتاب كيقلدىا 

بشكل صحيح. ثم  قرأيتٚيع الطلبب معا. لاحظت الباحثة أف ىناؾ بعض الطلبب لا 
 َُِيواصل ات١علم الدرس بإعطاء معتٌ الكتاب.

في إعطاء ات١عتٌ للكتاب، يقرأ ات١علم أثناء التجوؿ حتى يتمكن الطلبب من تٝاع ما     
يقولو ات١علم بوضوح.على ىامش التعلم، يسأؿ ات١علم أحيانا عن معتٌ ات١فردات في نص 

كن تٞميع الطلبب الإجابة معا بصحيح، ات١ادة التي تتم مناقشتها. كمع ذلك، لا تٯ
كتٯكن لبعض الطلبب فقط الإجابة على الأسئلة بشكل صحيح. بالإضافة إلى ذلك، 
يطلب ات١علم أيضا من الطلبب تكرار كلمات ات١عينة قات٢ا ات١علم معا أثناء النظر في 

 َُّالكتاب.

في منتصف عملية التعليم، طلب ات١علم من الطلبب أف يتقدموا لقراءة الكتاب. ك       
كىذة الطريقة تسمى بطريقة سوركغاف. يتم إجراء سوركغاف ت١مارسة القدرة على قراءة 
الطلبب. ثم يطلب ات١علم أحيانا من الطلبب تقدنً فهمهم أماـ الفصل الذم ت٬رم 

                                                 
 .َِِِ سبتمبر ُّالتارخ البيانات عن طريقة التعليم فى  ات١قابلة بالأستاذ علوم للحصوؿ على  ََُ
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 .َِِِ سبتمبر ُّالتارخ البيانات عن طريقة التعليم فى  على ات١لبحظة للحصوؿ  

 .نفس ات١رجع َُِ
 .َِِِسبتمبر  ُّالبيانات عن خطوات التعليم فى التارخ  على ات١لبحظة للحصوؿ َُّ 



 

 

كىذه الطريقة تهدؼ  لفهم في صحيحة ات١علم.إف كاف ات٠طء في القراءة كاَُْ تدريسو.
 َُٓلتدريب مهاراتهم العربية من حيث فهم معتٌ الكتاب.

 ( الإختتاـّ
يعيد ات١علم الشرح باختصار كتٮتتم التعلم مع ذكر النتائج التي تم اتٟصوؿ عليها  

 .للعثور بشكل مشتًؾ على الفوائد ات١باشرة أك غتَ ات١باشرة لنتائج التعلم التي حدثت
ثم يقوـ ات١علم بإبلبغ ات١وضوع التالي كتٮتتم بالصلواة كالدٌعاء للمعلم باللغة العربية فى  

اللقاء )كداعا/أراؾ لاحقا( كأجاب الطلبب باللغة العربية أيضا اللبمة )حظا سعيدا( ثم 
 َُٔيعطي ات١علم التحية ات٠تامية.

 التقونًج( 
اف سوموركتو فونوركغو، تم إجراء كفي ات١درسة الدينية التكميلية ات١كرـ بكوم   

ىناؾ    تقييمات لاختبارات تعليم كتب التًاث مرتتُ، أم في نهاية الفصل الدراسي.
نوعاف من التقييم للبختبارات ات١كتوبة كغتَ ات١كتوبة )ات١مارسة(. ات١واد ات١تعلقة بتقييمات 

 ت٬رم تدريسو بالفعل.اختبار الكتابة ىي النص العربي كالفهم ات١ادم من الفصل الذم 
 َُٕ ات١قركء. بينما تألف الاختبار غتَ ات١كتوب من ت٦ارسة قراءة كتاب ات٢جاء كفهم

تم إجراء التقييم في انسجاـ مع كل فصل من قبل ات١اجستتَ. في التقييم ات١كتوب،    
بعد انتهاء الطلبب من ات١همة َُٖيعطي ات١علم الطالب مشكلة على شكل صفحة. 

في حتُ أف تقييم ات١مارسة  إلى ات١علم لإجراء التقييمات في كقت لاحق.كتٚعها الطلبب 
لكل دراسة يتم بشكل ت٥تلف ىو دعوة الطلبب لأداء ات١مارسات ات١ناسبة التي يطلبها 

 َُٗات١اجستتَ.
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 .نفس ات١رجع 

 س ات١رجع.فن  105
 نفس ات١رجع.  َُٔ
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 َِِِسبتمبر  ُّفى التاريخ  التقونً البيانات عن على للحصوؿستاذ علول ات١قابلة بالأ 
 .َِِِسبتمبر  ُّفى التاريخ  التقونً البيانات عن على للحصوؿات١لبحظة  108

 .َِِِسبتمبر  ِٕالبيانات عن التقونً فى التاريخ  على ات١لبحظة للحصوؿ َُٗ



 

 

 
 . ترقية جودة الطلاب فى التلاوة وفهم الدقروء عند تعلّم كتب التراث0

بدأ برنامج ات١درسة الإسلبمية على مستول الأكلى كالوسطى كالعليا. يهدؼ ىذا        
كيتفق ذلك مع  . البرنامج إلى ترقية جانب القراءة كالكتابة  الطلبب كفهم الكتب الكلبسيكي

 ما جاء في تصريح محمد تٛيم بوصفو كمشريف ات١عهد:

"أحد أىداؼ برنامج ات١عهد ىو ترقية معرفة القراءة كالكتابة للطلبب الذين ناقصا،        
ىناؾ أيضا الطلبب الذم يدخلوف ات١درسة لم يتمكنوا من الكتابة أك القراءة باللغة العربية، ت٦ا 

 َُُ ت٬علها تْاجة إلى معاملة خاصة.

يقة فريدة للتعلم، أم طريقة كلتحقيق الغرض من الدراسة، لدل ات١علم كتب التًاث طر 
كىو ما تقوـ بو طريقة سوركغاف من خلبؿ مطالبة الطلبب بالتقدـ لقراءة كتقدنً   سوركغاف

كت٘ثل طريقة خطوة تٟل ات١شاكل كتٖقيق ات٢دكء كاختبار  ات١واد التي يدرسها ات١علم كفقنا لفهمهم.
 ُُُ  .جودة مهارات القراءة لدل الطلبب كفهمهم

ت١لبحظة التي قامت بها الباحثة، ىناؾ زيادة في قدرة الطلبب ت٦ا لم يكن من ات١قابلة كا
في الأصل تٯكن التمييز بتُ رسائل اتٟجائية، ككاف من الصعب قراءتها، كفهم ات١عتٌ الكتاب 
من خلبؿ الطريقة التي بدأ الطلبب أف يكونوا قادرين على القراءة كفهم ات١عتٌ الكتاب بشكل 

ء. كيتضح ذلك من خلبؿ تقييم ات١علم للطلبب في نهاية التعليم جيد على الرغم من بط
 ُُِات١عركض في الرسم البياني أدناه:

  

                                                 
 .َِِِسبتمبر  ُّالبيانات عن أىداؼ برنامج ات١عهد فى التاريخ  على ات١قابلة بات١شريف ات١عهد للحصوؿ َُُ
 .َِِِسبتمبر  ُِعن اتٞهود البذكلة لتًقية جودة الطلبب فى التاريخ  تالبيانا على ات١لبحظة للحصوؿ  ُُُ
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 .َِِِسبتمبر  ِٕالتارخ البيانات عن طريقة التعليم فى  على ات١قابلة بالأستاذ علوم كملبحظة للحصوؿ 

 



 

 

Tabel 4.1 Lembar Penilaian Guru 

 
 

 

 



 

 

 التلاوة وفهم الدقروء وطريقة حلهّا عندتعليم كتب التراث للطلاب خاصة . الدشكلات فى 3
إف ات١شكلبت في توزيع كتب التًاث ىي مشكلبت تٖدث خلبؿ عملية التعلم التي 
تأتي من عوامل داخلية كخارجية. استنادا إلى ات١قابلة كات١لبحظة التي أجريت في تنفيذ تعليم  
كتب التًاث في ات١درسة الدٌينية ات١كرـ الإسلبمية بكوماف سوموركتو فونوركغو، كجدت 

بشكل مباشر كغتَ مباشر على حد سواء التي تٯكن أف تعوؽ أداء  الباحثة بعض ات١شكلبت
التعليم كتب التًاث خاصة في جانب قراءة الطلبب كفهمهم. كات١شكلة لا توجد فقط في 

كات١لبحظة التي تتم  قابلة مع ات١علم كتاب التًاثات١الطلبب كلكن في ات١علم ايضا. من 
ب التًاث التي كجدت في ات١درسة الدٌينية ، تٯكن للباحثة كصف مشكلة دراسة كتإجراؤىا

 ات١كرـ الإسلبمية بكوماف سوموركتو فونوركغو على النحو التالي:

 أ( العوامل داخلية
 (. الذكاء الطلببُ

أثرت ات٠لفية التعليمية للطالب بشكل كبتَ على ذكاء الطالاب. كما ىو        
اتٟاؿ في ات١درسة الإسلبمية، فإف ات٠لفية التعليمية للطلبب ت٥تلفة. كتعلم بعض من 
ات١دارسة الإبتدائية ما يكفي من الدين، كلا سيما اللغة العربية، حتى لا يفاجئهم 

لضوء على نطق كفهم ت٤تويات الكتب ات١قدسة دراسة  كتب التًاث الذم يسلط ا
العربية. على عكس الطلبب الذين يأتوف من ات١دارس الابتدائية الذين ىم أقل تدينا. 
كىذا ت٬عل ات١ادة ضمنية في دراسة كتب التًاث غتَ مستوية. كاف بعضها سريعا 

كاتٟل ىنا يتلخص في ُُّ. تًاثكتب ال  كالبعض الآخر بطيئا في متابعة أنشطة
ترحيب ات١علمتُ بالطلبب في كل ما لا يفهمونو. كسألوا الطلبب عشوائيا إلى 

 ُُْالطلبب الذين يبدك أنهم جاىلوف جدا ثم أكضح ت٢م ات١علم.
 (. الدافع التعليم كتب التًاثِ

                                                 
 .َِِِسبتمبر  ُِالبيانات عن ات١شكلبت الطلبب فى التاريخ  على ات١قابلة بالأستاذ علول للحصوؿ ُُّ
 .َِِِسبتمبر  ُِعن طريقة تعليم كتب التًاث فى التاريخ على ات١لبحظة للحصوؿ البيانات  ُُْ



 

 

كاف من ات١مكن أف يكوف نقص اتٟافز في النمو متباينا، كلكن بشكل عاـ كفقا    
ات١قابلة كات١لبحظة مع ت٥تلف الدكافع ات١نخفضة لتعلم   للبيانات التي تٚعناىا من خلبؿ

كتب التًاث في ات١درسة الدينية التكميلية الكرـ الإسلبمية كاف سببو النشاط ات١زدحم 
للدار الداخلية كصعوبة تنظيم الطلبب للجداكؿ الزمنية التي تتصادـ مع الأنشطة 

ادم. كلذلك، كبالنظر إلى العادية. فهو يتسبب في تأخر الطلبب من حيث الفهم ات١
ات١مارسة ات١تكررة للتعلم، فإف ات١علم ىو الفهم كقد قدـ بالفعل حلب بتسهيل الطلبب 
إذا كانوا منهكتُ، فإنو يتم إعطاء الطلبب التساىل من أجل أداء ت٦ارسات ات١تابعة. 

ُُٓ 
 (. الاىتماـ بتعلم كتب التًاثّ

لدينية بالاىتماـ بتعلم كتب كما تأثرت ات٠لفيات ات١ختلفة لطلبب ات١دارس ا
التًاث. بعض الطلبب معتادكف بالفعل على كتب التًاث كالبعض الآخر غتَ معتاد. 
ذلك قد ت٬عل الطلبب الذين لديهم اىتماـ بدراسة كدراسة الكتاب الأصفر 
يصبحوف أكثر تٛاسا في تعلم كتب التًاث من الطلبب الأقل اىتماما بدراسة  كتب 

التي يقدمها ات١علم للتغلب على ىذه الأمور ىي مثل ات١زيد من اتٟلوؿ  ُُٔالتًاث. 
 ُُٕالتفاعل في التدريس كالتحفيز للطلبب. 

 ب( العوامل ات٠ارجية
ات١شكلبت التي يواجهها الطلبب في أنشطة التعلم لا تأتي فقط من داخل أنفسهم 

كتب كلكن ىناؾ أيضا عقبات خارجية تٕعل تعلم الكتاب الأصفر في برنامج دراسة  
 التًاث كحد أدنى، كمن بينها:

 علم كتب التًاثم(. ُ
ات١شكلبت التي تأتي من قوة تدريس الكتاب الأصفر مثل ات٠ط ىي أقل قدرة 
على السيطرة كالسيطرة على الفصل. فعلى سبيل ات١ثاؿ، يشعر بعض الطلبب الذين 
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توبيخ الطلبب لا يوليوف اىتماما كافيا بالنعاس أثناء الدراسة، فيعجزكف أحيانا عن 
كالسماح ت٢م بفهم أنشطة كوخ الطلبب ات١كتظ تٔا فيو الكفاية. اتٟل ت٢ذه ات١شكلة 

 ُُٖىو أف ات١علمتُ أكثر حزما مع الطلبب.
 تعليم كتب التًاث(. الوقت ِ

اختيار أكقات دراسة الكتاب ات١قدس الأصفر في ات١درسة الإسلبمية أقل 
ب كقت الدراسة الليلية كىو الوقت الذم فعالية. لأف ىذه ات١دارس تٗتار في الغال

ينبغي استخدامو في الليل لأخذ قسط من الراحة كلكنو يستخدـ للتعلم الذم 
يتطلب التًكيز على عقل الطالب ات١تعب كجسده. إنو يؤثر على قلة التعلم. كيتمثل 
اتٟل ات١مكن في تغيتَ جدكؿ الدراسة إلى كقت يبدك أكثر فعالية لنجاح كتب التًاث 

 ُُٗنفسو.
 تعليم كتب التًاث( الأدكات ّ

كليس من غتَ ات١ألوؼ القياـ بدراسة كتب التًاث بسبب توافر دراسة كسائل 
الإعلبـ. لذلك ات١علمتُ لديهم تأثتَ أقل من اتٟد الأقصى على إعطاء ات١واد 
كالطلبب لا يستطيعوف امتصاص ات١واد ات١قدمة من قبل ات١علم بشكل صحيح. كاتٟل 

 َُِإعداد كسائل الإعلبـ التعليمية بشكل كامل قبل حدكث التعلم. ات١مكن ىو
 

 الدناقشةالتحليل و ج. 
تعليم كتب التراث الددرسة الدينية التكميلية الدكرم "الإسلامية بكومان سوموروتو  . عمليةُ

 فونوروغو

دؼ ت٤دد. إف الغرض من تعليم  بهالتأكيد برامج التي ت٢ا أحد التعليم كتاب التًاث ىو 
  كتب التًاث في نبوءة ات١درسة الدينية التكميلية ات١كرـ بكوماف سوموركتو فونوركغو ىو:
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 النص العربي تلبكةتًقية نوعية الطلبب ات١رتبطة ب( لُ
 ( لتًقية جودة الطلبب ات١رتبطتُ بكتابة النصوص العربية.ب

 كينسجم ذلك مع تصريح أحد أعضاء المجلس في ات١قابلة الذم قاؿ فيو:
أىداؼ برنامج الإقامة الداخلية ىو تٖستُ معرفة القراءة كالكتابة للطلبب ناقص،  "أحد

كالطلبب في ات١دارس الدينية لم يتمكنوا من كتابة كقراءة اللغة العربية، لذلك فهي تْاجة إلى 
 ُُِ“ .اىتماـ خاص

"ككذلك لأف مؤسسات التعليم الرتٝي متشددة بشكل خاص، فالطلبب الناقصوف 
الديتٍ، ت٭تاجوف إلى تٖسينات دينية، كلذلك يوجد باتفاؽ متبادؿ برنامج "دار إيداع بات١عتٌ 

" في ىذه ات١درسة. كما دامت ىذه ات١درسة كات١درسة موجودتتُ، فإف النزؿ ات١أكم يقع تٖت 
ت١درسة. السيد كيام ركبيكي إلى إمرة مدرسة، حيث تٮتلف عملها عن الإدارة الرتٝية ت٢ذه ا

 ُِِ". ات١عهدس ئير 
من  الأىداؼىذا من شأنو أف يتفق مع رأم زات٥ارم ضوفر في كتابو الذم أعلن أف  

تعليم كتب التًاث ىو تٛاية كتوجيو رجاؿ دين السلف، كناشيهات للشخصية اتٞيدة، 
، كزيادة إتٯاف الفرد  ُِّ.كتوسيع كدراسة العلوـ

من التعليم كتب  ىداؼلأأف ا تٕادؿ الباحثةكاستنادا إلى البيانات ات١تاحة كالنظرية،  
التًاث في ات١درسة الدٌينية ات١كرـ الإسلبمية يتوافق مع النظرية لأغراض التعليم كتب التًاث. 
بدراسة كتب التًاث، لا يتقن الطالب نطق كفهم ات١عتٌ الكتاب فحسب، بل يتقن أيضا 

د كيف دراسة الدين الذم ىو أساسي للصفراء. مع العلم الديتٍ سوؼ يفهموف بالتأكي
 يتصرفوف في يوـ اتٞمعة الديتٍ.

ت١رحلة تنفيذ دراسة كتب التًاث في ات١درسة الدٌينية التكميلية ات١كرـ الإسلبمية يتم  
تنفيذه ىيكليا. فبدأ بالنشاط الأكلًي، رحت ات١علمة ات١واد السبقة ككررىا كتابعت شرح ات١واد 
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الأصفر نفسو، كالذم يتم مع ٱلتي ت٬ب درسها. ثم النشاط الأساسي ىو دراسة الكتاب 
شرح ات١علم للمادة، كإعطاء معتٌ الكتاب، سؤاؿ كمعلم يسأؿ الطلبب التقدـ لتقدنً فهمهم 

كإذا كاف ىناؾ خطأ في القراءة كفهم ات١عتٌ فإف ات١علم سيبرره.   للفصل الذم ت٬رم تدريسو.
التي درست. كىذا ما  كفي ات٠تاـ، راجعت ات١علمة ات١واد كاستخلصت الاستنتاجات من ات١واد

 ُُِِْٓيقابل أقواؿ عماد بشر الدين علوم في ات١قابلة.
كما أنو يتفق مع كجهة نظر ماتوىو بأف دراسة كتب التًاث لطريقة الطلبب   

 ُِٔ.اتٟاضرين أماـ ات١علم كأنو إذا كانت القراءة كفهم ات١عتٌ خاطئة، فإف ات١علم سيبررىا
أف تطبيق تدريس الكتاب  ةالباحث عتقدتالنظرية  ةنادا إلى تعرض البيانات كالباحثكاست

الأصفر في ات١درسة الدينية التكميلية ات١كرـ الإسلبمية يتوافق مع نظرية خطوات كتب التًاث. 
مع كل يوـ من الدراسة، أصبح الطلبب الذين افتقركا في البداية إلى معظم قراءة الكتاب 

لكتاب. كذلك لأنهم يتلقوف مشورة التبرير ات١قدس بارعتُ في قراءة الأدب كفهم ت٤تول نص ا
 مباشرة من ات١علم ات١رتبط بالنطق كالفهم ثم يطبقونها على التعلم اللبحق.

أما فيما يتعلق بتقييم الدراسة الطلببية في ات١درسة الإسلبمية، فيتم ذلك في    
دراسي. اختبارات خطية كغتَ خطية. التي يتم إجراء ىذه الاختبارات في نهاية كل فصل 

ات١ادة ات١ستخدمة في الاختبار كانت تدرس سابقا. ىذا يتوافق بالأستاذ تْر الدٌين علوم  
 ُِٕ قابلة.ات١كمدرس كتب التًاث في 

كىذا يتفق مع رأم أكتٯار مالك في كتابو، بأف إجراءات التعلم تشمل جداكؿ كطرؽ 
 ُِٖ .نقل ات١علومات كات١مارسة كالدراسة كالاختبار، كما إلى ذلك

أف تقييمات تعلم الطلبب في  ةعتقد الباحثتتعرض البيانات كالنظرية، كاستنادا إلى  
ات١درسة الدينية التكميلية ات١كرـ الإسلبمية تتوافق مع نظرية إجراء التعلم. يعمل التعلم بشكل 
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جيد عندما يكوف لديو خط كاضح للتعلم من بداية التعلم إلى نهايتو. كسيسهل ذلك في 
أك تقييم ما إذا كاف تٯكن القوؿ بأنو ناجح أـ لا. كىذا التقييم سوؼ يستخدـ   تقييم التعلم

.  كمرجع ت١زيد من النوـ

 . ترقية جودة الطلاب فى التلاوة وفهم الدقروء عند تعلّم كتب التراث0
القدرة ىي قدرة الفرد على الات٩راط في الأنشطة. القدرة على الانتباه، كالقراءة، 

أما نظرية القدرة على قراءة  ُِٗ باللغة العربية شملت أربعة مكونات.كالكتابة، كالتحدث 
اللغة العربية فهي القدرة على التعرؼ على رموز الكتابة كالقراءة كات١عاني الواردة في اتٞمل أك 

 َُّ.الأدب العربي
كبناء على النتائج التي تم التوصل إليها في ات١درسة الدينية التكميلية ات١كرـ    

بكوماف سوموركتو فونوركغو، في الاجتماع الأكؿ، لا يزاؿ الطلبب ت٬دكف  الإسلبمية
صعوبة في قراءة كفهم ات١عتٌ الكتاب، كمع دراسة كتب التًاث خلبؿ عدة اجتماعات 

كذلك من أجل تدريب  كت٦ارسة قراءة الكتاب أماـ الفصل كتقدنً ات١واد التي يتم دراستها.
ب مواد الطلبب كيفهمونها كتٯكن العثور عليها لتًقية كتٖستُ الطريقة التي يشم بها الطلب

رة القراءة ىي القراءة من حيث جودة مهاراة القراءة لدل الطلبب. كانت اتٞودة الأكلى ت١ها
. كيتمثل التحرقية في جودة مهاراة الطالب في القراءة في إجراء قركءكفهم ات١ تلبكةال

)ات١مارسة(. كيتوافق ىذا مع تصريح الأستاذ  الاختبارات، سواء في الكتابة أك غتَ الكتابة
 ُُّتْر الدٌين علوم في ات١قابلة.

ىذه الأشياء ملكية خاصة في النظرية التي ذكرىا أتٛد فؤاد إفندم في كتابو أف     
مهاراة القراءة تٖتوم على جانبتُ أك الفهم. أكلا، تغيتَ الشعار يصبح صوتا. ثانيا، التقاط 

أيضا تعبتَات مهارات القراءة التي  ُِّل بالرموز كالأصوات ات١كتوبة.معتٌ الوضع كلو ات١تمث
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عبر عنها أمتُ سانتوسو: لتصوت اتٟركؼ كالكلمات كاتٞمل ات١وجودة في نص القتَة كإت٬اد 
 ُّّمعتٌ النص الذم ت٬رم قراءتو.

كاستنادا إلى تعرض البيانات كالنظرية، تقتًح الباحثة أف زيادة جودة مهارات القراءة    
على النطق كفهم ات١عتٌ خلبؿ التعليم كتاب التًاث في ات١درسة الدينية التكميلية ات١كرـ 

في الدراسة ات١بكرة إلى   الإسلبمية بكوماف سوموركتو فونوركغو تتوافق مع نظرية القراءة.
الأختَة كانت ىناؾ زيادة كبتَة في جودة قراءة الطلبب من حيث النطق كفهم ات١عتٌ. كىذا 

الطلبب قادركف على التعرؼ على اتٟجاية بشكل جيد، كقراءة الأدب بشكل  يعتٍ أف
صحيح كالتعبتَ بوضوح، كالقدرة على شرح معتٌ الكتاب أماـ الفصل مع فهم مادم جيد. 

ما على ت٦ارسة قراءة  كعندما يقوموف باختبارات، تٯكنهم أف ت٭رزكا نتائج جيدة إلى حد
 الكتاب. قركءكفهم ات١

فى تعليم كتب التراث للطلاب خاصة عند التلاوة وفهم الدقروء وطريقة . الدشكلات 3
 حلهّا

ب الأىداؼ بالتأكيد. كأما الأىداؼ من تعليم كتب التًاث ىو برنامج لو تكتعليم  
 ونوركغو كما يلي:بكوماف سوموركتو فات١كرـ  التكميلية درسة الدينيةات١التًاث في 

 .النص العربي كةتلبتًقية نوعية الطلبب ات١رتبطة ب( لُ
 ( لتًقية جودة الطلبب ات١رتبطتُ بكتابة النصوص العربية.ب

"أحد أىداؼ برنامج ات١عهد ىو ترقية معرفة القراءة كالكتابة للطلبب الذين         
ناقصا، ىناؾ أيضا الطلبب الذم يدخلوف ات١درسة لم يتمكنوا من الكتابة أك القراءة باللغة 

 ُّْ العربية، ت٦ا ت٬علها تْاجة إلى معاملة خاصة.

تشعر باتٟاجة بشكل  ، لأف ات١ؤسسات التعليمية الرتٝية"بصرؼ النظر عن ذلك
يادة في خاص من حيث دين الطلبب الذين يفتقركف لذلك ت٬ب أف يكوف ىناؾ ز 

الإسلبمية بالاتفاؽ ات١تبادؿ حيث   ث تم عقد برنامج ات١عهد، تْيات١صطلحات التعليم الدين
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، كانت التاريخ لأف ات١درسة تأسست أكلا كاف ىناؾ برنامج مدرسة دمية. لذلك إذا تتبعنا
أف إدارتها ت٥تلفة عن إدارة ات١علم الرتٝية. زعيم ات١عهد ، لذلك عهد تٖت رعاية ات١درسةىذه ات١
 ُّٓركبيكي ". اىييىو ك

 تعليم من لأىداؼا أف على ينص الذم كتابو في ظافر زت٥شرم رأم مع يتوافق كىذا
 اتٟميدة، الأخلبؽ في كنصيحة كتوجيههم، السلفيتُ العلماء على ا﵀افظة ىو التًاث كتاب
 ُّٔ.الإتٯاف كزيادة كتعميقها، ات١عرفة كتوسيع

 الكتاب لقاء من التعلم أىداؼ أف الباحث يرل كالنظرية، ات١عطيات شرح على كبناءن 
 لتكوين التعلم أىداؼ نظرية مع تتفق بونوركغو سوموركتو كوماف ات١كاركـ الدينية ات١درسة في

ا ات١هم من: كىي الدينية ات١عرفة كتعميق الكتاب،  خلبؿ من. الطلبب لدم يكوف أف جدن
 .الديتٍ للقانوف اكفق صحيح بشكل التصرؼ كيفية بالطبع يفهموف سوؼ ، الدينية ات١عرفة

 ابدء. منظمة بطريقة ات١كرـ الدينية مدرسة في الأصفر الكتاب تعلم تطبيق مرحلة تتم
. دراستها ات١راد ات١ادة شرح في كيستمر كيكررىا السابقة ات١ادة ات١علم ت٭يي ، الأكلي النشاط من
 شرح ات١علم مع تنفيذه يتم كالذم نفسو تراثا بكت ميتعل ىو الأساسي النشاط يكوف ثم

 لتقدنً التقدـ الطلبب من يطلب كات١علم الأسئلة، كطرح الكتاب، معتٌ كإعطاء ات١ادة،
 سيبرر ،قركءات١ كفهم تلبكةال في خطأ ىناؾ كإذا تدريسو يتم الذم بالفصل يتعلق فيما فهمهم
 تم التي ات١ادة من النتائج كاستخلبص أخرل مرة ات١ادة تٔراجعة ات١علم يقوـ ات٠تاـ، في ات١علم

  ُّٖ.ُّٕ.قابلةات١ في علوم الدين بشر عتادز تصريح مع يتوافق ىذا. تدريسها
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 التًاث بكت ميتعل خطوات أف على ينص الذم ماستوىو رأم مع يتوافق اأيض كىذا
 كفهم تلبكةال في خطأ ىناؾ كاف كإذا ات١علم أماـ الطلبب تقدنً أم ،"سوركغاف" طريقة ىي
 ُّٗ.سيصلحو عليو ات١علم فإف ،قركءات١

 التًاث بكت تعليم تنفيذ أف الباحثة ترل كالنظرية، ات١عطيات شرح على كبناء
 متعلي خطوات نظرية مع يتوافق فونوركغو سوموركتو كومافب ات١كرـ التكميلية الدينية بات١درسة

، كل الدركس تقدنً خلبؿ من. التًاث كتب  في يفتقركف كانوا الذين الطلبب أصبح يوـ
 لأنهم ىذا. الكتاب معتٌ كفهم القراءات تلبكة في بارعتُ الكتب قراءة حيث من البداية
 يطبقونها ثم ات١قركء كفهم باتلبكة يتعلق فيما ات١علم من مباشرة تبرير شكل في نصيحة يتلقوف
 .الإضافي التعلم على

 التكميلية الدينية درسةات١ في الطلبب تعلم نتائج تقونً أجل من نفسو، الوقت كفي
 نهاية في الاختبار إجراء يتم حيث. مكتوبة كغتَ كتابية اختبارات إجراء تم ،الإسلبمية ات١كرـ
 يتوافق كىذا .امسبق تدريسها تم مادة ىي الاختبار في ات١ستخدمة ات١واد. دراسي فصل كل
 َُْ.ات١قابلة في الكتاب مدرس بصفتو علوم بصتَالدين الأستاذ تصريح مع

 جداكؿ تشمل التعلم إجراءات بأف كتابو في مالك عمر رأم مع يتوافق كىذا
 ُُْكغتَ ذلك. كالامتحانات كالدراسة كات١مارسة ات١علومات نقل كأساليب

 الطلبب تعلم ت٥رجات تقييم أف الباحثة تعتقد كالنظرية، البيانات شرح على بناءن 
 التعلم، إجراءات نظرية مع يتوافق بونوركغو سوموركتو كوماف ات١كاركـ الدينية بات١درسة
 التعلم بداية من يبدأ التعلم تدفق عن كاضح مفهوـ لديو كاف إذا جيد بشكل التعلم كسيعمل

 أـ ناجح بأنو القوؿ تٯكن كاف سواء للتعلم التقييم أك التقييم عملية تسهيل. التعلم نهاية إلى
 .الإجراءات من ت١زيد كمرجع لاحقنا التقييم ىذا ستخدـكسي. لا
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 ترقية جودة الطلاب فى التلاوة وفهم الدقروء عند تعلّم كتب التراثب. 

 ْة تشمل على العربي اللغة في ات١هارة. بالأنشطة القياـ في الشخص قدرة ىي ات١هارة
 النظرية، على بناءن ُِْ. العربية باللغة كالكلبـ كالكتابة كالقراءة الاستماع مهارة كىي أشياء،

 الوارد كات١عتٌ القراءة، ككيفية ات١كتوبة، الرموز على التعرؼ على القدرة ىي القرعة مهارة فإف
 ُّْ.العربية القراءات أك اتٞمل في

 سوموركتو كاكماف ات١كرـ الدينية مدرسة في إليها التوصل تم التي النتائج إلى استنادنا
 معتٌ كفهم قراءة في صعوبة يواجهوف يزالوف لا الطلبب كاف الأكؿ، الاجتماع في. بونوركغو
 اجتماع كل في التمارين كت٦ارسة اجتماعات عدة خلبؿ التًاث بكت دراسة كمع الكتاب،

 كاف تدريسها، يتم التي ات١ادة كعرض أيضنا الفصل أماـ الكتاب قراءة على التدرب شكل في
 في زيادة على العثور كتٯكن الطلبب ت١واد كفهمهم الطلبب نطق طريقة كتٖستُ لتدريب ىذا

 حيث من القراءة ىي القراءة ت١هارات الأكلى اتٞودة. الطلبب لدل القراءة مهارات جودة
 إجراء طريق عن الطلبب لدل القراءة مهارات جودة تٖستُ قياس يتم. ات١عتٌ كفهم النطق

 تصريح مع يتوافق كىذا(. ت٦ارسة) ات١كتوبة غتَ أك الكتابية الاختبارات سواء الاختبارات،
 ُْْ.ات١قابلة في علوم الدين تْر الأستاذ

 أف على تنص كالتي كتابو في أفندم فؤاد أتٛد ذكرىا التي النظرية مع يتفق كىذا 
: ثانينا. صوت إلى ات١كتوب الرمز بتغيتَ قم أكلان،. معانياف أك جانباف ت٢ا القراءة مهارات

 إتقاف بياف أيضا كالصوتية ات١كتوبة بالرموز إليو يرمز الذم برمتو ات١وقف معتٌ على الاستيلبء
 نص في الواردة كاتٞمل كالكلمات اتٟركؼ نطق: سانتوسو أمتُ عنو عبر الذم القراءة مهارة
 .ات١قركء النص معتٌ كإت٬اد القرعة
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 القراءة مهارات جودة تٖستُ أف الباحث يرل كالنظرية البيانات عرض على كبناء
 ات١كرـ الدينية بات١درسة التًاث الكتاب دراسة أثناء ات١عتٌ كفهم النطق حيث من الطلبب لدل

 ات١تأخر، إلى ات١بكر التعلم في. القراءة مهارات. النظرية مع يتوافق بونوركغو سوموركتو كوماف
 أف يعتٍ كىذا. ات١عتٌ كفهم النطق حيث من الطلبب قراءة جودة في كبتَة زيادة ىناؾ كانت

ا ات٢جائية اتٟركؼ على التعرؼ على قادركف الطلبب  صحيح بشكل القراءات كقراءة جيدن
 كعند. للمادة جيد بفهم الفصل أماـ الكتاب معتٌ شرح على كقادركف كاضح نطق كلديهم
 القركء كفهم القراءة ت٦ارسة في جيدة درجات على اتٟصوؿ تٯكنهم الاختبار، من الانتهاء
 .الكتاب

 الدشكلات فى تعليم كتب التراث للطلاب خاصة عند التلاوة وفهم الدقروء وطريقة حلهّا ج.

 بفونوركغو سوموركتو كوماف ات١كرـ الدينية درسةات١ في عليها العثور تم التي البيانات 
 .كخارجية داخلية عوامل من تأتي

 الداخلية العوامل. أ

 الذكاء (ُ

 استيعاب على تؤثر ت٥تلفة تعليمية خلفيات للطلبب يكوف البيانات، نتائج على بناءن 
 الطلبب يدعو ات١علم أف ىو ات١قدـ اتٟلُْٓ. بالتساكم توزيعها يتم لا التي للمواد الطلبب

، غتَ شيء بأم يتعلق فيما  ُْٔ.أخرل مرة ات١علم يشرح ثم مفهوـ

 أقل ذكاء لديهم الذين الطلبب إف تقوؿ التي ت٤بنسية نظرية مع يتوافق كىذا 
 ُْٕ.التًاث الكتاب ت٤تويات فهم مثل التعلم في صعوبة سيواجهوف

 مهم عامل ىي للطلبب التعليمية ات٠لفية أف الباحثة تعتقد أعلبه، البياف على بناء
 دركسنا تلقوا إذا يتفاجأكف لا لذلك السابق في الدينية التًبية بدركس دراية على كانوا لأنهم
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 كمواصلة الأصفر الكتاب دركس استيعاب الطلبب على يسهل ىذا. اللبحق التعليم في ت٦اثلة
 .أنفسهم تطوير

 التًاث الكتاب لدراسة الدافع( ِ

. التعلم ت٦ارسات في الطلبب تأخر في يتسبب الذم الطالب تعلم دافع كجود عدـ
 ُْٖ .ات١تابعة ت٦ارسة في بات١شاركة للطلبب السماح شكل في الراحة يوفر ات١علم أف ىو اتٟل

 الطلبب سيجعل للدراسة اتٟافز إلى الافتقار بأف ت٤بنسية تصريح مع ىذا يتماشى
 .التًاث الكتاب لتعلم تٛاسنا أقل

 على يؤثر ت٦ا للتعلم متحمستُ ليسوا فهم ، للتعلم دافع لديهم ليس الذين الطلبب
 النهاية كفي ات١واد إدخاؿ الصعب من سيكوف. تدريسها يتم التي التًاث الكتاب ت١واد فهمهم

 .التًاث الكتاب تعليم في تيتًؾ

 ( الرغبة في تعليم كتب التًاثّ

. ت٬عل الطلبب أقل تٛاسنا للتعليم يتفاكت اىتماـ الطلبب بالكتاب التًاث، ت٦ا
 َُٓكاتٟل ات١قدـ ىو أف ات١علم أكثر تفاعلبن مع الطلبب كما أنو يعطي اتٟافز للطلبب. ُْٗ

كفقنا لبياف ت٤بتُ سية، فإف الطلبب الذين ليس لديهم اىتماـ بالتعلم  غتَ مبالتُ  ىذا
 ُُٓكلن يكوف لديهم تٛاس لتعليم الكتاب التًاث.

، كليس سول الاىتماـ بتعلم لاىتماـ بشيء ما ىو شيء مطلوب حقاإف الشعور با
لكتاب التًاث، الكتاب الأصفر. لأنو إذا لم يكن لدل الطلبب إحساس بالاىتماـ بتعلم ا
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فسيشعر الطلبب بات١لل بسهولة عند حدكث التعليم. لا ينتبو الطلبب إلى ات١عليم عند تقدنً 
 ات١واد كفي النهاية لا تٯكن فهم ات١ادة بشكل صحيح.

 عوامل ات٠ارجيةالب. 

 التدريس (  قولُ
للكتاب التًاث أقل قدرة على تكييف الفصل، ت٦ا ت٬عل الطلبب ينتبهوف  

بشكل أقل للتعلم كيشعركف بالنعاس بينما لا تٯلك ات١علم قلبنا لتوبيخ الطلبب. اتٟل 
 ُِٓات١عطى ىو أف يتصرؼ ات١علم بشكل أكثر حزمنا مع الطلبب.

الفصل عند ىذا يتوافق مع بياف ت٤بتُ سية، ات١علموف أقل قدرة على تكييف 
حدكث التعليم، يركز بعض ات١علمتُ فقط على توفتَ ات١واد دكف الاىتماـ بظركؼ 
الفصل كما إلى ذلك. يؤدم ىذا إلى نقص الفعالية في تعليم الكتاب التًاث في 

 ُّٓالفصل تْيث لا تٯكن تٖقيق أىداؼ التعليم.
تٖديد   ات١علم عامل مهم في التعلم. لأف ات١علم ىو الشخص الذم لو اتٟق في

كيفية تدفق التعلم. إذا كاف ات١علم غتَ قادر على تكييف الفصل، فسيكوف لذلك 
تأثتَ على الطلبب الذين يتصرفوف كفقنا لإرادتهم ات٠اصة كلا ت٭تًموف ات١علم في التعلم. 

 ىذا ت٬علهم يفتقركف إلى إتقاف ات١واد.

 ( حاف الوقت لتعليم الكتب التًاث.ِ 

الكتاب التًاث ليس صحيحنا ت٘امنا ت٦ا يؤدم إلى عدـ اختيار الوقت لتعليم 
حدكث التعليم بشكل فعاؿ. اتٟل ات١قدـ ىو تغيتَ جدكؿ الدرس إلى كقت أكثر 

 ُْٓفعالية.

ىذا ت٘اشيان مع تصريح ت٤بتُ سية، لم يكن اختيار كقت التعليم مناسبان. 
 ُٓٓسوؼ يتسبب في عدـ ستَ عملية التعليم بشكل جيد.
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ترل الباحثة أف الوقت الذم يقضيو في دراسة الكتاب  من البياف أعلبه،
التًاث لو تأثتَ على تركيز الطلبب في استيعاب ات١ادة. مثل الوقت الذم ت٬ب 
استخدامو للراحة بدلان من ذلك يتم استخدامو للقياـ بعمل يستنزؼ التًكيز. 

صعوبة  سيجد الطلبب الذين استنفدكا بالفعل أنشطة ات١درسة الداخلية الإسلبمية
 في استيعاب ات١واد التي شرحها ات١علم.

 ( مرافق تعليم الكتاب التًاثّ

لم يتم إعداد مرافق تعليم الكتاب التًاث بشكل صحيح ت٦ا ت٬عل ات١علمتُ  
كالطلبب أقل من ات١ستول الأمثل في أنشطة التدريس كالتعليم. اتٟل ات١قدـ ىو 

 ُٔٓإعداد كسائط التعليم بعناية قبل أف ت٭دث التعليم.

ىذا كفقنا لبياف ت٤بتُ سية، فإف نقص أدكات التعلم ت٬عل من الصعب على 
ت١علمتُ كالطلبب تنفيذ أنشطة التدريس كالتعليم. يصبح ات١علم أقل مركنة في شرح ا

 ُٕٓات١ادة كما لا يستطيع الطلبب فهم ات١ادة من ات١علم بشكل صحيح.

لتًاث يتطلب أف تعلم الكتاب ا ةعتقد الباحثبناءن على الشرح أعلبه، 
، تْيث يتم التعليم أقل ا. ىذا لتجنب النتائج غتَ ات١رغوب فيهاتٖضتَنا دقيقنا مسبق

 من ات١ستول الأمثل.

الوصف أعلبه يتوافق مع رأم ت٤بتُ سية ، فإف مشاكل تعلم الكتاب الأصفر تأتي من 
عوامل داخلية كعوامل خارجية. تشمل العوامل الداخلية ذكاء الطلبب، كالدافع لتعلم الكتاب 

ا تشمل العوامل ات٠ارجية أعضاء التًاث للطلبب، كالاىتماـ بتعليم كتب التًاث للطلبب. بينم
 ُٖٓىيئة التدريس في كتب التًاث. كقت دراسة الكتاب التًاث، مرافق تعليم كتب التًاث.

                                                                                                                                                        
155

  Miftah Pausi. Strategi Pembelajaran Kitab Kuning .  Tesis. (Jakarta: Universitas Islam Negeri 

Syarif Hidayatullah, 2018) hal. 95. 
156

 .َِِِسبتببر  ُِلتاريخ البيانيت عن ات١شكلبت الطلبب فى اعلى ات١قابلة بالأستاذ كاحد للحصوؿ  

157
 Miftah Pausi. Strategi Pembelajaran Kitab Kuning .  Tesis. (Jakarta: Universitas Islam Negeri 

Syarif Hidayatullah, 2018) hal. 95. 

 
158

 Miftah Pausi. Strategi Pembelajaran Kitab Kuning .  Tesis. (Jakatrta: Universitas Islam Negeri 

Syarif Hidayatullah, 2018) hal. 95. 



 

 

إلى شرح ات١عطيات كالنظرية ، ترل الباحثة أف مشاكل تعليم الكتاب التًاث في  كاستنادا
ؤثر ىذه ات١شاكل بشكل  ات١درسة الدينية ات١كركـ تتفق مع إشكالية نظرية تعلم الكتاب الأصفر. ت

كبتَ على جودة مهاراتهم في اللغة العربية، خاصة من حيث النطق كفهم معتٌ الكتاب. كمع 
ذلك، مع كجود حل لكل مشكلة موجودة، تٯكن للمدرستُ كالطلبب تقليل ىذه ات١شكلبت، 
بل كالقضاء عليها حتى تستمر مهارات الطلبب في قراءة الكتاب التًاث، خاصة من حيث 

 لنطق كفهم ات١عتٌ، في الازدياد.ا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

ِٕ 

 الباب الخامس
 الإختتام

 

 الخلاصةأ. 
قامت الباحثة بشرح تٚيع نتائج البحث كتٖليلبتها التي تم اتٟصوؿ عليها من ات١لبحظة كات١قابلة  

 استخلبص الاستنتاجات التالية:كالتوثيق. من ىذه النتائج، تٯكن 

ءة كالكتابة أ( أىداؼ تعليم كتب التًاث لتًقية جانب القرا: عملية تعليم كتب التًاث ت٭تول على .ُ
البدء بتحية من ات١علم كتكرار ، الأنشطة الأكلية (ُب( خطوات التعليم: الطلبب بالنص العربي

تٮتم ات١علم ، الإختتاـ (ّ التعليم كتب التًاثيتم إجراء ، الأنشطة الأساسية (ِ ات١ادة السابقة
يتم التقونً فى النهاية الفصل الدراسي عن طريقة الإجتبارات ، التقونًج(  ات١ادة كتٮتم التعليم

 الكتابية كغتَ الكتابية
في الدراسة ات١بكرة إلى الأختَة كانت ىناؾ زيادة كبتَة في جودة قراءة الطلبب من حيث النطق . ِ

كفهم ات١عتٌ. كىذا يعتٍ أف الطلبب قادركف على التعرؼ على اتٟجاية بشكل جيد، كقراءة الأدب 
بشكل صحيح كالتعبتَ بوضوح، كالقدرة على شرح معتٌ الكتاب أماـ الفصل مع فهم مادم جيد. 

عندما يقوموف باختبارات، تٯكنهم أف ت٭رزكا نتائج جيدة إلى حد ما على ت٦ارسة قراءة كفهم ك 
 الكتاب. ات١قركء

 داخلية عوامل من تأتي بفونوركغو سوموركتو كوماف ات١كرـ الدينية درسةات١ فيات١شكلبت . ّ
 على تؤثر ت٥تلفة تعليمية خلفيات للطلبب كوفي، الذكاءأ( ىي: ) الداخلية العواملأ.  .كخارجية
 الطلبب يدعو ات١علم أف ىو ات١قدـ اتٟل. بالتساكم توزيعها يتم لا التي للمواد الطلبب استيعاب

، غتَ شيء بأم يتعلق فيما  التًاث الكتاب لدراسة الدافعب(  (.أخرل مرة ات١علم يشرح ثم مفهوـ
 أف ىو اتٟل. التعلم ت٦ارسات في الطلبب تأخر في يتسبب الذم الطالب تعلم دافع كجود عدـ
( الرغبة في تعليم  ج) .ات١تابعة ت٦ارسة في بات١شاركة للطلبب السماح شكل في الراحة يوفر ات١علم

. يتفاكت اىتماـ الطلبب بالكتاب التًاث، ت٦ا ت٬عل الطلبب أقل تٛاسنا للتعليم كتب التًاث
. عوامل ِ اتٟافز للطلبب.كاتٟل ات١قدـ ىو أف ات١علم أكثر تفاعلبن مع الطلبب كما أنو يعطي 

الفصل، ت٦ا ت٬عل  للكتاب التًاث أقل قدرة على تكييف)ب(  التدريس قول، ىي: )أ( ات٠ارجية



 

 

بشكل أقل للتعلم كيشعركف بالنعاس بينما لا تٯلك ات١علم قلبنا لتوبيخ الطلبب. الطلبب ينتبهوف 
الكتب حاف الوقت لتعليم  ()ج اتٟل ات١عطى ىو أف يتصرؼ ات١علم بشكل أكثر حزمنا مع الطلبب

اختيار الوقت لتعليم الكتاب التًاث ليس صحيحنا ت٘امنا ت٦ا يؤدم إلى عدـ حدكث التعليم التًاث، 
( مرافق تعليم الكتاب د) بشكل فعاؿ. اتٟل ات١قدـ ىو تغيتَ جدكؿ الدرس إلى كقت أكثر فعالية

ت٦ا ت٬عل ات١علمتُ كالطلبب أقل  لم يتم إعداد مرافق تعليم الكتاب التًاث بشكل صحيح، التًاث
 من ات١ستول الأمثل في أنشطة التدريس كالتعليم. اتٟل ات١قدـ ىو إعداد كسائط التعليم بعناية قبل

 أف ت٭دث التعليم. 

 

 قتراحاتب. الإ
"  ا الباحثةبناء على نتائج البحث الذم أجراى      الإسلبمية في ات١درسة الدينية التكميلية "ات١كرـ

قتًاحات للؤطراؼ ذات الصلة، الإدخلبت ك ات١كوماف سوموركتو فونوركغو، ىناؾ عدة أمور تصبح ب
 منها:

" كوماف سوموركتو فونوركغوُ ت١واصلة خلق ابتكار جديدة  . رئيس ات١درسة الدينية التكميلية "ات١كرـ
 فى برنامج ات١عهد.

" كوماف سوموركتو فونوركغوت١درسة الدينية التكميلية با فتح القريبكتاب   معلم.  ِ لتطوير  "ات١كرـ
 دائما.الفعٌاؿ عليم نظاـ الت

"  كوماف سوموركتو فونوركغوبات١طلبب ال. ّ التعلم أف تكوف دائما نشطا فى  درسة الدينية "ات١كرـ
 كتطوير نفسهم، خاصة فى كفائة تلبكة الكتب كفهم ات١قركء من كتب التًاث.
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