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 الدلخص

العربية الددرس لتجاكز على مشكلبت التلبميذ في تعليم اللغة دكر .2222.الفة الفهم,خير النساء
 .بالددرسة الثانوية الدعارؼ الإصلبح بوعكل, فونوركغو

 .الددرس, مشكلات التلاميذ, تعليم اللغة العربيةدور الدفتاحية:  الكلمة

م اللغة العربية. يإلى صعوبات في تعل ة العربية التي يعاني منها التلبميذم اللغيتعل تؤدم مشكلبت 
يم تعل عوامل الداخلية كالعوامل الخارجية. من مشكلبتال ىذه الدشاكل ناتجة عن عدة عوامل ، كىي

دـ يفتقركف إلى الإرادة لتعلم اللغة العربية ، كالخلفية البيئية لا تدعم التق اللغة العربية للتلبميذ أف التلبميذ
تل . في ىذه الدشكلة ، لػفي اللغة العربية من نفسو يفتقركف إلى الثقة في التحصيل التعليمي ، كالتلبميذ

ة ، لذلك لؽكن أف يكوف دكر الددرسالتجاكز مكانة مهمة للغاية عند القياـ بالأنشطة التعليمي الددرس
الثانوية الدعارؼ الإصلبح ة ، كىذا ما يشعر بو أيضنا بالددرسةم اللغة العربييفي تعل على الدشكلبتالتلبميذ

 بوعكل, فونوركغو.
ة مشكلبت التلبميذ في تعليم اللغة العربية إلى عرفلديهدؼ البحث في ىذه البحث العلمي إلى  

جانب دكر الددرس كالدشجّع كميسر للتجاكز على مشكلبت التلبميذ في تعليم اللغة العربية 
، كفي ىذه  حث ىو كيفي/نوعيىذا النوع من الب.الثانوية الدعارؼ الإصلبح بوعكل, فونوركغوبالددرسة

البحث تم جمع البيانات عن طريق الدلبحظة كالدقابلبت كالتوثيق ، كتم الحصوؿ على مصدر الدعلومات 
 .من الددرستُ كالتلبميذ

بالددرسة الثانوية م اللغة العربية يفي تعل تحليل البيانات، تبتُ أف مشكلبت التلبميذ بناءن على
الصحيحة ، كصعوبة في ا لغيدكف حفظ الدفردات الجيدة ك لم يكونو الدعارؼ الإصلبح بوعكل, فونوركغو 
العربية إلى الأملسانو أك إندكنيسي. كما زلت لا لغيد الحديث  تكوين الكلمة، كصعوبة ترجمة الكلمة

مدرس اللغة العربية دكرنا  على ىذه الدشكلبت ، يبذؿ أك صعوبة في مهارة القرعة. للتجاكزالعربي بطلبقة 
 .ة جهود للتجاكز على مشكلبت التعلم لدل التلبميذمشجّعا كميسرنا عد

م اللغة العربية يفي تعل يقوـ دكر الددرس كالدشجّع للتجاكز على مشكلبت التلبميذ
م يتنوعة من أساليب التعلبتطبيق لرموعة م الثانوية الدعارؼ الإصلبح بوعكل, فونوركغوبالددرسة

.كالوسائط كإعداد جميع أدكات التعلم بدءنا من خطط الدركس كحتى التقييم بشكل صحيح
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م اللغة يفي أف يقوـ الددرس بتعل الثانوية الدعارؼ الإصلبح بوعكلبالددرسةيسر الدك  كيتمثل دكر الددرس
عربية. نتيجة ىذا البحث بتعلم اللغة ال التلبميذسانية من أجل زيادة اىتماـ العربية باستخداـ النظرية الإن

 ا كلؽكن أف يزيد من اىتماـ التلبميذكميسرنا جيدن  ستكمل الإجراء ليصبح دكرنا مشجّعاقد ا أف الددرس
  .م اللغة العربيةيبتعل
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 الباب الأول

 مقدمة

 ﴿أ﴾.خلفية البحث

في أنشطة التعليم ، ىناؾ مشكلبت تبدأ من عملية التعليم كمن حيث نتائج تعليم التلبميذ. 
ترتبط ىذه الدشكلبت باستًاتيجيات التعليم لأف ظهور الدشكلبت سيتطلب حلولان أك جهودنا 

م على النحو الأمثل. لا أعلم ، من الدؤسسات الأساسية إلى تهدؼ إلى تعظيم أنشطة التعلي
الكليات. أحد العوامل التي تسبب صعوبات التعليم ىو طريقة التدريس التي يستخدمها الددرّس 

 كالتي لم تكن فعالة ليتم تطبيقها على التلبميذ. 

في التعلم : فقط من الطلبب سينجحوف في الدشاركة 32كفقاؿ )فرتو, جهرنن, ك سينت( أف 
: الدتبقية من 72كفقنا لأسلوب التعليم الذم حدده الددرّس في الفصل. كمع ذلك ، فإف الػ 

التلبميذ سيواجهوف صعوبة في التعليم فى الفصل لأنهم لؼتاركف أسلوبان تعليمينا آخر كلا يطبقوف 
استًاتيجيات  أسلوب التعلم الذم حدده الددرّس. ستشرح ىذه الحالة لمحة عامة عن ألعية تحديد

في ىذا الدشكلبت, دكر الددرّس مهم جدا للتغلب على مشكلبت  1التدريس الصحيحة للمدرّس.
التلبميذ في التعليم كخاصة تعليم اللغة العربية. لأف الددرّس ىو الديسر للتلبميذ أثناء عملية التعليم 

 ية مبدأ موحد للئسلبـ.( التي تنص على أف اللغة العرب2224في الفصل. كفقنا لنظرية بولاطة )

كالثقافة العربية لا لؽكن الفصل بينهما. لأف الإسلبـ مرتبط بالثقافة العربية ، كبعد كل شيء ، 
 2للثقافة العربية علبقة مع اللغة العالدية ، أم اللغة العربية.

العربية دائمنا جنبنا إلى جنب مع الإسلبـ الذم يغطي النمط الدركزم للؤمة. لذلك تستَ اللغة 
ا للمسلمتُ في جميع ألضاء العالم. حتى اللغة العربية لذا دكر  ، فإف اللغة العربية لذا منصة عالية جدن

ة أعلبه،مهم في تحستُ بعض أنواع الدعرفة. من شرح الدوقف الأكثر ألعية فيما يتعلق باللغة العربي

                                                           
 

1
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Ismail Suardi, Model Pembelajaran Bahasa Arab, (Sleman: Deepublish,2014), 1. 
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ليس من الدستغرب أف يتم التعامل مع تدريس اللغة العربية بشكل خاص من قبل الدؤسسات 
التعليمية الإسلبمية بدءنا من التعليم الرسمي كغتَ الرسمي. تحتاج مؤسسات التعليم الرسمي إلى لزرؾ 

 3قوم يهدؼ إلى تحقيق النجاح في تعليم اللغة العربية.

غة العربية ، تقوـ العديد من الدؤسسات التعليمية بتدريس الدعرفة عند الحديث عن تعليم الل
بالددرسة الثانوية حوؿ اللغة العربية. أمثلة من الدؤسسات التعليمية التي تدرس اللغة العربية مثل 

تنفذ ىذه الدؤسسة إحدل مواد اللغة لطلببها. كمع ذلك ،  الدعارؼ الإصلبح بوعكل, فونوركغو.
كتراكيب اللغة العربية ، لػتاج التلبميذ إلى فهمها في كقت طويل نسبينا. في  لفهم جميع نظريات

عملية التعليم ، يطُلب من التلبميذ فهم الدواد التي تم تسليمها من قبل الددرّس. في بعض الأحياف 
لا تستَ أنشطة التدريس كالتعليم كفقنا للؤىداؼ الدرجوة. ىناؾ معوقات تحوؿ دكف ستَ أنشطة 

بالددرسة الثانوية الدعارؼ الإصلبح  في تعليم اللغة العربية التلبميذ م الدتعلم كىي صعوباتالتعلي
. مشكلة أخرل ىي أف طريقة التعليم التي يستخدمها الددرّس ليست فعالة بوعكل, فونوركغو

تعليم كيفضل معظم التلبميذ تعليم اللغة الإلصليزية بدلان من العربية لأف اللغة العربية أصعب من ال
الدشاكلبت التي لغب أف لػلها الدعلموف ليست فقط في المجاؿ الأكادلؽي. كمع  .اللغة الإلصليزية

ذلك ، فإف مشكلبت تعليم شخصية التلبميذ ىي أيضنا الجزء الأكثر ألعية الذم لغب أف يعطي 
ا ليتم تطبيقو في الددرسة. من الأمثلة على  الأكلوية للمدرّس. لأف تعليم شخصية التلبميذ مهم جدن

بعض مشكلبت تعليم شخصية التلبميذ عدـ احتًاـ التلبميذ للمعلمتُ ، كعدـ تحمل التلبميذ 
الدسؤكلية من حيث العمل أك الدهاـ ، كعدـ اىتماـ التلبميذ بالتعليم حتى لا ينتبهوا للمعلمتُ عند 

لتي لغب على بدء الدركس ، كما إلى ذلك. ىذه بعض الأمثلة على مشاكل شخصية التلبميذ ا
 الددرّس حلها.

كاف لدل أحد الرؤساء السابقتُ للولايات الدتحدة الأمتَيكيّة ثيودكر ركزفلت فكرة مثتَة 
للبىتماـ حوؿ تعليم الشخصية ، كذكر أف تعليم شخص ما دكف تعليم شخصيتو يشبو تعليم 

كلكن تدني شخص ما من شأنو أف يتسبب في تهديد المجتمع. كالدقصود أف يكوف ذكاء عاؿٍ 
 الأخلبؽ كالشخصية يسبب مشاكل للبيئة كما لػيط بها.
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يلعب الددرّس دكرنا مهمنا في التغلب على ىذه الدشكلبت ، لأف الدعلم لا يقوـ فقط بتدريس 
الدادة ، كلكن دكر الددرّس ىو أيضنا كالديسر ، كلزفز ، كمعارض ، ك غتَ ذلك. كبالدثل ، لغب أف 

 ت التي يواجهها الطلبب أثناء التعليم.تحل جهود الددرّس الدشكلب

تعليم اللغة  الثانوية الدعارؼ الإصلبحلؽكن رؤية بعض الصعوبات التي يواجهها التلبميذ في
العربية من منظور لغوم كغتَ لغوم. تشمل الدشاكل في الجانب اللغوم مشاكل في اللغة ، بينما 

، الثانوية الدعارؼ الإصلبحاللسانيات. في الدشاكل في الجوانب غتَ اللغوية تؤدم إلى مشاكل في
مشاكل الطلبب في الجانب اللغوم غتَ قادرة على فهم أك صعوبة في تعلم بعض الدهارة ، على 
سبيل الدثاؿ لا يستطيع الطلبب حفظ الدفردات العربية بطلبقة ، كلا يستطيع الطلبب فهم قواعد 

ربية ، كيواجو الطلبب صعوبة في نطق الكتابة اللغة ، كيواجو الطلبب صعوبة في كتابة اللغة الع
العربية بشكل جيد. كالدشكلة في الجانب غتَ اللغوم ىي أف الطلبب يفتقركف إلى الاىتماـ بتعلم 
اللغة العربية ، كعدـ تحفيز الطلبب على تعلم اللغة العربية ، كطرؽ تعلم الطلبب ما زالت غتَ 

 .جيدة ، كىكذا

أف مدرسة الثانوية الدعارؼ الإصلبح بوعكل, فونوركغو لبحظات في من نتائج الدقابلبت كالد 
ىناؾ عدة عوامل تجعل التلبميذ يواجهوف صعوبات في تعليم اللغة العربية كالددرّس متحمس للغاية 
كيلعب دكرنا فاعلبن في التغلب على جميع مشاكل تلبميذه.تنقسم العوامل التي تجعل الطلبب 

إلى ثلبثة ، كىي الأساليب الداخلية كالخارجية كالتعليمية. تشمل يعانوف من صعوبات التعلم 
العوامل الداخلية الجوانب النفسية كالفسيولوجية ، كتشمل العوامل الخارجية البيئة الاجتماعية 
كمرافق التعلم ، كتشمل عوامل نهج التعلم استًاتيجيات كأساليب الدعلم. كىذا لؽكن أف يؤدم إلى 

 .في تعلم اللغة العربية ظهور مشاكل الطلبب

الددرس لتجاوز على مشكلات التلاميذ دور لذلك يريد الباحث طرح ىذه الدشكلة بعنواف "
 ".في تعليم اللغة العربية بالددرةة الااويةة الدعار  الإصلاح بيعكل, فيويروغي

  



4 
 

 
 

 تحدةد البحث ﴿ب﴾.
بالددرسة الثانوية  كالتلبميذ من جراء قلة النظرية ستقوـ الباحثة في ىذه الدراسة عن الددرّس

في تعليم اللغة العربية كدكر الددرّس  مشكلبت التلبميذكالذم سيناقش  الدعارؼ الإصلبح بوعكل.
 بالددرسة الثانوية الدعارؼ الإصلبح بوعكل.في تعليم اللغة العربية التلبميذفي التغلب على مشاكل 

 ﴿ج﴾. أةئلة البحث
  ثلبثة ىو  تريد الباحثت أف تتحدّد البحث في

الددرس كالدشجّع لتجاكز على مشكلبت التلبميذ في تعليم اللغة العربية دكر كيف  .1
 بالددرسة الثانوية الدعارؼ الإصلبح كبعكل, فونوركغو؟

الددرس كالديسر لتجاكز على مشكلبت التلبميذ في تعليم اللغة العربية بالددرسة دكر كيف  .2
 ركغو؟الثانوية الدعارؼ الإصلبح بوعكل, فونو 

 ﴿د﴾. أهدا  البحث
درسة في تعليم اللغة العربية بالدالتلبميذ لتجاكز على مشكلبت الددرسكالدشجّع لدعرفة دكر  .1

 الثانوية الدعارؼ الإصلبح بوعكل, فونوركغو.
درسة الثانوية في تعليم اللغة العربية بالدالتلبميذ لتجاكزعلى مشكلبت الددرسكالديسر لدعرفة دكر  .2

 الإصلبح بوعكل, فونوركغو.الدعارؼ 
 ﴿ه﴾. فيائد البحث

 أما الفوائد لذذا البحث
 الفوائد النظرية   .1

 للبحقة.البحثية اكماتوجيهية للؤنشطة ـستخدألبحث انتائج بهذه لباحثة اترجو  . أ
 للبحقة.البحثية اللؤنشطة ر كاعتباـستخدإلبحث انتائج بهذه لباحثة اترجو  . ب

 لعمليةالفوائد ا .2
لعلمية في انة اضافة خزإعلى درا قاف يكوأف لبحث انتائج بهذه لباحثة اترجو  . أ

 لعربية.اللغة ايس رتد
ذا البحث ، أممل أف يتم استخدامو كاعتبار لتطوير مهارات اللغة بهلباحثة اترجو  . ب

 العربية حتى يصبح تعلم اللغة العربية لشتعنا كليس لشلبن.
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 ﴿و﴾. تنظيم كتابة تقرةر البحث
 كرقو علمية تتالف من ستة أبواب, ىي  كقد جمعت ىذه الدراسة في

الدقدمة, تنضمن  خلفية الدشكلبت, كالتًكيز على البحث كصياغة    الباب الأكؿ
 الدشاكل كأىداؼ البحث كفوائد البحث كتنظيم كتابة تقرير البحث.

مراجعة  الأدبيات كتشمل  الدراسات النظرية كمراجعة نتائج الحوث    الباب الثاني
 السابقة. 

منهج البحث  يصف ىذا الفصل نهج كنوع البحث, ككجود البحث,    الباب الثالث
كموقع البحث, كمصادر البيانات كأساليبجمع البيانات كأساليبتحليل 

 البيانات كالتحقق من صحة النتائج كمراحل البحث.
البيانات, النتائج كالدناقشة, كيتضمن  كصف عاـ الخليفة  البحث, كعرض    الباب الرابع

 كالدناقشة.
تحليل البيانات  لػتوم ىذا الفصل على البيانات التي تم الحصوؿ عليها    الباب لخامس

 من نتائج البحث الدلبحظ.
 الخاتدة  لػتول ىذا الباب علنتائج البحث كالاقتًاحات.    الباب السادس
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 الباب الااني

 الإطار النظريّ والبحيث السابقة
 ﴿أ﴾. الإطار النظري

 مشكلات التعليم .1
 مشكلبت التعليمالتعريف عن  .‌أ

التعلم تجربة للبشر في تحقيق القدرات كالدهارات كالكفاءات. لؽكن القياـ بذلك أيضنا من  
النهاية لاحقنا. كفقنا لقاموس الإندكنيسي الكبتَ ، التعلم ىو لزاكلة لتحقيق  البداية حتى

( ينص على أف التعلم ىو نشاط لغب على البشر 2213الذكاء كالدعرفة. كفقاؿ )ندكتي 
القياـ بو بهدؼ تحقيق الدعرفة كالذكاء. كفقاؿ )ىرلي فلفل(  ينص على أف التعلم يشبو عملية 

 4ا كراء الدعرفة.التفكتَ ، كىو نشاط م
, 1985. كفقاؿ )ىنشلود  صعوبات التعلملؽكن الإشارة إلى مشكلبت التعلم باسم  

( يشتَ إلى أف صعوبات التعلم التي يواجهها التلبميذ في فهم بعض جوانب 1896مرغن  
الدهارات أك تحديد الأشخاص الذين لديهم سلسلة من الدشكلبت التي تؤدم إلى صعوبات  

 5التكيف مع الحياة كالمجتمع كالتي لؽكن الرجوع إليها كإعاقات في التعلم.كبتَة في 
التارلغا، يعد التعليم  اكفقن  التعلم عملية ، طريقة لجعل الناس أك الكائنات الحية يتعلموف.

كتْسب الخارجية فإف تجربة تعليمية لؼتبرىا التلبميذ في عملية تحقيق أىداؼ تعليمية لزددة.
ية إدارة بيئة الشخص التي يتم تنفيذىا عن قصد لتمكينو من تعلم القياـ التعليم ىو عمل

بشأف  2223لعاـ  22من القانوف رقم  1كفقنا للمادة .بسلوكيات معينة أك إظهارىا كذلك
التعليم الوطتٍ ، يذُكر أف التعليم ىو عملية تفاعل بتُ التلبميذ كالددرستُ كمصادر التعلم في 

 .بيئة التعلم
كلة التعليم في أنو كعملية ، يواجو التعليم العديد من الدشكلبت التي تتداخل تتمثل مش

أك تعيق أك تعقد أك حتى تؤدم إلى الفشل في تحقيق أىداؼ التعيلم. لؽكن تتبع 
مشكلبتالتعليم من مسار عملية التعليم الأساسية بشكل عاـ ، كلؽكن تتبع عملية التعلم من 

 التعليم.العوامل التي تؤثر على عملية 

                                                           
 

4
Muhammad Bakhruddin, dkk, Strategi Belajar Mengajar,(Bojonegoro:CV. Agrapana Media, 2021), 2-3. 

 
5
 Bernice Wong, Deborah Bulter, Learning About Learning Disabliities, (Amsterdam: Academic Press,  

2012), 1-2. 
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  أسباب مشاكل التعليم .‌ب
لؽكن أف تحدث صعوبات التعلم بسبب ثلبثة أنواع من العوامل ، كىي العوامل الداخلية  

 كالعوامل الخارجية كالعوامل نهج التعلم.
يبدك أف ىذا العامل ناتج عن عدة جوانب. الجوانب النفسية )العيامل الداخلية(  

الجانبتُ لعا السائداف في إحداث صعوبات في التعلم ، كالجوانب الفسيولوجية ، لأف ىذين 
كىذا العامل لؽكن أف يكوف سببو عدة جوانب. الجوانب النفسية كالجوانب الفسيولوجية ، 

 لأف ىذين الجانبتُ لعا السائداف لشا يؤدم إلى ظهور صعوبات التعلم.
 الجوانب النفسية يعاني (1

لجوانب النفسية. لؽكن رؤية معظم التلبميذ من صعوبات في التعلم بسبب ا
 الجوانب النفسية من مستول ذكاء الطلبب كمواىبهم اكمواقفهماىتماماتهم.

 الجوانب الفسيولوجية (2
بصرؼ النظر عن الجوانب النفسية ، لؽكن للجوانب الفسيولوجية أف تؤثر على 

لؽكن أداء الطالب في التعلم. كاحد منهم ىو توتر العضلبت أك لؽكن تسميتو بالتعب. 
للتعب أيضنا أف لغعل الطلبب يواجهوف صعوبات أثناء عملية التعلم. لؽكن حل ىذه 

 الدشكلة عن طريق الراحة كتغيتَ لظط حياتك كنظامك الغذائي.
( العوامليمكن أف يتأثر ىذا العامل بعدة أمور ، كىي البيئة العيامل الخارجية) 

ثر البيئة الاجتماعية على حماس الطلبب الاجتماعية كالبيئة الوطنية. أكلان ، لؽكن أف تؤ 
للتعلم. الدقصود بالبيئة الاجتماعية للطلبب ىو الددرسة كالأصدقاء كالمجتمع كالجتَاف في 
الدنزؿ. على سبيل الدثاؿ  لؽكن أف تؤثر الظركؼ البيئية في منزؿ متسخ على أنشطة التعلم 

م. كالثاني ىو العامل البيئي التي لغب تثبيطها ، كىي بيئة لا تشجع الطلبب على التعل
الوطتٍ. تشمل ىذه العوامل تخطيط الددرسة ، كالدعدات الددرسية ، كظركؼ الطقس ، كما 

 إلى ذلك.
( لؽكن رؤية ىذا العامل من خلبؿ فعالية الاستًاتيجيات كطرؽ العيامل نهج التعلم) 

أف تدعم فعالية التعلم الخاصة التعلم التي قدمها الدعلم. الطريقة التي يتعلم بها التلبميذ لؽكن 
 6بهم.

                                                           
 

6
Ika Maryani,dkk, Model Intervensi Gangguan Kesulitan Belajar,….15-18 
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 ج. أنواع مشكلبت التعلم
لرموعات. فقاؿ )ابن شمسد مكمن  3صعوبات التعلم لذا عدة أنواع كتنقسم إلى  

 ( كىي صعوبة في الكتابة ، كصعوبة في القراءة ، كأختَا صعوبة في العد.17 1997
سر الكتابة.حيث لم يتمكن صعوبة في الكتابة ، لؽكن أف تسمى ىذه الصعوبة التعلم بع (1

 الطلبب من تنفيذ أنشطة الكتابة مثل التهجئة كالكتابة الدستمرة كالكتابة الدتقدمة.
صعوبة القراءة ، لؽكن أف يكوف سبب ىذا الاضطراب مشاكل في الرؤية ، لكنو يشتَ  (2

 إلى جزء الدماغ الذم يعافً الدعلومات عند القراءة.لؽكن أف تسمى ىذه الصعوبة التعلم
 بعسر القراءة.

صعوبة في العد, يعاني بعض الأشخاص بالتأكيد من مشاكل في مهارات الرياضيات  (3
كىذا لػدث غالبنا في أم مكاف. عادة ما تكوف العوامل التي تسبب ذلك ىي التعب 

 7كالدلل.
 تعليم اللغة العربية .2

 تعريف كلأىداؼ تعليم اللغة العربية . أ
الدعتٌ من اللغة  في إندكنيسييا كالدعتٌ اللغة فى العربية. يسمى اللغة فى إلصليزية ب  

language  كفي فرنسي يسمى بlangue  ك في ىولندم يسمى ب taal في الدانية يسمى ك
على  bahasaك في سنسكريتية يسمى ب  kokugoفي ياباف يسمى ب  كspraceh ب 

أساس الاختلبؼ في التسميات ، ليس من الدبالغة القوؿ إف فهم اللغة لبعض الناس لا يزاؿ 
 .غتَ صحيح

الدفهوـ من اللغة عند الإنساف لستلفة. فبعضها يفسر اللغة على أنها كلمات منطوقة أك  
اء مكتوبة،كيقوؿ البعض إف اللغة ىي أداة اتصاؿ للبشر. يفسر آخركف اللغة على أنها أسم

كأفعاؿ كجمل كتعبتَات كما إلى ذلك يتم تعلمها في الددرسة. ىناؾ أيضنا من يفسركف اللغة 
 .على أنها لرموعة من الكلمات كالقواعد أك اللوائح

بعض مفاىيم اللغة التي تم ذكرىا أعلبه تدس فقط جزءنا من كظيفة اللغة. التعريف الفعلي  
موز في شكل أصوات يستخدمها بعض لتعريف اللغة ىو أف اللغة ىي نظاـ من الر 

 Introduction to linguistic يقوؿ أ.ق. ستورتيفاف في كتابو،.الأشخاص للتواصل كالتفاعل

                                                           
7
IkaMaryani,dkk, Model Intervensi Gangguan Kesulitan Belajar,….12-14. 
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scienceاللغةىيa system of arbitrary, vocal, symbol which permit all people in a 

given culture or other people who have learned the system of the culture to 

communicate or interact.  يستخدـ مصطلح نظاـ لتمييز لغة من لرموعة كلمات لا.
-بوكي-داتو-فاؾ أك الكلمات موكا-كا-سي-فيت-تور-جيت-مو-معتٌ لذا مثل مي

سوني. لؽكن أف يكوف لذذه الكلمات معتٌ عاطفي عندما تكوف مصحوبة بأسلوب -بلولو
ىذه الكلمات لغة من قبل الإندكنيسية أك العربية لأنها لا  كإيقاع معتُ. كمع ذلك،لا تعتبر

 .تحتوم على ىيكل لغوم
أم الشكل كالدعتٌ. الشكل ىو نطق كلمة ،بينما يشتَ الدعتٌ  اللغة ىتَمز لو ثنائية الدعتٌ، 

  .إلى الواقع كالأحداث كالظواىر كالأحداث كالأمور
الاتفاؽ عليو من قبل المجتمع المحلي.  اللغة تعسفية،بمعتٌ أف اللغة ىي تسمية لشيء تم 

  flowerمصطلح يشتَ إلى الزىور للئندكنيسيتُ،الكلمة  "زىرة" على سبيل الدثاؿ،الكلمة
اسم لزىرة لإلصليزية ك الكلمة الزىرة اسم لزىرة للعربية. كجد تلك لستلفة الإسم بسبب 

ي رمز الصوت. يقُاؿ إنو رمز المجتمع الذم يذكر لستلفة أيضا)الإجتماع من المجتمع(.اللغة ى
 صوتي لتمييزه عن الرموز التي ليس لذا صوت،مثل

إشارات اليد كالقدمتُ كالإشارات ذات الأعلبـ كما إلى ذلك. اللغة أيضنا ليست   
كتابة،على الرغم من استخداـ الكتابة كأداة لاستخداـ اللغة، لكن الكتابة ليست لغة،لأف 

اللغة،على سبيل الدثاؿ، الكتابة العربية لا تُستخدـ دائمنا لكتابة اللغة الكتابة لا تشرح دائمنا 
 .العربية،كلكن لؽكن أيضنا أف تكوف مكتوبة باللغة الأردية كالفارسية كالتًكية كالداليزية

 كظيفة اللغة ىو 
تستخدـ اللغة لدعرفة حاجة الشخص،أغرلض ك أىداؼ الشخص فى سياؽ تحقيق  .أ 

 الذات.
 للتعبتَ عن النفس ك العواطف ك الرغبات كالدثل ك الآمل ك الأفكار.تستخدـ اللغة  .ب 
اللغة آلة للؤفكار. عندما يتم التعبتَ عن فكرة في شكل لغة ، فإنها تصبح أداة لنقل  .ج 

 الأفكار. 
 اللغة آلة لإقناع الآخرين.  .د 
 اللغة آلة الإتصاؿ التي ترتبط السخص بالشخص آخر. .ق 



11 
 

 
 

لعربية آلة للدعوة الدسلمتُ. كاللغة العبرية آلة للدعوة اللغة رمز الدين. مثالو،اللعة ا .ك 
 ليهود.اللغة ىي الدعم الرئيسي لجميع الدعارؼ.

اللغة ىي الأساس الأساسي لجميع أشكاؿ التعاكف بتُ البشر كاللغة ىي الدشكل  .ز 
 الحضارم.

اللغة ىي أداة موحدة بتُ المجموعات أك القبائل الدختلفة،مثل الإندكنيسية التي ىي  .ح 
 أداة موحدة لمجتمع يتكوف من لرموعات عرقية متنوعة.

 .8اللغة سلبح للحركات التخريبية لنشر مصافٌ بعض الأطراؼ .ط 
اللغة العربية عند الغليتُ ىي  الجمل التي يستخدمها العرب للتعبتَ عن أىدافهم  

ية . اللغة العربية ىي لغة سامية كسطى تنتمي إلى عائلة اللغات السام9)خواطر كمشاعر(
كترتبط بالعبرية كاللغات الآرامية الجديدة. اللغة العربية بها متحدثوف أكثر من أم لغة 

مليوف شخص كلغة أكلى،يعيش  282أخرل في الأسرة السامية. يتكلم بها أكثر من 
دكلة،كىي  25معظمهم في الشرؽ الأكسط كشماؿ إفريقيا. ىذه اللغة ىي اللغة الرسمية في 

لبـ لأنها اللغة التي يستخدمها القرآف. بناءن على توزيعها الجغرافي،فإف لغة العبادة في الإس
اللغة العربية الدنطوقة لذا العديد من الاختلبفات )اللهجات(،بعضها لا يستطيع حتى فهم 

لغة فرعية في  27بعضها البعض. تم تصنيف اللغة العربية الحديثة على أنها لغة كبتَة مع 
ISO 639-3لغة العربية الفصحى )تسمى أحيانان اللغة العربية الأدبية( على . يتم تدريس ال

 نطاؽ كاسع في الددارس كالجامعات،كتستخدـ في أماكن العمل كالحكومة ككسائل الإعلبـ.
تجذب اللغة العربية ملبيتُ الأشخاص حوؿ العالم لتعلمها،لأف بعض  

اللغة العربية في الددارس مصطلحات الإسلبـ تأتي من اللغة العربية. كما تم تدريس 
الداخلية الإسلبمية الإندكنيسية. قامت العديد من الجامعات الدكلية كالعديد من الددارس 
الثانوية الدكلية بتدريس اللغة العربية. تتوسع اللغة العربية مع ظهور البرامج كالبث التلفزيوني 

 العربي كالتعلم عبر الإنتًنت.
سة لدل المجتمعات الإسلبمية حوؿ العالم لأنها لغة إيصاؿ تعتبر اللغة العربية لغة مقد

الوحي على يد النبي محمد. الدتكلموف باللغة العربية يغطيوف نطاقنا دكلينا كلزلينا،خاصة في 

                                                           
8
 Ahmad Izzan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab (Bandung: Humaniora, 2015), 2-5. 

 .7.2225)بتَؤت دار الكتب العلمية(. جمع الدركس العربية الجز اللؤكاؿمصطثى الفلبييتٍ،9
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القارات الآسيوية كالأفريقية. تستخدـ اللغة العربية في المحادثات اليومية كاللغة الرئيسية في 
الوسطى،كانت اللغة العربية تستخدـ لغة العلم كالدعرفة  الطقوس الدينية. في العصور

كالثقافة كالفكر في لرالات الفلسفة كالطب كالدين. كما استخدـ البابليوف كالكلداف 
كالحثيوف اللغة العربية. غالبنا ما تستخدـ اللغة العربية في إندكنيسيا للؤنشطة الدينية 

أيضنا عندما يتعبد الدسلموف،كخاصة الصلبة.  كالتلبكات كالتعليم. تُستخدـ اللغة العربية
 .12كلمة من الدفردات العربية في الإندكنيسية  1495لنفتًض أنو تم استيعاب 

جوانب تعليم اللغة العربية تعتٍ تعليم اللغة العربية. كل لغة لذا خصائص لستلفة،فضلب 
ى أساس الدبادئ عن خصائص اللغة العربية. لذلك،لغب التخطيط لتعليم اللغة العربية عل

الأساسية التي لغب الالتزاـ بها كالتي لغب أف تكوف ىذه الدبادئ كاضحة. ترتبط الدبادئ 
كالافتًاضات الأساسية لتعليم اللغة العربية بالطبيعة الحقيقية للتعليم،مثل من يتعلم كلداذا 

ذلك. يتعلم كمن لغب أف يعلم كأين كمتى ككيف ينبغي تطبيق الاستًاتيجيات كما إلى 
لغب تخطيط كل شيء، خاصة إذا كاف تعليم اللغة العربية ىو تعليم لغة أجنبية أك كاف 

 .الدتعلم غتَ عربي
تعليم لغة أجنبية لؼتلف عن تعليم اللغة الأـ،لأف اللغة الأجنبية ىي اللغة الثانية التي يتم 

ليم اللغة الأـ. تعلمها بعد اللغة الأـ. ىذا يعتٍ تعليم لغة أجنبية بعد كقت قصتَ من تع
لذلك،ىناؾ حاجة إلى طريقة كاستًاتيجية معينة حتى يتمكن تعليم اللغة الأجنبية من 

 .تحقيق أىدافو. اللغة كحدة،على الرغم من تنوع الدراسات،إلا أنها متًابطة
إف تعليم اللغة ليس شيئنا فوريان مثل القدرات الفطرية مثل الرضاعة كالتبرز. اللغة ىي إلصاز 

من جهد التعليم. لذذا السبب،يتطلب تعليم اللغة البيئة كالدرافق كالاستًاتيجيات  يتحقق
الدناسبة. اللغة ىي نتيجة انتقاؿ الدهارات أك القدرات. تنقسم الدهارات اللغوية إلى 

 .11أربعة،كىي مهارات الاستماع أك الاستماع ،كمهارات التحدث كالقراءة كالكتابة
أف مهارة الكلم باللغة العربية ىو نقل اللغة الدنطوقة من خلبؿ اللغة العربية مع مؤشرات 
على أنو لؽكنك نطق اللغة العربية بشكل صحيح،مع التنغيم الصحيح،كالاختيار الصحيح 
للكلمات،كالبنية الصحيحة للكلمات كالجمل،كالإيصاؿ لزتول المحادثة. الطريقة الصحيحة 
                                                           

10
Turmadan.8Mei2022.BahasaArab.Wikipedia,(online),(https://id.wikipedia.org/wiki/Bahasa_Arab, diakses 

25 Mei2022). 
11

Munir, Perencanaan Sistem Pengajaran Bahasa Arab (Jakarta: Prenadamedia Grup, 2016),6-7. 
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إنهائها،كالدظهر الدناسب )إلؽاءات( ضبط النفس. يتم تكلم باللغة العربية في لبدء المحادثة ك 
الددارس الداخلية الإسلبمية كالددارس الدكلية كيتم دعمها من خلبؿ تطوير البرامج 
كالتلفزيوف العربي كمن خلبؿ التعلم عبر الإنتًنت. كترقية مهارة كلبـ اللغة العربية ىي 

قة لتًقية مهارة التكلم باللغة العربية مع الإشارة إلى زيادة عملية ك جهد ك نشاط ك طري
القدر على نطق الدفردات بشكل الصحيح مع التنغيم الصحيح كاغتيار الكلمات كالبنية 

 كالجمل الصحيحة بالإضافة إلى زيادة الذات السيطرة أثناء الحديث.
في بيئة التعلم. التعلم ىو التعليم ىو عملية تفاعل بتُ الطلبب كالدعلمتُ كمصادر التعلم 

الدساعدة التي يقدمها الدعلموف حتى تحدث عملية اكتساب الدعرفة كالدعرفة ، كإتقاف 
الدهارات كالشخصية ، كتشكيل الدواقف كالدعتقدات لدل الطلبب. بمعتٌ آخر ، التعلم ىو 

ى أنها عملية تساعد الطلبب على التعلم بشكل جيد. لؽكن أيضنا تفستَ عملية التعلم عل
سلسلة من التفاعلبت بتُ الطلبب كالدعلمتُ من أجل تحقيق الأىداؼ. أما بالنسبة لعمار 
مالك ، فإف التعلم ىو مزيج من العناصر البشرية كالدواد كالتسهيلبت كالدعدات كالإجراءات 
التي تؤثر على بعضها البعض لتحقيق أىداؼ التعلم ، من حيث البشر الدشاركتُ في نظاـ 

. كفي الوقت نفسو ، تعد 12س الدكوف من الطلبب كالدعلمتُ كغتَىم من الدوظفتُالتدري
. تنتمي  اللغة العربية إحدل لغات العالم التي شهدت تطورات اجتماعية في المجتمع كالعلوـ
اللغة العربية في الدراسات التارلؼية إلى عائلة اللغات السامية ، كىي الأسرة اللغوية التي 

التي تعيش حوؿ نهرم دجلة كالفرات كسهوؿ سوريا كشبو الجزيرة  تستخدمها الشعوب
. بمعتٌ آخر ، أنشطة التعلم ىي أنشطة يوجد فيها عملية تدريس ، كتوجيو ، 13العربية

كتدريب ، ككضع أمثلة ، كتنظيم كتسهيل أشياء لستلفة للمشاركينبمعتٌ آخر ، أنشطة 
و ، كتدريب ، ككضع أمثلة ، كتنظيم التعلم ىي أنشطة توجد فيها عملية تدريس ، كتوجي

 14كتسهيل أشياء لستلفة للطلبب لتعلمها حتى تتحقق الأىداؼ التعليمية.
من التعريف أعلبه ، يستنتج الكاتب أف تعلم اللغة العربية ىو نشاط تدريسي يقوـ بو 

 الدعلموف لتعليم اللغة العربية للطلبب لتحقيق أىداؼ التعلم لتعلم اللغات الأجنبية

                                                           
12

Kholil ,MediaPembelajaranBahasaArab,(Yogyakarta:AswajaPressindo,2012),3. 
13

 Abdul Wahab, MediaPembelajaranBahasaArab ,(Malang:UinMalikiPres,2017),1 
14

Kholil ,MediaPembelajaranBahasaArab,(Yogyakarta:AswajaPressindo,2012),3. 
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هارات اللغة العربية الغرض من تعلم اللغة ىو إتقاف اللغويات كإتقاف اللغة العربية ، م
 كذلك لاكتساب الكفاءة اللغوية التي تشمل أربعة جوانب ، كىي 

مهارات الاستماع ىي مهارات لغوية استقبالية ، كتلقي الدعلومات من أشخاص  (1
 آخرين الدتحدثتُ

قبيلية ، كتتلقى الدعلومات من أشخاص آخرين مهارات القراءة ىي مهارات لغوية ت (2
)كتاب( في شكل مكتوب. القراءة ىي تغيتَ شكل الكتابة إلى شكل من أشكاؿ 

 الدعتٌ
مهارات الكتابة ىي مهارات لغوية تنتج أك تقدـ معلومات لأشخاص آخرين )قراء(  (3

 بفي شكل مكتوب. الكتابة ىي تغيتَ في شكل الأفكار أك الدشاعر إلى شكل مكتو 
في حتُ أف مهارات التحدث ىي مهارات إنتاجية ، فإف إنتاج الدعلومات أك نقلها إلى  (4

أشخاص آخرين )مستمعتُ( في شكل أصوات لغة )الكلبـ ىو عملية تغيتَ الشكل 
 الصوتي للغة إلى شكل كلبـ.

الغرض من تعليم اللغة العربيةىو تجهيز الطلبب ليكونوا قادرين على القراءة كالكتابة 
لغة العربية حتى يفهموا التاريخ ، كالدستقبل ، كلؽكن أف يأخذكا دركسنا من الأجياؿ بال

السابقة. بشكل عاـ ، الذدؼ ىو تزكيد الطلبب بالاستماع كالتحدث كالقراءة كالكتابة. 
الغرض من تعلم اللغة العربية في الددرسة العليا أك الددرسة الثانوية الإسلبمية ىو أف يكوف 

ين على فهم اللغة العربية كلشارستها بطلبقة مثل اللغات الأجنبية الأخرل في الطلبب قادر 
حياتهم اليومية من خلبؿ التحدث أك الكتابة. بالإضافة إلى ذلك ، فإف الذدؼ العاـ لتعلم 
اللغة العربية ، كخاصة في إندكنيسيا ، ىو فهم القرآف كالحديث كالكتب الصفراء التي كتبها 

، كقد تم تشكيل ىذا الذدؼ ليكوف بمثابة اتجاه لغب تحقيقو في كل علماء كلبسيكيوف 
 .مادة بما في ذلك اللغة العربية. حتى يعرؼ التًبويوف قدرة الطلبب على إتقاف الدادة العربية

الغرض من التعلم ىو في الأساس إلزاـ الناس بالتعبتَ أك التفكتَ لتحقيق الأىداؼ 
ىناؾ ثلبث ظواىر لتعلم اللغة العربية سائدة للغاية في الدؤسسات  15الدرجوة من البداية.

التعليمية الإسلبمية الإندكنيسية ، كىي تعلم اللغة العربية الذم لؽيل إلى التأكيد على 
جوانب الإتقاف النحوم ، كالتعلم الذم يؤكد التمكن من المحادثة.لؽكن تقسيم الغرض من 
                                                           

15
Rahmah Johar, Latifah Hanum, Strategi Belajar Mengajar, (Sleman: CV Budi Utama,2016), 20. 
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أم كأداة ككهدؼ. معتٌ اللغة العربية كأداة لإتقاف اللغة تعلم اللغة العربية إلى فئتتُ ، 
العربية لفهم لراؿ معتُ. أما اللغة العربية كهدؼ ، فهي اللغة العربية كمهارة حياتية ، 
كبذلك يظهر علماء اللغة العرب في جوانب معينة ، مثل خبراء اللغة العربية ، كخبراء 

 16الشرؼ ، كخبراء البلبغة ، كما إلى ذلك.
ناؾ حاجة لتعلم اللغة العربية حتى يتمكن الشخص من التواصل بشكل صحيح ى

كصحيح مع بعضهم البعض كبيئتهم ، شفهينا ككتابينا. الغرض من تعلم اللغة العربية ىو 
إتقاف اللغويات كمهارات اللغة العربية ، مثل الدثلية ، كالمحاضرة ، كالإنصاء ، كالنحو ، 

رات اللغوية. سيتم شرح إجادة اللغة العربية على النحو كالشرؼ. كذلك لاكتساب الدها
التالي  لغب أف تدرس الدهارة كىي مهارات اللغة العربية التي يتم تعليمها للطلبب 
الاستماع كالتحدث كالاستماع كالتحدث ، لأف الغرض من تعلم اللغة الأكلى ىو التحدث 

خاص آخرين أك قادرة على ، حتى يتمكنوا من ذلك. لنقل الرسائل للآخرين أك لأش
 التواصل حوؿ شيء ما في اللغة. يهدؼ لزدداتة إلى 

 تدريب ألسنة الطلبب على التعود على اللغة العربية كتحدثها بطلبقة (1
 ماىر في التحدث باللغة العربية عن الأحداث التي يواجهها في حياتو اليومية  (2
ة يتم تعلمها لاكتساب مهارات معرفة المحادثة باللغة العربية ، كالدثلية مهارة لغوي (3

الاستماع كالقراءة ، القراءة بصوت عاؿٍ كالقراءة بصمت. من خلبؿ القراءة لؽكن 
الحديث عن اللغة اكتساب القدرة على التعرؼ على الرموز الدكتوبة كفهم لزتوياته

العربية ، في سياؽ تارلؼي لا لؽكن أف يكوف كذلك ، في سياؽ تارلؼي لا لؽكن فصلو 
حلة نشر الإسلبـ. لأف اللغة العربية بدأت بالانتشار خارج شبو الجزيرة العربية عن ر 

تعلم اللغة العربية ىو أحد الأنشطة التعليمية التي تهدؼ  17منذ القرف الأكؿ الذجرم.
 إلى فهم سياؽ اللغة العربية.
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Munir, Perencanaan Sistem Pengajaran Bahasa Arab, (Jakarta: Kencana, 2016), 37-38. 
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 طرؽ تدريس اللغة العربية . ب
كطبيعة تعليم اللغة كتعلمها.  يسمى الددخل لرموعة من الافتًاضات حوؿ طبيعة اللغة

فلسفية بطبيعتها. الطريقة )الطريقة( ىي خطة شاملة تهتم بتقديم اللغة بشكل منتظم ، كلا 
يوجد جزء يتعارض مع الآخر ككل شيء يعتمد على النهج الدختار كىو إجرائي بطبيعتو. 

نفيذ. الدقصود العملية ىي ما لػدث بالفعل في الفصل كىي تنفيذ للطريقة. ذات طبيعة الت
بالطرؽ الدبتكرة ىي الأساليب التي تجلب أفكارنا جديدة تتم مناقشتها حالينا. بالرغم من أف 
ىذه الطريقة لا تخلو من العيوب كالعيوب ، أك أنها غتَ مناسبة للبستخداـ ، إلا أف ىناؾ 

 عدة نقاط لغب تذكرىا ، كىي 
1) Lary Anger(1975) 

 أف يكوف في جو لشتع كلشتع قدر الإمكافلديو مبدأ أف تعلم اللغة لغب 
يرل الأسلوب الفرد كإنساف كامل تتكامل فيو القوة الجسدية كالعاطفية كالعقلية  (2

 كالفكرية في عملية التعل
3) Stevick(1972 356) 

انطباعنا بأف لصاح الطالب في تعلم لغة أجنبية يعتمد على الدعلم غالبنا ما يعطي كما 
  18ب.يفعلو في الفصل مع الطلب

لؽكن تطب يقفي سن مبكرة. كل طريقة لذا نقاط القوة كالضعف الخاصة بها. غالبنا 
ما تحدث طريقة التدريس عندما لا تكوف راضينا عن الطريقة السابقة. تتناكب الطرؽ أيضنا 
، لكن كل الطرؽ لذا مسالعة ذات مغزل كتعتمد على الشركط الدطلوبة.كفقنا كتاب لقماف 

 التدريس إلى قسمتُ ، كلعا أساليب التعلم الدتمحورة حوؿ اللغة. ، لؽكن تصنيف طرؽ
تشمل الأساليب التي تركز على اللغة الأساليب النحوية للتًجمة ، كالطرؽ الدباشرة ،  (1

كطرؽ القراءة ، كالأساليب السمعية اللغوية ، كالأساليب الدعرفية ، كالأساليب 
 الانتقائية.

تعلم طريقة كالطريقة الاستجابة البدنية الكلية، تشمل الأساليب التي تركز على ال (2
 19الصامتة كطريقة،التعلم الإرشادية ، كالطريقة الطبيعية ، كالطريقة الإقتًاح.

                                                           
18

Izzar Rosyid,BahasaArabdanMetodePengajarannya,(Yogyakarta:PustakaBelajar,2010),hal19-26 
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Lukman Taufik Akasahtia, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab,..25-32. 
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 مشكلات التلاميذ في تعليم اللغة العربية .3
 كفقنا لجاكا ماىيسا ، تنقسم مشاكل الطلبب في تعليم اللغة العربية إلى فئتتُ  

مشاكل الأصوات )علم الأصوات( ، مشاكل الدفردات ، مشاكل الدشكلبت اللغوية   . أ
 الكتابة ، مشاكل التشكل ، الدسائل النحوية )النحو( ، الدسائل الدلالية.

تشمل الدشكلبت غتَ اللغوية الدافع كالاىتماـ بالتعلم ، كمرافق التعلم ، كطرؽ  . ب
 22التدريس ، ككفاءات الددرس ، كتخصيص الوقت ، كبيئة اللغة.

الإشكاليات ىي كحدات كألظاط تظهر اختلبفات بنيوية بتُ لغة كأخرل. تعتبر مشكلبت 
كالتعلم في لراؿ التدريس تعليم اللغة العربية عاملبن من شأنو أف يعيق كيبطئ تنفيذ عملية 

الدراسات العربية. تنشأ ىذه الدشاكل من داخل اللغة العربية نفسها )الدشكلبت اللغوية( كغتَ 
 .أك بتُ الدعلمتُ )الددرستُ( كالتلبميذ أنفسهماللغوية 

اللغوية ىي الصعوبات التي يواجهها التلبميذ في عملية التعلم بسبب  كلبتالدش . أ
خصائص اللغة العربية نفسها كاللغة أجنبية. الدشكلة التي تأتي من الددرس ىي الافتقار 

ا في عملية تعليم اللغة إلى الاحتًاؼ في التدريس كلزدكدية الدكونات التي سيتم تنفيذى
العربية من حيث الأىداؼ كمواد الدرس )الدواد( كأنشطة التدريس كالتعلم كالأساليب 

 .كالأدكات كمصادر التعلم كأدكات التقييم
في حتُ أف الدشكلبت التي تنشأ من التلبمييذ في تعليم اللغة العربية ىي الخبرات 

ات ، كبسبب العوامل البيئية الأسرية ، فإنهم الأساسية للخلفية الددرسية ، كإتقاف الدفرد
لغدكف صعوبة في فهم القراءات كغتَ قادرين على إتقاف اللغة العربية ككل في النحو 

 كالقواعد. تشمل ىذه الدشكلبت اللغوية 
النظاـ الصوتي / الصوتيات في اللغة العربية لو خصائص لستلفة كلؼتلف في طريقة  (1

الخاصة مثل النظاـ الصوتي للحلقية / حركؼ الحلق النطق ، كلكل منها خصائصو 
، كطبيعة نظاـ الصوت بتُ الفمتُ ، كالصوت. إلى الأنف ، النظاـ الصوتي 

بما في ذلك مشكلبت ىذا النظاـ الصوتي ، للؤحرؼ المجاكرة في الفم ، كيف تنطق.

                                                           
20
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عربية من بتُ أمور أخرل  أف بعض الصوتيات الإندكنيسية ليس لذا مثيل في اللغة ال
 .B بواسطة العرب بصوت P ، تْيث يتم نطق الصوت‌NGو‌‌Gك‌‌Pالصوت، مثل 

في الواقع ، تعليم اللغة العربية في إندكنيسيا مستمر منذ قركف ، لكن الجانب 
النحوم كأساس لتحقيق مهارات الاستماع كالتكلم قد حظي باىتماـ أقل.ىذا لأنو 

موجو فقط حتى يتمكن التلبميذ من فهم اللغة أكلان ، الغرض من تعليم اللغة العربية 
الدكتوبة في الكتب العربية. ثانينا ، يعتمد فهم طبيعة اللغة على أساس طريقة التًجمة 
النحوية. في حد ذاتو ، فإف كصف اللغة كفهمها في ىذه الطريقة ليس كاملبن، لأنو 

رفة أنو في من الضركرم معلػتوم على التأكيد على أف اللغة ىي أساس الكلبـ.
لستلف الددارس الداخلية الإسلبمية كالدساجد كحتى في الدنازؿ في سياؽ تعليم القرآف 

 .، تم تدريس القواعد الصحيحة للغة تسمى لسارجالحركففي التجويد
كمع ذلك ، فإف ىذه الدعرفة تركز فقط على ألعية مهارة قراءة القرآف ، كليس 

ـ اللغة العربية. حتى الآف القواعد اللغوية لغرض بناء كتطوير الدهارات في استخدا
أقل ملبحظة في تعليم اللغة العربية.نتيجة لذلك ، لا يزاؿ الشخص الذم يتعلم 
اللغة العربية لفتًة طويلة أقل جودة في نطق الكلمات أك أقل سرعة في فهم 
الكلمات التي يتحدث بها الآخركف. نتيجة لذلك ، لا تزاؿ ىناؾ أخطاء كتابية 

دما تدلي الدرس إما من خلبؿ درس اللغة العربية أك دركس أخرل متعلقة باللغة عن
 العربية.

ا لدتعلمي اللغة العربية كلددرسي اللغة العربية في  (2 الدفردات. تعتبر الدفردات عاملبن مفيدن
إندكنيسيا ، نظرنا لإدخاؿ الكثتَ من الكلمات العربية إلى اللغات الإندكنيسية أك 

كمع ذلك ، فإف نقل الكلمات من لغة أجنبية إلى لغة التلبميذ لؽكن أف الإقليمية. 
تحولات في الدعتٌ ، يتغتَ النطق من الصوت الأصلي ، :يسبب الدشكلبت التالية

مثل نعمة كلمة خبر كىكذا ، نعمة ، كلمة كبار للكلمة. النطق ثابت لكن الدعتٌ 
لتي لؽكن أف توفر الفهم ، بينما يتغتَ ، مثل كلمة كلمة التي تعتٍ ترتيب الكلمات ا

 .الدعتٌ العربي ىو الكلمات
 : جارم الكتابة. تشمل مشكلبت الكتابة (3
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نظاـ الكتابة العربية يبدأ من اليمتُ إلى اليسار ، كأحيانان لا لؽتلك معظم الناس  (أ 
 القدرة مقارنة بنظاـ الكتابة اللبتينية.

اعتمادنا على موقع لػتوم حرؼ كاحد على العديد من الأشكاؿ الدختلفة  (ب 
 الحرؼ نفسو في الكلمة ، فهناؾ بداية أك كسط أك نهاية.

 . الحركؼ متجاكرة كمتشابهة (ج 

 .لا يوجد تطابق بتُ الكتابة كالنطق (د 

علم التشكل الدورفولوجيا. علم الصرؼ ىو دراسة لظط الكلمة التي تتكوف من عدة  (4
علم التشكل. تتضمن تغيتَات في شكل كلمة / سيغات ، كفقنا للنظاـ الحالي في 

 :بعض الأشياء الدهمة في ىذه الدشكلة الصرفية ما يلي

عدد الفصوؿ كالدواضيع ، حيث يكوف لكل فصل كموضوع قواعد معينة تكوف  (أ 
 صعبة أحيانان كتستغرؽ كقتنا طويلبن.

 .التكامل بتُ فصلتُ شرؼ كلضو ؛ لأف ىناؾ علبقة بينهما (ب 

ب الشرؼ ، مثل  فيل كاحد لو الجمع بتُ السماع كالقياس في بعض أبوا  (ج 
 .مصدراف

صعوبة في نظاـ الصوت / الصوتيات ، تؤثر على صعوبة فهم مورفولوجيا /  (د 
 شارؼ.

عندما يهتم شريف بالتغيتَات في ألظاط الجملة ، فإف لضو قلق للغاية  .علم لضوم (5
مشكلبت بناء .بشأف العلبقة بتُ عناصر الأرقاـ مثل العلبقة بتقتٍ تركب الجملة

ملة ليست خطتَة مثل الدشكلبت الصرفية. بعض الدشكلبت النحوية ، كمنها  الج
الاختلبفات في ألظاط الأرقاـ في اللغة العربية ، أك اللغة العربية ، أك الخصائص غتَ 
الدوجودة في اللغات الأجنبية الأخرل ، كالاختلبفات في بنية الجملة مع اللغات 

 الأخرل.
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كل الدلالية كمنها  معتٌ الجمل الدختلفة ذات دلالات. فيما يلي بعض الدشا  (6
الديالات الدختلفة ، كعدد الكلمات العربية التي لذا مزايا معاني كخصائص معينة ، 

 .كنطق الجملة الدرتبط بالصرؼ كالنحو
الدشكلبت غتَ اللغوية ىي الدشكلبت التي تنشأ خارج جوىر اللغة نفسها ، كلؽكن  . ب

 ا في ذلكملبحظة ذلك من عدة عناصر ، بم
الددرستُ الذين يفتقركف إلى الكفاءة كالددرستُ للغة العربية ، سواء أكانوا كفاءات  (1

 .تربوية أك مهنية أك شخصية أك اجتماعية
التلبميذ الذين ليس لديهم دافع قوم لتعليم اللغة العربية ، أك خلفية طلببية في فهم  (2

 اللغة العربية.
 التلبميذ. مواد تعليمية أقل ارتباطنا باحتياجات (3
 مرافق كبنية تحتية غتَ كافية كداعمة في عملية تعليم اللغة العربية. (4

باعتبارىا اجتماعية ثقافية ، فإف اللغة العربية تختلف بالتأكيد عن الثقافة 
الاجتماعية للشعب الإندكنيسي. ىذا أيضا لؼلق مشاكل فيما يتعلق بتعليم اللغة 

اعية كالثقافية ، ىناؾ اختلبفات بتُ العربية العربية. بسبب ىذه الاختلبفات الاجتم
كالإندكنيسية ، بما في ذلك التعبتَات أك الدصطلحات أك أسماء الأشياء. الدشكلة التي 
قد تنشأ ىي أف التعبتَات كالدصطلحات كأسماء الأشياء التي ليست باللغة الإندكنيسية 

ن ليسوا على دراية ليست سهلة كسريعة الفهم من قبل الطلبب الإندكنيسيتُ الذي
 .بالجوانب الاجتماعية كالثقافية للغة العربية

للتجاكز على ىذه الدشكلة ، من الضركرم بذؿ الجهود لإعداد مادة اللغة العربية 
التي تحتوم على أشياء لؽكن أف توفر لمحة عامة عن الجوانب الاجتماعية كالثقافية 

ستخداـ اللغة العربية. تعتبر ىذه الدسألة بالطبع ، لغب أف تتعلق الدادة بممارسة ا.للعرب
مهمة للغاية لأنو بعد كل شيء ، ستكوف الدعرفة كالدعرفة حوؿ الجوانب الاجتماعية 
كالثقافية لشبو الجزيرة العربية قادرة على تسريع فهم التلبميذ العرب حوؿ معتٌ كفهم 

عربية. بشكل عاـ ، لا لستلف التعبتَات كالدصطلحات كأسماء الأشياء الدناسبة. اللغة ال
يوجد تشابو بتُ ىذه الدصطلحات في اللغة الإندكنيسية ، كلكن إذا كنت معتادنا عليها 

 ، فيمكنك كضعها في الوضع الصحيح.
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شيء مثتَ للبىتماـ ، عند النظر إلى الظاىرة القائمة ، أف تعليم اللغة العربية ليس 
 :منهاناجحنا ، كذلك بسبب عدة عوامل تعتبر مهمة ، 

 .يؤكد الددرسوف فقط النظرية كالدعرفة اللغوية أكثر من الدهارات اللغوية (أ 
مواد الدرس ليست ذات صلة باحتياجات التلبميذ سواء شفهينا أك كتابينا  (ب 

، كلكن العديد منها يدكر حوؿ مناقشات عناصر اللغة مثل  علم 
يق في الأصوات ، علم التشكل ، كبناء الجملة ، كىي أقل قابلية للتطب

 استخداـ عناصر اللغة ىذه.
يهيمن الددرس بشكل أكبر على عملية التعليم ، لشا يعطي فرصنا أقل للتلبميذ    (ج 

 للعب دكر نشط.
تتم مناقشة بنية اللغة بشكل منفصل ، كأقل تكاملبن كأقل تركيزنا على الدعتٌ ،    (د 

 افي.كيتم فصل بنية اللغة التي يتم تدريسها عن سياقها الاجتماعي كالثق
يركز نظاـ التسجيل بشكل أكبر على الجوانب الدعرفية ، كلا يتطلب مهارات  (ق 

 لغوية تكاملية.
 دور الددرّس .4

لغب أف يقوـ الددرّس بواجب أف يكوف شخصية الددرّس الدثالية في عيوف التلبميذ. لأف  
يلعب الددرّس دكرنا  .الددرّس لا يقوـ فقط بتدريس الدادة كلكن لغب أف يثقف شخصية التلبميذ

مهمنا في التعليم لأنو في عملية التطوير الذاتي كالدوىبة ، لػتاج التلبميذ إلى مدرّس.لؽكن أف يؤثر 
دكر ىذا الددرّس على تكوين شخصية التلبميذ. ىناؾ العديد من الأدكار التي لغب على 

  درّس ذلك. لؽكن لدكر الدالدعلمتُ القياـ بها ، بدءنا من التعليم كالإرشاد كالتدريس كما إلى
كمدرّس تحويل معارفهم إلى التلبميذ ، بينما يصبح الددرّسوف أيضنا معلمنا في تشكيل شخصية 

 21التلبميذ لأف التلبميذ ىو خلفاء جيل الأمة الذين سيقدموف أمة ذكية.
سوف  لغب أف يكوف الدعلموف ماىرين في لعب الأدكار ، أحدىا  الددرّسوف كالدربّتُ ,الددرّ  

كالدعلمتُ ، الددرّسونكالدوجهتُ ، الددرّسونكالددربتُ ، الددرّسوف كالدستشارين ، الددرّسوف  

                                                           
 

21
Asih Mardati, dkk, Peran Guru dalam Membentuk Karakter Siswa, (Yogyakarta: UAD Press, 2021), 466-

468. 
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، الددرّسوف كالنماذج كلظاذج لػتذل بها ، الددرّسوف كالمحركتُ الإبداع ، مبتكرين / كالدصلحتُ
 22الددرّسوف كالدقيمتُ ، الددرّسوف كالمحررين ، كما إلى ذلك.

وميسر للتلبميذ. لأف كالدشجّعالدكر الذم سيقوـ بو الددرّسوف ىو الددرّسأىم نقطة في  
للتلبميذ الحق في الحصوؿ على التسهيلبت التي يوفرىا الددرّس. في كل عملية تعليم ، من 
المحتمل أف يواجو التلبميذ مشاكل في أنفسهم. ما إذا كانت الدشكلبت من عوامل لغوية أك غتَ 

لددرّس دكرنا مهمنا للغاية في التغلب على جميع مشاكل طلببو كإلغاد لغوية. لذلك ، يلعب ا
 حلوؿ لذا.

للمنصب التدريسي العديد من الدهاـ ، سواء تلك الدرتبطة بالخدمة أك خارجها في شكل  
خدمة. مهمة الددرّس كالوالدين للتلبميذ. لغب أف يكوف الددرّسوف قادرين على جذب 

تعلمهم. مهما كانت الدركس التي يقدمها ، لغب أف يكوف التعاطف حتى يصبحوا أصنامنا 
 .قادرنا على تحفيز تعلمو في التعليم

في التعليم ، يكوف للمدرّس مهمة تشجيع كتوجيو كتوفتَ مرافق التعلم للتلبميذ لتحقيق   
الأىداؼ. لؽكن أف تركز مهاـ التدريس الأخرل أيضنا على توفتَ التوجيو أك الدافع ، كتسهيل 

يق الأىداؼ من خلبؿ خبرات التعلم ، كالدساعدة في تقديم الجوانب الشخصية مثل الدواقف تحق
 23.كالقيم كالتكيف

 دكر الددرّس كالدشجّع .أ 
ا في التفاعل مع عملية التدريس كالتعليم ، كىذا يتعلق   دكر الددرّس كالدشجّع مهم جدن

للمدرستُ القياـ بها   بالاحتًاؼ كالتنشئة الاجتماعية الذاتية. ىناؾ عدة طرؽ لؽكن
 :كالدشجّع أثناء عملية التعليم ، بما في ذلك

 إعطاء الأرقاـ (1
كرمز لؽنحو الددرّس للتلبميذ الناجحتُ أك الذين لؽكنهم تلقي الدواد تْيث يكوف 

 .التلبميذ أكثر نشاطنا في التعلم
 الجوائز (2

                                                           
 

22
Izzan, dkk, Membangun Guru Berkarakter, (Bandung: Humainora), 43. 

 
23

Iskandarwassid, Dadang Sunendar, Strategi Pembelajaran Bahasa, (Bandung: PT.Remaja 

Rosdakarya,2015),156-158. 
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الدتفوقتُ من أجل زيادة تقديم ىدية للتلبميذ الدتفوقتُ ، يهدؼ ىذا إلى تقدير التلبميذ 
تحستُ نتائج التعلم الجيدة ، كما لػفز ىذا الذدؼ التلبميذ الذين تخلفوا عن الركب 

 .ليكونوا متحفزين لدتابعة أصدقائهم الدتفوقتُ
 الدنافسة (3

يوفر الددرّسوف الدنافسة بتُ التلبميذ تْيث يزداد اىتماـ التلبميذ بالتعلم كلػاكؿ التلبميذ 
 .تعلم السابقةتحستُ نتائج ال

 الثناء (4
الثناء ىو لزاكلة لتحفيز التلبميذ على التعلم. ينطبق ىذا الثناء على التلبميذ الدتفوقتُ 

 .كطبيعة ىذا الثناء بناءة تْيث يكوف التلبميذ أكثر تحفيزنا للتعلم بعد تلقي الثناء
 العقوبة (5

الددرّس أك يرتكب التلبميذ يتم تنفيذ ىذه العقوبة على التلبميذ الذين لا يطيعوف أكامر 
 24أخطاء أثناء التعلم. ىذه العقوبة بناءة أك تشجع التلبميذ على تغيتَ أنفسهم.

 دكر الددرّس كا لديسر .ب 
( ، فإف أحد 2229) Brummelenيلعب الددرّسوف دكرنا في عالم التعليم. كفقاؿ   

يسهل التعلم لطلببهم.  الأشياء التي ستجعل دكر الددرّسوف في التعليم ىو دكر الديسر الذم
مصادر أخرل للمعلومات التي  . يهدؼ إلى خلق كتطوير كبناء اىتمامات كمواىب التلبميذ

( تتمثل مهمة الددرّس كالديسر في مرافقة التلبميذ أثناء 2218كشف عنها سيف الدين )
يذ  عملية التعلم ، كتوفتَ جو لطيف أثناء التعلم ، كفهم العلبقة بتُ الددرسوف كالتلبم

مؤشرات متغتَة تجعل الددرستُ يصنعوف  3(, ىناؾ 2213كشركاء. كفقاؿ موليس )
 ميسرين للتلبميذ كىي 

تصرفات الددرّس في مساعدة التلبميذ أثناء عملية التعلم. يشتَ ىذا الإجراء إلى موقف  (1
توقعة. الددرّس الجيد تجاه التلبميذ ، لأف ىذا سيؤثر على التلبميذ في تحقيق أىداؼ التعلم الد

 .سيحدد موقف الددرّس الجيد تحقيق أىداؼ التعلم الدرجوة

                                                           
 

24
Wina Sanjaya, Strategi Pembelajaran Berorientasi Standar Proses Pendidikan, (Jakarta : Kencana, 2013), 

hal. 29-31. 
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ا لأنو سيؤثر  (2 فهم التلبميذ من خلبؿ الأنشطة أثناء التعلم. إف فهم الدعلم للتلبميذ مهم جدن
على كيفية قياـ الددرّس بتوفتَ الفهم للتلبميذ بشكل جيد. كما يتضمن خطوات الددرّس  

 .ا ىو مطلوب لبناء عملية تعلم سلسلةكالديسر. لذلك ، يقوـ الددرّس بم
يتمتع الدعلموف بكفاءة جيدة في معالجة الفركؽ الفردية للتلبميذ. الكفاءات التي لغب أف  (3

لؽتلكها الدعلموف لؽكن أف تحدد تنفيذ ىذا الدكر بشكل صحيح. ستساعد ىذه الكفاءة 
الكفاءة ، فسيجد  الدعلمتُ في تسهيل عملية التعلم للتلبميذ. إذا لم يكن لدل الددرس

 الددرس صعوبة أك يفشل في القياـ بدكره كالديسر.
يعد دكر الددرّس كالديسر من أىم الأدكار كيتم تطويره في ىذا الوقت ، لأف ىذا   

ا للتلبميذ عند مواجهة صعوبات التعلم ، لشا لغعل التلبميذ أكثر نشاطنا في  الدكر مفيد جدن
و في إندكنيسيا ، غالبنا ما يتبتُ أف الددرّس ىو مركز التعلم. في التعليم الذم تم تطبيق

(. تم تنفيذ دكر الددرّس في 2218)بودم,  الدعلومات حوؿ العلوـ للتلبميذ في التعليم
، كىذا سيخلق التعلم الذم لا يركز على الدعلم كلكن يتمحور حوؿ  2213منهج 
 .التلبميذ

نظرية التعلم الإنسانية. ىذه النظرية إف تطبيق الددرّس كالديسر ىو أحد دلالات   
في النظرية الإنسانية ، ما لػظى بالأكلوية ىو تنمية الكرامة الإنسانية  .أنانيوفتجعل التلبميذ

التي تهدؼ إلى النظر إلى البشر على أنهم بشر. الغرض من ىذه النظرية الإنسانية ىو منع 
ميذ بالأماف كالراحة في تنفيذ عملية التلبميذ من التعرض لضغوط البيئة ، تْيث يشعر التلب

 (.2213أنشطة التعلم )احمد كسوفرم ييونو, 
في مضامتُ النظرية الإنسانية ، يوفر الددرّس كالديسر سهولة التعلم كالصفات   

الدختلفة للميسر. في ىذه الحالة ، يقُتًح أف يولي الددرس كالديسر ، اىتمامنا لخلق جو 
تجربة صفية. كالديسر ، لغب أف يساعد في توضيح الأىداؼ مبدئي أك موقف جماعي أك 

ذات الدغزل للتلبميذ كتوفتَ موارد التعلم التي لؽكن للتلبميذ استخدامها للمساعدة في 
 .تحقيق أىداؼ التعلم

يشتَ تطبيق النظرية الإنسانية إلى الركح أثناء عملية التعلم التي تلوف الأساليب   
التعلم الإنساني ىو الديسر للتلبميذ بينما يوفر الددرّس الدافع الدطبقة. دكر الددرّس في 

كالوعي حوؿ معتٌ التعلم في حياة التلبميذ. يقوـ الدعلموف بتسهيل خبرات التعلم للتلبميذ 
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كمساعدة التلبميذ في تحقيق أىداؼ التعليم. الغرض من التعليم ىو عملية التعلم أكثر من 
 :تم اتباعها بشكل عاـ ىينتائج التعلم. العمليات التي ي

 صياغة أىداؼ تعليمية كاضحة (أ 
 احرص على الدشاركة الطلببية الفعالة من خلبؿ عقود تعلم إلغابية ككاضحة  (ب 
 تشجيع التلبميذ على تنمية قدرة التلبميذ على التعلم من تلقاء أنفسهم (ج 
 ئهمتشجع التلبميذ على التفكتَ النقدم كيتم تشجيع التلبميذ على التعبتَ عن آرا (د 
 يقبل الدعلم التلبميذ كما ىم كلا لػكموف بشكل معيارم  (ق 
 امنح التلبميذ الفرصة للتقدـ كفقنا لسرعتهم (ك 
 إجراء تقييمات التعليم (ز 

كفقنا لذذه النظرية ، ىناؾ العديد من خطوات التعليم بنهج إنسانية ، بما في ذلك   
درات الأكلية للتلبميذ ، تحديد أىداؼ التعليم ، كتحديد الدواد التعليمية ، كتحديد الق

كتحديد موضوعات الدرس التي تتيح للتلبميذ الدشاركة بنشاط في التعلم ، كتصميم مرافق 
التعلم ككسائل التعلم ، كتوجيو التلبميذ للتعلم بنشاط ، كتوجيو التلبميذ لفهم طبيعة معتٌ 

اقف الحقيقية كتقييم خبراتهم التعليمية ، كتوجيو التلبميذ في تطبيق مفاىيم جديدة على الدو 
 25.عمليات التعلم كالنتائج

    الددرس كالدسجع كالديسر لتجاكز على مشكلبت التلبميذ في تعليم اللغة العربيةدكر  .ج 
كتنقسم مشكلبت تعليم اللغة العربية إلى جانبتُ لعا الجوانب اللغوية كالجوانب غتَ اللغوية. 

الدعلموف أنفسهم. دكر الددرس مهم  الجهود التي لؽكن أف تتغلب على ىذه الدشاكل ىم
ا للتغلب على جميع مشاكل الطلبب في تعليم اللغة العربية.  جدن

لؽكن لدكر الددرس كالدشجع لتجاكز على مشكلبت التلبميذ في تعليم اللغة العربية من  (1
الناحيتتُ اللغوية كغتَ اللغوية. فيما يلي جهود الدعلم للتغلب على مشاكل الجوانب 

 اللغوية 
 في عملية التعليم ( أ
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عملية التعليم التي تشمل الطلبب كالدعلمتُ ، داخل كخارج الفصل على حد  
سواء ، ىي عملية معقدة. تتطلب عملية التعلم الجيدة استعداد الطلبب ك الدعلمتُ 
أنفسهم. لذذا السبب ، بشكل عاـ ، لغب على الدعلمتُ فهم نهجتُ مهمتُ في 

 .بالاكتشاؼكالتعلم  لاستقباؿالتعلم باعملية التعلم ، كلعا 
تم تطوير نهج عملية التعلم بالاستقباؿ من خلبؿ استًاتيجية شرح مع الخطوات 

 التالية 

يقدـ الدعلم الدعلومات للطلبب في شكل تفستَات رمزية أك عركض عملية.  (1)
على سبيل الدثاؿ ، يوفر مدرس اللغة العربية حافزنا لتعلم الوسائط على 

صور أك كلمات أك جمل في مادة عربية ستستخدـ كأساس شكل قراءة أك 
 للتعلم ، كيتم توجيو الطلبب لدلبحظة كإلغاد معتٌ القصة.

يقوـ الدعلم بإجراء اختبار في الاستقباؿ كالتعبتَ كالفهم. إذا لزـ الأمر ،  (2)
يكرر الدعلم الرسالة / الدعلومات حتى يفهمها الطلبب. لؽكن لدعلمي اللغة 

 تقييم في شكل امتحاف اللغة العربية يتضمن عدة مهارة. العربية إجراء

( يوفر الدعلم الفرص للطلبب لتطبيق الدبادئ العامة تدرين مع مثاؿ معتُ. لؽكن 3)
القياـ بذلك عن طريق إعطاء الدعلم مهاـ للطلبب للقياـ بالتدريبات في مصادر 

 / الكتب الددرسية(. LKSالتعلم )

لبب لتطبيق الدعرفة التي اكتسبوىا في مواقف حقيقية. ( يوفر الدعلم الفرص للط4)
لؽكن لدعلمي اللغة العربية توفتَ الوقت للطلبب لطرح الأسئلة التي تتضمن مادة 

 عربية أك الإجابة عليها.

خلبؿ الخطوات  بالاكتشاؼ من تم تطوير نهج عملية التعلم التجريبي إلى التعلم
 التالية 

تصرؼ أك القياـ بشيء ما ثم ملبحظة عواقب يقدـ الدعلم فرصنا للطلبب لل (1)
تصرفات الطالب. في تعلم اللغة العربية ، يوزع الدعلم لرموعات على 
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الطلبب لدناقشة الدواد التي حددىا الدعلم. لؽكن للطلبب تقديم نتائج 
الدلبحظات التي تدت مناقشتها مسبقنا مع أصدقائهم. كبعد ذلك ، يبرر 

 تائج العرض التقدلؽي للطلبب.الدعلم أك يعطي التوجيو لن

يقدـ الدعلم اختبارنا لتحديد فهم الطلبب للعلبقات السببية من خلبؿ طرح  (2)
أسئلة أك ملبحظة ردكد أفعاؿ الطلبب. لؽكن أف يكوف ىذا الاختبار في 
شكل اختبار تدهيدم / بعدم أك اختبار قصتَ باللغة العربية حتى يتمكن 

ا. بالإضافة إلى ذلك ، لؽكن الطلبب من فهم قواعد اللغة العرب ية جيدن
للمدرس أف يسأؿ الطلبب مباشرة عن الدادة العربية التي تم تسليمها من 

 قبل الدعلم.

يسأؿ الدعلم أك يلبحظ النشاط التالي ، كلؼتبر ترتيب الدبادئ العامة التي   (3)
 تكمن كراء الإجراءات التي يتخذىا الطلبب.

ما تعلموه في مواقف أك مشاكل يوفر الدعلم الفرص للطلبب لتطبيق  (4)
 حقيقية.

 الاستعلبـعلبكة على ذلك ، فإف الطريقة التي من الدهم أف يفهمها الدعلموف ىي 
 بالخطوات التالية 

لػدد الدعلم احتياجات الطالب بما في ذلك تصميم الدواد التعليمية  (1)
 الدستخدمة في تعلم اللغة العربية.

الدتعلقة بالدفاىيم الأساسية كالدبادئ كالنطاؽ يقوـ الدعلم بإعداد توفتَ الدعرفة  (2)
 كالتعميمات ، ككذلك ما لؽيل الطلبب إلى مواجهتو في تعلم اللغة العربية.

يساعد الدعلم في شرح مستول الصعوبة التي من المحتمل أف يواجهها  (3)
الطلبب ، ككذلك الدشكلبت التي لػتمل أف يواجهها الطلبب. يستطيع 

 اللغة العربية التي يعتبرىا الطلبب صعبة. الدعلم شرح مواد تعلم
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يقوـ الدعلم بإعداد كتقديم طريقة الاختيار كالدهاـ التي سيتم تكليف الطلبب  (4)
 بها.

 يقوـ الدعلم بإعداد إعدادات الفصل كالأدكات اللبزمة لعملية التعلم. (5)

يقوـ الدعلم تّمع معلومات حوؿ فهم الطلبب من خلبؿ إعطاء كاجبات  (6)
 ات منزلية.عربية / كاجب

 في الإدارة القائمة على الددرسة  ( ب

يتم تطبيق الإدارة الددرسية من أجل تسريع تطوير الددرسة كفي نفس الوقت  
بناءن على مبادئ الدسؤكلية تشجيع جميع العناصر في الددارس على تحستُ مهنتهم 

كظيفة لتحستُ كالدساءلة كالدشاركة. في الإدارة القائمة على الددرسة ، لدل الدعلمتُ 
جودة التعليم من خلبؿ تحستُ جودة عملية التعلم. لغب تغيتَ عملية التعلم 
الكلبسيكية التي لم تعد مناسبة كذات صلة بالعصر إلى عملية تعلم أكثر إمتاعنا ، 
كالتي تكوف قادرة على تحفيز إمكانات الطلبب كتدريب الطلبب ليكونوا قادرين 

 لنحو الأمثل.على عرض تلك الإمكانات على ا

لػتاج مدرس اللغة العربية إلى إعداد استًاتيجيات تعلم أكثر تنوعنا كليست رتيبة.  
إجراء سلسلة من التجارب لتطوير أفكار جديدة في عملية التعلم ، بالإضافة إلى 
العديد من الأنشطة الأخرل التي تدعم تقدـ التعليم في الددارس كتنمية الطلبب. 

ود من خلبؿ العديد من البحوث الإجرائية في الفصوؿ لغب تضافر ىذه الجه
الدراسية التي لغريها الدعلموف على أساس مستمر. بالإضافة إلى ذلك ، فإف مشاركة 

( MGMP( كمداكلات معلم الدادة )KKGالدعلمتُ في لرموعات عمل الدعلمتُ )
ا ، لأنو في ىذا الدنتدل لؽكن تطوير مهنية الدعلمتُ بشكل أف  ضل.مهمة جدن

 في الجانب غتَ اللغوم ، لؽكن لدعلمي اللغة العربية التعامل مع الطرؽ التالية 
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تحفيز الطلبب على تعلم اللغة العربية من خلبؿ تقديم الدشورة. يهدؼ إلى بناء  (أ 
تفاعل صحي كديناميكي بتُ الطلبب كالدعلمتُ مع بيئتهم ، كتعليم الطلبب من 

 كتحسينو كتغيتَه كتحسينو.أجل تطوير السلوؾ الذم يعرضونو 

تحستُ كفاءة الدعلمتُ من الناحية الدهنية كالتًبوية كالشخصية كالاجتماعية. عندما  (ب 
لا يكوف لدل الدعلم ىذه الكفاءات ، ستصبح مشكلة في تعلم اللغة العربية ، على 
سبيل الدثاؿ ، لا يأتي مدرس اللغة العربية من شخص لديو خلفية عربية كلغب أف 

 ديو خلفية عربية.يكوف ل

 تغيتَ أساليب التعلم مع الاختلبفات تْيث لا تكوف عملية التعلم رتيبة. (ج 

دكر الددرس كالديسر لتجاكز على مشكلبت التلبميذ في تعليم اللغة العربية من  (2
الناحيتتُ اللغوية كغتَ اللغوية. فيما يلي جهود الدعلم للتغلب على مشاكل الجوانب 

 اللغوية 

. في ىذه الحالة لؽكن للمدرس إضافة مواد تعليمية عن اللغة العربية تنمية الإبداع (أ 
 حسب قدرات الطلبب.

تحستُ إمكانات الطلبب. تنقسم إمكانات الطلبب إلى نوعتُ من القدرات ، كلعا  (ب 
القدرات الفعلية كالقدرات المحتملة. غالبنا ما تفُهم القدرة الفعلية على أنها القدرة 

ليوـ ، على سبيل الدثاؿ الذكاء الفكرم الذم تشتَ إليو التي لؽتلكها الطلبب ا
درجات الاختبار العالية. في حتُ أف الدقصود بالقدرة المحتملة ىو القدرة المحتملة 
للطلبب على النمو كالتطور كأف يصبحوا جزءنا مهمنا من المجتمع ، كالذم يتأثر 

درسة. تتأثر القدرة بشدة بنمط التعليم الذم يتم تطبيقو كالحصوؿ عليو في الد
المحتملة للطلبب كثتَنا بالدعلم الذم يعد الشخصية الرئيسية في تعليم الطلبب 

 كتعليمهم كتدريبهم.

ا إذا كانوا قادرين  (ج  سيتمكن الدعلموف من تشخيص إمكانات الطلبب كتطويرىا جيدن
ا. لػتاج الدعلموف إلى التعرؼ على كفهم الطبيعة كالشخصية  على فهم الطلبب جيدن
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كالسلوؾ الذم يظهره الطلبب. كاحد منهم ىو فهم ألظاط تعلم الطلبب. ىل 
الطلبب قادركف على الدراسة بشكل مستقل ، في لرموعات أك ما إلى ذلك. 
لؽكن أف يساعد ىذا الدعلمتُ في التغلب على مشاكل الطلبب في تعلم اللغة 

 العربية.

 ة التي لا يفهمونها.توفتَ الفرص للطلبب لطرح أسئلة حوؿ الدواد العربي (د 

جهود الدعلمتُ في التغلب على مشاكل الطلبب في تعلم اللغة العربية في الجوانب  
 غتَ اللغوية 

 تسهيل البنية التحتية كالوسائط كأساليب التعلم (أ‌

 توفتَ الدعلمتُ كقت الفراغ للطلبب خارج ساعات الدكاـ الددرسي (ب‌

 26 توفتَ جو لطيف كالتفاعل مع الطلبب بشكل كثيق. (ج‌

 البحيث السابقة﴿ب﴾. 
البحث السابق ىو تْث الباحث عن أدبيات لستلفة من تْث سابق ذات صلة أك لذا علبقة 
بتًكيز الدشكلة الدراد دراستها. يهدؼ ىذا البحث إلى الحد من التقليد أك الانتحاؿ للموضوعات 

تكشف دكر الددرس الدوجودة في الأطركحة. بناءن على ملبحظات الباحثتُ ، ىناؾ عدة دراسات 
 في التغلب على مشاكل التلبميذ في تعلم اللغة العربية. ىناؾ عدة مراجع لأتْاث سابقة منها  

,البحث من متوفك نيشا التي تسرح عتٌ الدسئلة التلبميذ على التعليم اللغة العربية بالددرسة اكلا
وف صعوبات في التعلم ، أحدىا ىناؾ عدة عوامل تجعل التلبميذ يواجهفونوركغو.  1الثانوية محمدية 

الطفاض مستول الذكاء. لؽكن استنتاج ىذا العامل أف التلبميذ الذين لديهم معدؿ ذكاء مرتفع لا 
لؽكنهم ضماف لصاح التلبميذ في التعلم ، بمعتٌ آخر ، تحدد الدرافق كالبنية التحتية أيضنا مستول 

الدشكلبت ، لؽكن للمدرستُ البحث عن  النجاح في تعلم التلبميذ بشكل كبتَ. للتغلب على ىذه
استًاتيجيات ملموسة للتغلب على جميع الدشكلبت التي يواجهها طلببهم. كىنا يلعب الددرس دكرنا 

عنواف البحث الذم قاـ بو .في تسهيل حصوؿ الطلبب على مزيد من الراحة في تعلم اللغة العربية
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بات تعلم التلبميذ في الدواد العربية في جهود الدعلمتُ في التغلب على صعو "متوفق نيسيا ىو 
 27بونوركغو. 1المحمدية  الثانويةالددرسة 

, الرسلة جامعية من سهرا بعواف "تحليل الصعوبات في تعلم اللغة العربية )مراجعة لكيفية كالثاني
بار بار(". توضح ىذه الدراسة أنو في كل تعلم لغة  1الحكومية  الثانويةتدريس الدعلمتُ في مدرسة 

عربية لغب أف يكوف ىناؾ اضطرابات لؽكن أف تعيق عملية تعلم التلبميذ. كفي الوقت نفسو ، يعد 
استخداـ نهج التعلم أحد الجهود الدبذكلة لتسهيل فهم الطلبب للمواد التي قدمها الدعلم. ليس ذلك 

 28مراعاة استخداـ أساليب التعلم من قبل كل مدرس لغة عربي. فحسب ، بل لغب أيضنا
, ىذا البحث بعنواف "استً اتيجيات مدرس اللغة العربية في زيادة اىتماـ التلبميذ تعلم الثالث

الحكومية جيأميس".تم إنشاء ىذا البحث من قبل سيسب فرحاني كشرح ألعية  الثانويةبمدرسة 
اسبة كالفعالة. في الأساس ، تشرح استًاتيجيات تعلم اللغة العربية اختيار استًاتيجيات التعلم الدن

الطبيعة كالخصائص كالخطوات كالإجراءات كأختَان تقنيات التعلم من أجل تحستُ مهارات اللغة 
 29العربية.

بعد ذلك ، نص البحث في أطركحة محمد حلمي على أنو لا بد من كجود عقبات في عملية 
غة العربية. محمد حلمي تْث في مؤسسة تعليمية كىي مدرسة الدتوسطة التعلم ، خاصة تعلم الل

جيلعك, كيتفحص مشكلة تعيق عملية تعلم اللغة العربية. 1الإسلبمية الحكمية نهضة العلماء 
يعتقد بعض التلبلشيذ ىناؾ أف تعلم اللغة العربية صعب كلا يهتموف بتعلمها. كاف ىدؼ محمد 

معرفة الدزيد عن جهود الدعلم أك الحلوؿ لحل مشاكل تعلم  حلمي من البحث في الدؤسسة ىو
  32جيلعك.1الطلبب بمدرسة الدتوسطة الإسلبمية الحكمية نهضة العلماء 

الرسلة جامعية من ستهي جمي كالذم يأخذ موضوع دكر الدعلم في تنمية مهارات اللغة العربية 
كتحستُ مهارات اللغة العربية.  لدل الطلبب. الغرض من مناقشة دكر الدعلم ىو تثقيف الطلبب

 31للمعلم الحق في تحديد اختيار طريقة التعلم الصحيحة لتحقيق الأىداؼ الدرجوة.
                                                           
 

27
Mutawaffika, Nisya, Skripsi Upaya Guru Dalam Mengatasi Kesulitan Belajar Siswa Pada Mata 

Pelajaran Bahasa Arab di Madrasah Aliyah Muhammadiyah 1 Ponorogo, (Ponorogo: Universitas Muhammadiyah 

Ponorogo, 2017), 2-3.  
 

28
Suhra, Skripsi Analisis Kesulitan Belajar Bahasa Arab (Tinjauan Cara Guru Mengajar di Madrasah 

Aliyah Negeri 1 Parepare), (Parepare: IAIN Parepare, 2018), 2. 
 

29
Cecep Farhani,SkripsiStrategi Guru Bahasa Arab Dalam Meningkatkan Minat Belajar Siswa di MAN 

Ciamis, (Purwokerto: IAIN Purwokerto,2020), 2. 
 

30
Muhammad Hilmi, Skripsi Upaya Mengatasi Kesulitan Belajar Bahasa Arab Pada Siswa MTs Ma’arif 

NU 1 Cilongok Tahun Pelajaran 2018/2019, (Purwokerto: IAIN Purwokerto, 2021). 
 

31
Sitihaya Chemae, Skripsi Peran Guru Dalam Mengembangkan Bahasa Arab Pada Anak Usia Dini di TK 

Hadhanah Nahdhah Samphan Witaya Becoh Irong Narathiwat, (Lampung: UIN Raden Intan, 2018) 



31 
 

 
 

, تْث رحمت أجوس ديرماكاف ستَغار بعنواف جهود إرشاد كإرشاد الدعلمتُ في التغلب كأختَان 
بحث لو عنواف مدف. ىذا ال 3الحكومية  الثانويةعلى صعوبات التعلم لدل الطلبب في مدرسة 

لستلف عن الدراسات السابقة الأخرل كلكن موضوع البحث ىو نفسو. نناقش ىنا إرشادات 
الإرشاد للطلبب الذين لا يزالوف يواجهوف صعوبات في التعلم. يلعب الدعلموف دكرنا نشطنا في 

لبؿ التعامل مع ىذه الدشكلبت. يثبت رحمت في تْثو أف الدعلم من أىم الأدكار للطلبب. من خ
خدمات التوجيو كالإرشاد ، يصبح الطلبب أكثر نشاطنا في عملية التعلم. إنهم يفهموف بالفعل 

 32الدواد التي قدمها الدعلم.
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 الباب الاالث

 منهج البحث

 ﴿أ﴾. مدخل البحث وويعه 
ىذه الدراسة تْث ميداني نوعي ، لأف ىذه الدناقشة تؤدم إلى عملية بيانات مفصلة 
كصحيحة كتستخدـ فهمنا متعمقنا للسياؽ الذم توجد فيو الظاىرة قيد الدراسة.كالدقصود أف يكوف 

دكر الدعلمتُ في  الباحثوف قادرين على الحصوؿ على البيانات التي يتم دراستها بشكل طبيعي حوؿ
 التغلب على مشاكل التلبميذ في تعليم اللغة العربية.

 ﴿ب﴾. حضير الباحاة
إف الباحثة تتورّط الى موقع البحث لتحصل على بيانات البحث ثم تحلّلها كالأختَ تستنبط 
الباحثة بياناتها كتقرأ استنباطها على المجتمع. ككذلك أف الباحثة في حصوؿ على بيانات برامج 

تعمل التوثيق  الثانوية الدعارؼ الإصلبح بوعكل, فونوركغوتحاد الددرّس ك التلبميذ بالددرسة ا
 كالدلبحظة كالدقابلة مباشرة

 ﴿ج﴾. مكان البحث
سيتم إجراء البحث في مدرسة الثانوية الدعارؼ الإصلبحالذم يصادؼ على الشارع ريا 

 "العرش فونوركغو.بوعكل عرايوف,كاليسات,دكف الدنطقة بوعكل ,كصاية على 
 ﴿د﴾. مصادر البيانات

مصدر البيانات ىو موضوع الحصوؿ عليها. إذا أراد الباحث استخداـ استبياف / مقابلة في 
سيتم تصنيف مصدر البيانات  33.جمع البيانات ، فإف مصدر البيانات الدشار إليها ىو الدستفتى

أشياء ، كىي مصادر البيانات في شكل أشخاص كأماكن / مواقع كرموز.  3ىذا من خلبؿ 
مصدر بيانات ىذا الشخص في شكل إجابات من الدخبرين من خلبؿ الدقابلبت ، مثل الددرسة 

جودة في موقع كالدعلمتُ كالطلبب.مصدر البيانات في شكل ىذا الدكاف يعرض البنية التحتية الدو 
 البحث. كأختَنا ، مصدر بيانات الرموز ىو توثيق / صور نتائج أنشطة البحث.

 أةاليب جمع البيانات ﴿ه﴾.
 مع البيانات تقنيات جمع البيانات التالية الدستخدمة في ىذه الدراسة ىي 
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 الدلبحظة .1
أريكنتو أف طريقة الدلبحظة ىي نشاط يقوـ بعمل ملبحظات مباشرة. كفقاؿ  كفقاؿ

أريكنتو أف طريقة الدلبحظة ىي نشاط يقوـ بعمل ملبحظات مباشرة على كائن 
كبذلك ، تم إجراء ملبحظات الباحث في مدرسة الثانوية الدعارؼ الإصلبح  34البحث.

بوعكل, فونوركغو كيهدؼ إلى تطوير مهارات الطلبب في اللغة العربية كعملية التعليم في 
الفصل من أجل الحصوؿ على معلومات كبيانات صحيحة حوؿ دكر الددرّس في التغلب 

عربية في مدرسة الثانوية الدعارؼ الإصلبح بوعكل, على مشاكل التلبميذ في تعليم اللغة ال
 فونوركغو.  

 الدقابلة  .2
قاؿ سوغييونو أف الدقابلة ىي لقاء بتُ المحاكرين لتبادؿ الآراء كالأفكار من خلبؿ 

أجرل الباحث مقابلبت   35السؤاؿ كالجواب ، تْيث لؽكن بناء الدعتٌ في مواضيع معينة.
العربية كالتلبميذ بمدرسة الثانوية الدعارؼ الإصلبح  مع أحد الدخبرين كىو مدرّس اللغة

بوعكل, فونوركغو. لؽكن رؤية نتائج ىذه الدقابلة كيف دكر الدعلم في التغلب على مشاكل 
 تلبميذه.

 الوثيقة .3
التوثيق ىو سجل للؤحداث الداضية. ينتج التوثيق في شكل صور ككتابات كأعماؿ 

 على البيانات الدتعلقة بأىداؼ البحث.أثرية. سيتم جمع ىذه البيانات للحصوؿ 
 ﴿و﴾. أةاليب تحليل البيانات

تحليل البيانات ىو ترتيب منظم للوثائق التي يتم الحصوؿ عليها من نتائج الدلبحظات 
 كالدقابلبت كالتوثيق. يستخدـ ىذا التحليل الأساليب النوعية.

ا للحقيقة ، ثم يتم عرض نتائج يرتبط تحليل البيانات بالدشكلة التي سيتم التحقيق فيها كفقن 
التحليل بشكل كصفي ، أم كيفية شرح ككصف ككصف الدشكلبت كحلولذا التي ترتبط ارتباطنا 

 .كثيقنا بهذه الكتابة
كبالتالي فإف تقنيات تحليل البيانات الدستخدمة في ىذه الدراسة ىي تقليل البيانات كعرض 

ىو عملية اختيار البيانات التي تم جمعها كتركيز  البيانات كاستخلبص النتائج. الحد من البيانات
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البيانات كفقنا للبحث. عرض البيانات على شكل بيانات معركضة على شكل جداكؿ لتيستَ 
عملية تحديد الاستنتاجات على الباحثتُ. الاستنتاج ىو أف البيانات التي تم الحصوؿ عليها مبسطة 

  الدراسة.بإلغاز كدقة بما يتوافق مع صياغة الدشكلة في
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

   لظوذج ميليس كىوبرماف 1,1الجدكؿ 
 ﴿ز﴾. التحقق من صحة البيانات

في اختبار صحة البيانات ، تتضمن طريقة البحث النوعي اختبار مصداقية يتكوف من عدة 
، استخدـ البحث تقنية التثليث. التثليث ىو تقنية تستخدـ للتحقق من  أجزاء. كمع ذلك

البيانات من مصادر لستلفة في ظل ظركؼ لستلفة كفي أكقات لستلفة. كبالتالي ، فإف شكل التثليث 
الدستخدـ في ىذه الدراسة ىو تثليث الدصدر لاختبار مصداقية البيانات عن طريق التحقق من 

صوؿ عليها من عدة مصادر. يتم تعريف التثليث من خلبؿ فحص البيانات البيانات التي تم الح
من مصادر لستلفة بطرؽ لستلفة كفي أكقات لستلفة.إذف ، عملية التثليث في ىذه الدراسة تتكوف 

 من عدة مثلثات 
يتم تثليث الدصدر من خلبؿ مقارنة البيانات من الدقابلبت مع الإدارة التنظيمية كالبيانات  .1

 ة من الدقابلبت مع الطلبب ، ككذلك مع مصادر البيانات الداعمة الأخرل.الدستمد
تتم تقنية التثليث من خلبؿ مقارنة البيانات من الدلبحظات مع الدقابلبت كتعزيزىا ببيانات  .2

 التوثيق.

 جمع البيانات

البيانات تقديم  

البيانات تحفيض  

 الاةنتاج / التحقيق
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 ﴿ح﴾. مراحل البحث
تحليل  ىناؾ عدة مراحل للبحث تتكوف من مرحلة ما قبل الديداف كمرحلة العمل الديداني مرحلة

 36البيانات.
مرحلة ما قبل الديداف. تدر ىذه الدرحلة بعدة مراحل ، كىي  إعداد تصميم البحث ،  .1

كاختيار لرالات البحث ، كإدارة التصاريح ، كاستكشاؼ المجاؿ كتقييمو ، كاختيار 
 كاستخداـ الدخبرين ، كإعداد معدات البحث ، كقضايا أخلبقيات البحث.

 ىناؾ عدة مراحل كىي مرحلة العمل الديداني.  .2
ىم خلفية البحث كالإعداد الذاتي ، تشمل ىذه الدرحلة  تحديد الخلفية كالباحثتُ  .‌أ

 ، كالدظهر ، كإدخاؿ العلبقات في المجاؿ ، كمقدار كقت الدراسة.
 دخوؿ المجاؿ يشمل  العلبقات الحميمة ، تعلم اللغات ، دكر الباحثتُ. .‌ب
  اتجاه حدكد الدراسة ، كتسجيل البيانات ، لدشاركة أثناء جمع البيانات التي تشمل .‌ج

كتعليماتحوؿ كيفية تذكر البيانات ، كالبحث في مكاف يوجد فيو تعارض ، 
 كالتحليل الديداني.

مراحل تحليل البيانات. في ىذه الدرحلة قاـ الباحثوف بتحليل البيانات التي تم جمعها من  .3
التحليل عدة أشياء ، كىي تنظيم نتائج الدقابلبت كالدلبحظات كالتوثيق. يتضمن ىذا 

البيانات كتنظيمها ككصفها في كحدات كالتوليف كاختيار ما ىو مهم كالتوصل إلى 
 استنتاجات.

مرحلة كتابة نتائج التقرير. سيقدـ الباحثوف نتائج البحث الدنهجي حتى يتمكن القراء من  .4
 فهم الحبكة كمتابعتها.
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 الباب الرابع

 وتائج البحث
 ﴿أ﴾. البيانات العامة

 بالددرةة الااويةة الدعار  الإصلاح بيعكل, فيويروغيالخلفية  .1
 12برقم  1989عاـ  الددرسة الثانوية الدعارؼ الإصلبح كاليساتبوعكل, فونوركغوتأسست 

 /MA.II /1989 الاحتماء في ظل مؤسسة الإخلبص الإسلبمية ىي كاحدة من العديد من.
 .الددارس العليا في بوعكل ، منطقة فونوركغو

لإصلبح باعتبارىا مؤسسة الإخلبص الإسلبمية طريقة الثانوية الدعارؼ تستخدـ الددرسة  
ى الكفاءة تم تنفيذه في تعليم تعتمد على الدناىج الدراسية من الحكومة كالدؤسسة مع نهج قائم عل

.كانت الددرسة العليا للئصلبح KTSP)كصقلو مع منهج مستول الوحدة التعليمية ) 2224عاـ 
منذ إنشائها متوافقة مع تصريح إنشاء الددرسة من الدكتب الإقليمي لوزارة الدين في جمهورية 

 مع رقم إحصائيات الددرسة  WA 26.2422.2352 /58.14/1989إندكنيسيا رقم 
(NSM) 312.35.22.23.223 كفقنا لدستول الاعتماد من كزارة الدين تّمهورية إندكنيسيا .

، كفقنا لشهادة الددرسة الثانوية الدعارؼ الإصلبح تم الاعتًاؼ بوضع ‌B/e.iv/ma/1438/2000برقم
كفي عاـ  31.22.12لرقم مكتب التًبية الوطنية في بافونوركغو  (NIS) رقم تعريف الددرسة

 B.37أصبحت حالة الددرسة معتمدة  2212

 الددرةة الااويةة الدعار  الإصلاح بيعكل, فيويروغيرئية و مهمة و هدا  با .2
 رئية  "الدؤمنتُ كالتقول كالعلم كالتكنولوجية". .أ 
 مهمة   .ب 

تنفيذ التعليم الإرشادم الفعاؿ حتى يتمكن التلبميذ من التعلم على النحو الأمثل كفقنا  (1
 لإمكانيات.

تقدير التًبية الإسلبمية كتعاليم القرآف كالحديث كالجماعة كمصدر للحكمة في تنمية  (2
 جميع الأعماؿ كغرس البصتَة التوجيو الديتٍ لأىل السنة كالجماعة.

 تعزيز ركح التميز على النحو الأمثل لجميع سكاف الددرسة. (3
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لى النحو تشجيع التلبميذ كمساعدتهم على التعرؼ على إمكاناتهم حتى لؽكن تطويرىم ع (4
 الأمثل.

 . تنفيذ الإدارة التشاركية من خلبؿ إشراؾ جميع سكاف الددرسة كاللجاف الددرسية (5
 أىداؼ الددرسة  .ج 

 تطوير مواقف كلشارسات الدين الإسلبمي. (1
 توفتَ القدرات الأساسية كمهارات معينة للقياـ بمهاـ الحياة في المجتمع. (2
 صلة مستويات التعليم العالي.توفتَ الدعرفة كالخبرة كالدواقف اللبزمة لدوا (3
 .قادرة على تشجيع القدرات التكنولوجية (4
 38حسن الخلق كرلؽة. (5

 درةة الااويةة الدعار  الإصلاح بيعكل, فيويروغيملف خلاصة عن الد .3
 ىويةّ الددرسة .أ 

 درسة الثانوية الدعارؼ الإصلبحالد   اسم الددرسة
 1989   سنة الدئمة

بوعكل عرايوف,كاليسات,دكف الدنطقة بوعكل الشارع ريا    عنواف الددرسة
 ,كصاية على العرش فونوركغو.

 الددرسة الخاصة   نوع الددرسة
 B   كضع الددرسة

 BAP-S/M/S/X/2216/222   الاعتماد SKرقم.
 25/12/2216   الاعتمادSK تاريخ 

 371692(2352)    رقم الذاتف
‌www.maalishlah.mysch.id   بريد إليكتًكني

 الدوارد البشرية مدرّستُ كعامل التعليمي  .ب 
  1.2الجدكؿ 

 قائمة لأسماء مدرّستُ كعامل التعليمي
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 اةم مدرّةين وعامل التعليمي رقم
 شهجورم عالم في الديتٍ .1
 دككتوراندكس قمرم .2
 كحيودم عالم .3
 دككتوراندكس فورينت .4
 ؾ. قمردين .5
 يامتَف عالم, ماجيستً .6
 عبد الرزاؽ عالم في الديتٍ .7
 لغد يزركقي عالم في الديتٍ .8
 سورت عالم .9

 انيك نور حياتي عالم في الديتٍ .12
 انا كم جيانتي عالم .11
 ستي مرفيكو عالم في الديتٍ .12
 انيس زكية الدردية عالم .13
 مؤدب أكلو العزـ عالم .14
 نور ليلة الدكرمة .15
 لػتِ مقربتُ عالم .16
 راتنا ترم ككلندرم عالم .17
 ىندم فريياكف عالم .18
 سيفعل امتُ عالم .19
 إخواف سيفضتُ .22
 إرىم منستَ .21
 إحدل نصفتس .22
 محمد مرجوني .23
 إماـ زينورم .24

 2221/2222دراسيّة بيانات لرموع كلّيّ تلبميذ سنة  .ج 
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   2.1الجدكؿ 
 لرموع كلّيّ تلبميذ
 00فصيل  00فصيل  00فصيل  

 مرأة رجل مرأة رجل مرأة رجل
21 7 17 8 13 8 

28 25 21 

 51 لرموع )ر(
 23 لرموع )ـ(
 74 لرموع كلّيّ 

 
 أنشطة الدعم .د 

 فونوركغو, كىو تشمل أنشطة الدعمة بالددرسة الثانوية الدعارؼ الإصلبح بوعكل, 
 قرأة القرآف (1
 خطبة اك لزاضرة (2
 قرأة الكتاب  (3
 صلوات الحبسي "نور الإصلبح" (4
 "MALISHKAحضرة معاصر " (5
 " PMRالصّليب الأحمر مراىقتُ " (6
 كشافة (7
 رياضة/ القتاؿ (8
 حرفة يدكيةّ/ الدهارة )كومبيوتر, شغل الإبرة, طباعة الشاشة, باتيك مرسوـ (9

 
 البيانات الخاصة﴿ب﴾. 
التلاميذ في تعليم اللغة العربية بالددرةة الااويةة الدعار  الإصلاح بيعكل, مشكلات  .1

 فيويروغي
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ىناؾ مدرسة الثانوية الدعارؼ الإصلبح, بعد إجراء الدلبحظات كالدقابلبت كالتوثيق في  
الدشكلبت التي يواجهها التلبميذ عند تعليم اللغة العربية. الدشكلة الرئيسية التي تدت  العديد من

راستها في ىذا البحث ىي دكر الددرس كالدشجّع كميسر للتجوز على مشكلبت التلبميذ في د
 بالددرسة الثانوية الدعارؼ الإصلبح. تعليم اللغة العربية

بناءن على مصدر البيانات التي تم الحصوؿ عليها ، فإف الدشكلبت التي يواجهها التلبميذ   
عربية كعدـ القدرة على استيعاب الدواد التي قدمها الددرسمما غالبنا ىي عدـ فهم ألعية تعليم اللغة ال

يؤدم إلى مواجهة التلبميذ صعوبات في التعلم. أحيانان لا تتم عملية التعلم بسلبسة. ىذا لأف 
عالم في تعليم اللغة العربية ليس لغتهم الأـ / لغتهم يوميّة.كما قدمو الأستاذ عبد الرزاق

  كالددرس لغة العربية الديني
"اللغة العربية ليست لغة يومية ، كتعليم اللغة العربية في إندكنيسيا نادرنا ما يتعلمو الناس. لذلك ، 
من الطبيعي أف يكوف ىناؾ تلبميذ لا يزالوف يواجهوف صعوبات في تعليم اللغة العربية. معظمهم 

ذا كنت تتعلم ليسوا من خرلغي الكوخ )معهد دين إسلبمي( كلا يعيشوف فيمعهد دين إسلبمي. إ
اللغة العربية ، فعليك أف تتعلم من الأساسيات أكلان حتى لا تجد صعوبة في تعلمها. أحيانان يكوف 
ىناؾ بعض التلبميذ الذين لا يزالوف لغدكف صعوبة في تعلم أساسيات تعلم اللغة العربية ، 

 كخاصة في تعليم الدفردات."
صعوبة في تعلم اللغة العربية رؼ الإصلبحمدرسة الثانوية الدعايواجو بعض التلبميذ في  

بسبب أسلوبهم غتَ الفعاؿ في التعلم كعدـ اىتمامهم بالتعلم. ىناؾ بعض التلبميذ القادرين على 
تلقي دركس اللغة العربية فهم بسهولة الدواد التي تم تدريسها من قبل الددرس. الدشكلة التي 

بات خاصة في حفظ الدفردات كصعوبات في يواجهها بعض التلبميذ ىي تعلم بعض الدهرة. صعو 
 عالم في الديتٍ الكتابة كفهم قواعد اللغة.كقد شعر بذلك أيضنا الأستاذ عبد الرزاق

"الصعوبات التي يواجهها تلبميذبالددرسة الثانوية معاريف الإصلبح ىي حفظ الدفردات ، ككتابة 
بالتعلم ناقصنا لذلك فأنا كالددرس أحفز  الدفردات / الجمل العربية ، كفهم اللغة. لا يزاؿ اىتمامهم

 التلبميذ دائمنا على تعلم اللغة العربية."
العوامل التي تسبب صعوبات التعلم تأتي من التلبميذ. عدـ قدرة التلبميذ على فهم   

دركس اللغة العربية لأف التلبميذ ىم من الددرسة الدتوسطة أك ليسوا من خرلغي الكوخمعهد دين 
 عالم في الديتٍ يدرسوا دركس اللغة العربية مطلقنا. كمن قاؿ الأستاذ عبد الرزاقإسلبمي كلم 
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أصل التلبميذ كمؤشرالتلبميذ كقدرتو تؤثر على تعليم اللغة العربية. نظرنا لوجود عدد كبتَ جدنا ، "
ا. يتسبب ىذا العامل في  فإف تلبميذم ليسوا من خرلغي الكليات كلم يدرسوا اللغة العربية أبدن

 عدـ قدرة التلبميذ على فهم اللغة العربية."
كىنا يشرح عادات التلبميذ في التعليم اليومي. ككشف أف التلبميذ غالبنا ما يكونوف    

كسالى في حفظ الدفردات العربية ، كنادرنا ما يؤدكف كاجباتهم الددرسية ، كيلعبوف الذواتف المحمولة 
رستُ ، كالجمعيات الخاطئة بسبب قلة اىتماـ عند بدء الفصل الدراسي ، كلا ينتبهوف للمد

 39.لدركس اللغة العربيةLKS /  الأسرة ، كأحيانان لا لػضر التلبميذ الكتب
 12من قبل طالب في الفصل  تلبميذتم التعبتَ عن إحدل صعوبات التعلم لدل ال

ركفيق ما  يدعىركفيق سندرا فاىركلالذم ذكر أف اللغة العربية كانت صعبة الفهم بالفعل. كذكر
 يلي 

"توجد بعض الصعوبات في الدواد العربية التي لا أفهمها ، أحدىا أنتٍ ما زلت أجد صعوبة في 
 حفظ الدفردات."

، عن رأيها حوؿ صعوبات التعلم  12كما أعربت فيتًيا نور عائشة ، طالبة في الفصل
اللغة العربية. كمع ذلك ، لا يزاؿ بإمكاني فهم بعض الدواد عن ":في اللغة العربية ، كقالت عائشة

لم أتدكن من حفظ الدفردات العربية بطلبقة. أحيانان أنسى الدفردات العربية ، عندما يسأؿ الددرس 
 ." مباشرةن عن الدفردات العربية

بناءن على مقابلبت مع تلبميذ آخرين ، لا يقتصر الأمر على الصعوبات في الدفردات ، 
 12يتم اختبار ذلك من قبل تلميذ في الفصل مل العربية.كلكن أيضنا الصعوبات في قراءة الج
ا للتعلم. كمع "يدعى محمد يسرا شهفريز الحبسي   في الواقع ، تعتبر اللغة العربية مادة جيدة جدن

 " .ذلك ، فأنا ما زلت لا أجيد قراءة اللغة العربية كترجمتها إلى اللغة الإندكنيسية بطلبقة
أيضنا صعوبة في تعلم اللغة العربية. صرح أحد التلميذة  ، يواجهوف12من تلميذة الفصل 

، أنو كاف من الصعب تعلم لضو. " أجد صعوبة في تعلم اللغة العربية ، كتحديدان ىي سندم أركـ
مادة النهو. الدواد صعبة الفهم ، إحداىا إعداد جمل الخبر لدبتدل كما إلى ذلك. ما زلت في حتَة 

 من الدادة."من أمرم حوؿ دراسة ىذا الجزء 
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، تواجو أيضنا صعوبة في تعلم اللغة العربية. 12فاطمة فرشات العركفة ، طالبة من الفصل 
 :ذكرت فاطمة أف ناىو لا يزاؿ لا يفهم مادة الدفردات العربية. فيما يلي نتائج مقابلة فاطمة

فردات. ما زلت "ىناؾ العديد من الصعوبات عند تعلم اللغة العربية ، كىي دراسة مادة اللغة كالد
 42لا أحفظ حقنا بعض الدفردات التي قدمها الددرس."

فيما يتعلق بنتائج الدقابلة ، خلص الدؤلف أيضنا إلى أنو فيما يتعلق بصعوبات تعلم 
التلبميذ ، يتم تصنيف الدواد العربية على أنها صعبة التعلم ، كخاصة فيما يتعلق تْفظ الدفردات 

ن الجمل ، كصعوبة ترجمة الجمل العربية إلى اللغة الأـ أك اللغة الجيد كالصحيح ، كصعوبة تكوي
الأـ الإندكنيسية كما زلت لا تتحدث اللغة العربية بطلبقة أك صعوبة في مهارة القرعة. ىذا ناتج 

الأسباب ىي أف الطلبب يعانوف من عن عدة عوامل ، كىي العوامل الداخلية كالخارجية.
 :صعوبات التعلم

لبميذ أنو من الصعب تعليم اللغة العربية ، لذلك يقل اىتماـ التلبميذ بتلقي يعتقد بعض الت .أ‌
 دركس اللغة العربية.

 ضعيف من حيث إتقاف الدفردات لذلك يتكاسل التلبميذ في أداء الواجبات من الددرّس. .ب‌
 يسبب خلفية التلبميذ صعوبات في تعلم اللغة العربية. .ج‌
قواعد اللغة العربية لشا لغعل من الصعب على التلبميذ لا يزاؿ التلبميذ يفتقركف إلى فهم  .د‌

 التحدث باللغة العربية في القراءة كالكتابة.

الددرس لتجاوز على مشكلات التلاميذ في تعليم اللغة العربية بالددرةة الااويةة الدعار  دور  .2
 الإصلاح بيعكل, فيويروغي

الددرستُ فقط إتقاف الدعرفة التي يلعب الددرسوف دكرنا مهمنا في التعليم. لا يطُلب من 
سيتم تدريسها لطلببهم ، كلكن للمدرس دكر مفيد للغاية للتلبميذ خارج ساعات الفصل 

 ينك من بينهم الددرستُ كالدشجّع للتلبميذ ، كالددرستُ كالدستشارين، كالددرسالدراسي.
رسوف ىو دكر الددرس  الدبتكرين، كما إلى ذلك. في ىذه الدراسة ، الدكر الذم سيضطلع بو الدد

كالدشجّع كميسر للتجاكز على مشكلبت التلبميذ في التعليم. لأف للتلبميذ الحق في الحصوؿ 
                                                           

 .2221نوفمبر  24, 12ك  12ناتج الدقابلة مع التلبميذ من فصل 42
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على التسهيلبت التي يوفرىا الددرس. في كل عملية تعليم ، من المحتمل أف يواجو التلبميذ مشاكل 
، يلعب الددرسوف دكرنا في أنفسهم. ما إذا كانت الدشكلة من عوامل لغوية أك غتَ لغوية. لذلك 

كبناء على نتائج الدلبحظات  .مهمنا للغاية في التغلب على جميع مشاكل طلببهم كإلغاد حلوؿ لذا
بالددرسة الثانوية الدعارؼ الإصلبح  كالدقابلبت يقتًح الدؤلف أف يكوف مدرس اللغة العربية

 قد أدل دكره كالدشجّع كميسر. بوعكل, فونوركغو

ع لتجاكز على مشكلبت التلبميذ في تعليم اللغة العربية بالددرسة الثانوية دكر الددرس كالدشجّ  .أ 
 الدعارؼ الإصلبح كبعكل, فونوركغو

لؽكن لدكر الدعلم كالدشجع التجاكز على مشكلبت التلبميذ في تعليم اللغة العربية من  
لبح بوعكل, بالددرسة الثانوية الدعارؼ الإصالناحيتتُ اللغوية كغتَ اللغوية. قاـ الدعلم 

 12،بأداء دكره بشكل جيد. لؽكن ملبحظة ذلك عند تعلم اللغة العربية في الفصلفونوركغو
الددرس للغة العربية التغلب على مشاكل تعليم اللغة العربية في  يستطيع الأستاذ عبد الرزاقك

كيفية ، أجرل الباحثوف ملبحظات لدعرفة   2222فبراير  2الجوانب اللغوية كغتَ اللغوية. في 
دكر الددرس   الددرسة الثانوية الدعارؼ الإصلبح بوعكل, فونوركغوتنفيذ تعلم اللغة العربية في

كمشجع للتغلب على مشاكل الطلبب في تعلم اللغة العربية. يتم تنفيذ ملبحظات تعلم 
اللغة العربية في الفصل الثاني عشر ، كفيما يلي تكوين جهود الدعلم في تحفيز الطلبب على 

 :م اللغة العربية في مدرسة الثاكية معارؼ الإصلبحتعل

اطرح أسئلة أك راجع الدركس السابقة. ىذا حتى لا ينسى الطلبب الدواد التي تم  (1
 .تسليمها مسبقنا كأيضنا تحفيز الطلبب على الدراسة في الدنزؿ مسبقنا

اللغة يقوـ الدعلم بإجراء اختبار قبلي / بعدم للمفردات. يهدؼ إلى زيادة مفردات  (2
 العربية.

يقدـ الدعلم معلومات للطلبب  LKSكتوفتَ الدواد التعليمية كفقنا لدصادر التعلم ، كىي (3
 .في شكل شرح مقدمنا حتى يفهم الطلبب لزتول الدادة الدراد شرحها
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كفر فرصنا للطلبب لسماع الذيكل بشكل متكرر كتسجيلو. يهدؼ إلى تحستُ  (4
 مهارات الاستماع

مهاـ تدريب جماعية / تدرينات للطلبب كالتي تهدؼ إلى زيادة حيث يعطي الدعلم  (5
 .فهم الطلبب لبعض الدهارة. مثل الدفردات كقواعدلضو كما إلى ذلك

الحوار كيعبر عن نفسو أماـ الفصل ، كالذم يهدؼ إلى تحستُ  يعطي الدعلم مهاـ (6
 .مهارات القراءة في تعلم اللغة العربية

ت كيشرح الدستول المحتمل للصعوبة للطلبب . كلؽيلوف يوفر الدعلم التوجيو كالإرشادا (7
 إلى صعوبة تعلم اللغويات

حيث يوفر الددرس فرصنا للطلبب لطرح أسئلة حوؿ التعلم. يهدؼ ىذا إلى زيادة  (8
 اىتماـ الطلبب كثقتهم ،

حيث يعطي الدعلم كاجبات منزلية على شكل ترجمة جمل عربية إلى اللغة  (9
 حفظ الدفردات التي يعتقد الطلبب أنها أجنبية الإندكنيسية. بالإضافة إلى

في تعلم اللغة العربية غتَ اللغوم ، يتخذ مدرسو اللغة العربية أيضنا إجراءات لؽكن أف  
 :تحفز اىتمامات الطلبب كمواىبهم في تعلم اللغة العربية ، على النحو التالي

خلبؿ تقديم عدد من يساعد الدعلم الطلبب على تحليل أنفسهم )التحليل الذاتي( من  (1
 الأسئلة التي تؤدم ك تحديد الطلبب. نفسو

 لػفز الدعلم الطلبب أك ينصحهم بألعية تعلم اللغة العربية (2

 يقدـ الدعلم إرشادات إرشادية (3

 يغتَ الدعلم أسلوب الطريقة ككسائل التعلم الدختلفة (4

أساليب يتمثل دكر الددرس كالدشجّع ىو الددرس لػاكؿ استخداـ لرموعة متنوعة من 
التعليم كالوسائط من أجل زيادة اىتماـ التلبميذ بتعليم اللغة العربية.قدـ الأستاذ عبد الرزاقعالم 
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يتم ىذا .في الديتٍ كالددرس للغة العربية تقديره لتلبميذه حتى ينشطوا في تعليم اللغة العربية
تى يكوف التقدير من خلبؿ اختبار قبلي / بعدم فجأة. لذلك ، يقوـ الددرس بذلك ح

التلبميذ متحفزين للدراسة في الدنزؿ كلؽكنهم إعداد الدواد قبل الاختبار القبلي كالبعدم.كما 
قاـ بإجراء تقييم في شكل امتحاف كقدـ كاجبات منزلية حتى يتمكن التلبميذ من مراجعة 

 الدواد التي تم تسليمها من قبل الددرس. قاؿ الأستاذ عبد الرزاؽ عالم في الديتٍ  

نشاط الذم لغعل تلبميذم متحمستُ للتعلم ىو أنتٍ أقوـ باختبار قبلي / بعدم حتى "ال
يكونوا أكثر نشاطنا في الدراسة في الدنزؿ. إلى جانب ذلك ، طرحت أسئلة من خلبؿ 
الدناقشة بعد ذلك ، قاموا بطرح سؤاؿ كجواب سريع. كىنا أيضنا أعطي كاجبات منزلية 

 لدواد التي نقلتها حتى لا ينسوا."للتلبميذ ليتمكنوا من مراجعة ا

كالدشجّع اختيار طريقة أك كسيلة تعليمية فعالة لتعلم  في كل تعليم ، لػق للمدرس
التلبميذ. يتم ذلك أيضنا من قبل مدرس اللغة العربية فيلمدرسة الثانوية الدعارؼ الإصلبح ، 

أك كسائل تعليمية يطبقها  من أجل زيادة اىتماـ التلبميذ بتعلم اللغة العربية.ىناؾ عدة طرؽ
الددرس. كيطبق الأستاذ عبد الرزاؽ عالم في الديتٍ عدة طرؽ / كسائل تعليمية مناسبة 
لتطبيقها من قبل تلبميذه ، بما في ذلك كىو طريقة مباشرة,طريقة الدراجع, طريقةالدناقشة, 

لذم.طريقة طريقة السؤاؿ كالجواب, ك غتَه. ككسائط التعلم الدستخدمة ىي أشياء من حو 
التعليم الدطبقة سابقنا ىي طريقة المحاضرة ، لكن الطريقة ليست فعالة بعد لأف طريقة المحاضرة 

ا تْيث يشعر التلبميذ بالدلل بسهولة في تعلم اللغة العربية الطريقة الدستخدمة الآف .رتيبة جدن
 فعالة بما يكفي ليتم تطبيقها في مدرسة الثانوية الدعارؼ الإصلبح.

يلي نتائج الدقابلبت كالدلبحظات الدتعلقة بأساليب ككسائل التعليم التي استخدمها فيما 
 الأستاذ عبد الرزاؽ عالم في الديتٍ 

"أستخدـ ىنا العديد من طرؽ التعليم التي يتم تطبيقها بشكل فعاؿ من قبل ااتلبميذ، بما في 
سؤاؿ كالجواب, ك غتَه.كمع ذلكوىو طريقة مباشرة, طريقة الدراجع, طريقةالدناقشة, طريقة ال

ذلك ، فإنتٍ أطبق ىذه الطريقة اعتمادنا على الدوقف كالظركؼ ككذلك الدواد التي سأقدمها 
للتلبميذ. أما بالنسبة لإعطاء مادة حوؿ إتقاف الدفردات ، فعادة ما أستخدـ الطريقة الدباشرة. 



46 
 

 
 

ريقة الدناقشة.في السابق  على عكس حالة مادة القرعة باللغة العربية ، عادةن ما أستخدـ ط
كنت أستخدـ طريقة المحاضرة فقط كلم يكن ىناؾ مناقشة أك طريقة سؤاؿ كجواب على 
الإطلبؽ. لذلك ، يشعركف بالدلل أك لا يقبلوف فهم الدواد التي قمت بتدريسها. ككسائل 

 الإعلبـ التي أستخدمها ىي الوسائط الدوجودة حوؿ الفصل الدراسي."

أنو في عملية التعليم في مدرسة الثانوية الدعارؼ الإصلبح ، يقوـ  النقطة الدهمة ىي
ا للتلبميذ تْيث لا  الددرس بتطبيق العديد من طرؽ التعليم كالتي تعتبر كفقنا للمدرس فعالة جدن

 41يواجهوف صعوبات في تلقي مادة اللغة العربية.

من قبوؿ مادة اللغة كما تم ذكر نتائج الدقابلبت من قبل بعض التلبميذ الذين تدكنوا 
العربية بالطرؽ ككسائل التعليم التي يطبقها الددرس. أحدىم تلبميذ من الفصل العاشر 
كالحادم عشر كالثاني عشر. فيما يلي نتائج الدقابلبت التي تم شرحها من قبل العديد من 

 التلبميذ.

ة التعليم قالت مقابلة من تلميذة في الفصل العاشر تدعى فيتًيا نور عائسة أف طريق
 .الدستخدمة من قبل الددرس كانت جيدة جدا

 "الطريقة التي يطبقها الأستاذ عبد الرزاؽ جيدة جدنا تْيث تجعلتٍ أفهم في تعلم اللغة العربية."

يدعى ديياه أيو سيكار أركـ أيضنا أف الدادة العربية التي  12قاؿ تلميذة في الفصل 
ا.  شرحها الددرس جيدة جدن

لغة العربية ، يشرح الدعلم الدادة باستخداـ طريقة الدناقشة. جعلتٍ ىذا أفهم أثناء دركس ال"
القليل عن اللغة العربية لأف طريقة الدناقشة ىي طريقة لتبادؿ الأفكار أك الحجج لكل صديق. 

 ىذا لغعل من السهل علي تعلم اللغة العربية."

التلميذ لم لغد صعوبة في ، إف  12الفصلقاؿ عفيف عزاـ إقداـ الدين ، تلميذ آخر في 
ا  .تعلم اللغة العربية لأف إيصاؿ الدادة كاف جيدن

                                                           
 .2222يناير  5ناتج الدقابلة مع الددرس لغة العربية, 41
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 الدواد العربية صعبة كسهلة اللتعلم. الدواد التي قدمها الددرس جيدة "."

صرح بعض تلبميذ الفصل الحادم عشر الدسمى رندم يوسف أسركفي أف طريقة التعليم 
أعتقد أف "لي مراجعة لنتائج الدقابلة منرندم  التي طبقها الددرس كانت لشتعة للغاية. فيما ي

دركس اللغة العربية سهلة الفهم كأف طرؽ التعليم التي يطبقها الددرسوف لشتعة للغاية. لأنتٍ في 
 ." الأساس أحب دركس اللغة العربية كلا أعتقد أف اللغة العربية صعبة

التي شرحها الددرس كما ذكر تلميذة آخر في الفصل الحادم عشر أف الدواد العربية 
ا للتعلم. تم تسمية التلبميذ ختَ النساء مهارني. فيما يلي نتائج مقابلة  مساير جدن
خواركنيسا "تعتبر دركس اللغة العربية من أكثر الدوضوعات إثارة للبىتماـ كالتي لغب دراستها 

 ." بعمق لأف إيصاؿ الدواد التي يقدمها الدرس أمر سهل للغاية بالنسبة لي

التعبتَ عن ذلك أيضنا من قبل تلبميذ في الفصل الثاني عشر يدُعى رزقي أنديكا أ  تم 
"أحيانان أجد صعوبة في تعلم اللغة العربية ، لكن طريقة التعليم التي يستخدمها الأستاذ عبد 

ا كتسهل علي فهم الدواد العربية  ".الرزاؽ جيدة جدن

اني عشر ، أف الدادة العربية التي ذكرت ميليسا دكم نور رحم ، تلميذة في الفصل الث
ا مقارنة بطريقة التعليم السابقة التي طبقها الددرس ، كىي  شرحها الددرس كانت جيدة جدن
طريقة المحاضرة. فيما يلي نتائج مقابلة مع ميليسا  " في السابق كانت طريقة التعليم التي 

أشعر بالدلل الشديد في تعلم  طبقها الددرس ىي طريقة المحاضرة ، لشا جعلتٍ كبعض الأصدقاء
اللغة العربية. كمع ذلك ، قاـ الدعلم بتغيتَ طريقة التعلم الخاصة بو بطريقة لشتعة للغاية تْيث 

قاؿ محمد أكليل أبسور ، تلميذ الفصل  ." كاف من السهل بالنسبة لي فهم الدواد التي قدمها
ا كما الثاني عشر أيضنا ، إف اللغة العربية مادة جيدة للتعلم  ، كما أف توصيل الدادة جيد جدن

 42عبّر عنو التلبميذ الآخركف.

جهد الددرس كالدشجّع آخر ىو الثناء كالعقاب. لؽكن إعطاء ىذا الثناء بإبهامتُ لأعلى 
أك إعطاء كلمات مدح للتلبميذ الدتفوقتُ. كإعطاء ىذه العقوبة ينطبق على التلبميذ الذين لا 
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ذلك ، لغب أف تكوف العقوبة الدعطاة في شكل دافع. ىذا أمر يلتزموف بقواعد الددرس. كمع 
 طبيعي لأم مدرس أف يتقدـ. صرح الأستاذ عبد الرزاؽ عالم في الديتٍ 

"كما أنتٍ أقوـ بتطبيق الدكافآت كالعقوبات في مدرسة الثناكية معاريف الإصلبح حتى 
لعربية. إف عقوبة الحب ليست يتمكن ىؤلاء التلبميذ من زيادة اىتماـ التلبميذ بتعلم اللغة ا

عقوبة عادية ، لكنها عقوبة لؽكن أف تحفز الطلبب. الدثاؿ ، عقوبة حفظ الدفردات العربية 
 ." مع الوقت الدخصص لذا ، كعقوبة الإجابة على الأسئلة أماـ الفصل ، كما إلى ذلك

لذين يعانوف آخر جهد تم استخدامو لتحفيز التلبميذ ىو قياـ الددرس بمساعدة التلبميذ ا
من صعوبات في التعلم كتوفتَ كقت فراغ لتوجيو التلبميذ الدتأخرين في فهم الدواد. كما نقلو 

 43الأستاذ عبد الرزاؽ عالم في الديتٍ.

من نتائج البحث أعلبه لؽكن الاستنتاج أف دكر مدرس اللغة العربية كالدشجّع في مدرسة 
ماـ التلبميذ بتعليم اللغة العربية. يبذؿ مدرسو الثناكية معاريف الإشلبء قادر على زيادة اىت

اللغة العربية جهودنا عديدة لإثارة حماس التلبميذ في التعلم. قاـ الددرس بدكره بإجراءات تعليم 
 جيدة كصحيحة.

لؽكن لدعلمي اللغة العربية التغلب على مشاكل الطلبب في تعلم اللغة العربية من 
 :لؽكن رؤية ذلك على النحو التالي الناحيتتُ اللغوية كغتَ اللغوية.

 الجوانب اللغوية (1

 لؽكن للمدرستُ إعطاء مهاـ تدرينات/ تدريبية للطلبب  (أ 
 توفتَ الفرص للطلبب لسماع التًاكيب بشكل متكرر كإخبارىم بكتابتها  (ب 
 تدريب الطلبب على طرح الأسئلة باللغة العربية (ج 
 لتحدث باللغة العربيةتوفتَ ركح التحفيز للطلبب حتى يكوف لديهم الشجاعة ل (د 
 تكليفهم بمهمة حفظ الدفردات العربية بطلبقة (ق 
 لؽكن للمدرس أف يوجو أسئلة مباشرة باللغة العربية للطلبب (ك 
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الجوانب غتَ اللغوية. يقدـ الدعلم الدشورة بشأف فهم الطلبب لألعية تعلم اللغة العربية  (2
 .كيعطي الطلبب كاجبات منزلية

لى مشكلبت التلبميذ في تعليم اللغة العربية بالددرسة الثانوية دكر الددرس كالديسر لتجاكز ع .ب 
 الدعارؼ الإصلبح بوعكل, فونوركغو

فيما يتعلق بشكل دكر الددرس كالديسر للتجاكز على مشكلبت التلبميذ في تعليم اللغة 
العربية ، تستخدـ ىذه الدراسة البيانات في شكل مقابلبت كملبحظات كتوثيق. تم تنفيذ 

.ككجدت نتائج الدلبحظات أف الددرس قد قدـ 2222يناير  5الأكلى من الدراقبة في  الدرحلة
خدمات لتسهيل أنشطة عملية التعليم على التلبميذ. في دكر الددرس كالديسر بالددرسة 

في  .الثناكية الدعارؼ الإصلبح ، يستخدـ الددرس النظرية الإنسانية ليقوـ بدكره كالددرس
 ، حدد مدرس اللغة العربية فيمدرسة الثناكية معاريف الإسلبحأىدافنا مرحلة الدلبحظة الأكلى

تعليمية كاضحة.قدـ الددرس جميع أدكات التعليم بدءنا من لسطط الدنحج, التخطيط/الدناىج 
التعليم,إعدد التدريس كتقييم. بالإضافة إلى ذلك ، أعد الددرس مرافق تعليمية على شكل 

 لبميذ استخدامها لتعليم اللغة العربية.طرؽ كمصادر تعليمية لؽكن للت

كفقنا مقابلة الدؤلف ، يلعب مدرس اللغة العربية دكر الديسر. على الرغم من أف الددرس 
ىو الفاعل الرئيسي في التعليم،لػاكؿ الددرس كالديسر دائمنا توفتَ الفرص للتلبميذ ليكونوا 

الددرس شيئنا فشيئنا تّهود نقل دكر الديسر أكثر نشاطنا في تعليم اللغة العربية.لؽكن أف يقوـ 
إلى التلبميذ حتى لا يسيطر الددرس على الفصل. كتْسب ما قالو مدرس اللغة العربية في 
بالددرسة الثناكية معاريف الإسلبح، فإف الددرس الجيد يستمع للتلبميذ أكلان ما لػتاجو 

 ة للتلبميذ.التلبميذ كلغب على الددرس التحلي بالصبر في تدريس الداد

فيما يتعلق بدكر الديسر مع التطبيقات الأخرل للنظرية الإنسانية ، لػاكؿ الددرس كضع 
نفسو في الفصل على قدـ الدساكاة مع تلميذه. كقد قاـ بذلك أيضنا مدرس اللغة العربية في 

ميمة عالم في الديتٍ. لػاكؿ فتح العلبقة الح مدرسة الثناكية معاريف الإصلبح كىو عبد الرزاؽ
كالصداقة مع التلبميذ. كفقنا لدلبحظات الدؤلف ، يظُهر موقف الددرس أنو من السهل التعامل 
مع التلبميذ ، لشا يهدؼ إلى عدـ تردد التلبميذ مع الددرس عند طرح الأسئلة. كمع ذلك ، 
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سوا في تعليم اللغة العربية ، لا يزاؿ ىناؾ بعض التلبميذ الذين لؼجلوف من طرح الأسئلة ك لي
كاثقتُ من إعطاء إجابات خوفنا من الخطأ في ما يقولونو. يؤدم ىذا أيضنا إلى ظهور 

 مشكلبت تعلم التلبميذ.

لا تزاؿ العلبقة بتُ مدرس اللغة العربية كالتلبميذ أثناء التعلم تظهر في جو مريح ككدكد 
في ملبحظة كلا يشعر التلبميذ بالصلببة في التعامل مع الددرستُ داخل كخارج الفصل. 

الدؤلف ، يقوـ معلمو اللغة العربية ببناء تواصل / مناقشة جماعية للتدريس كالتعلم. لػظى 
التواصل الذم يقوـ بو مدرس اللغة العربية بشعبية كبتَة بتُ التلبميذ لأف تعلم اللغة العربية 

عن  في لرموعات لغعل التلبميذ يفكركف بشكل نقدم كيتم تشجيع التلبميذ على التعبتَ
 آرائهم.

في عملية تقديم الدواد ، يوفر الددرس فرصنا للتلبميذ للئجابة على الأسئلة كيطلب من 
التلبميذ التقدـ كفقنا للسرعة / الاختبار. كما أنو لؽنح التلبميذ الدزيد من الحافز للتعلم. خلبؿ 

و الددرس. لا الاختبار ، لم ينحاز الددرس إلى أم جانب كانتقد أحد التلبميذ الذم لم يعجب
في الواقع اليومي .يعتبر التعامل مع المحسوبية كالنقد أحد سياقات تطبيق النظرية الإنسانية

،غالبنا ما يتم العثور على الددرستُ الذين لديهم ىذا الدوقف السلبي. كمع ذلك ، فإف مدرس 
كم عليهم بشكل اللغة العربية فيمدرسة الثناكية معاريف الإصلبحيقبل التلبميذ كما ىم كلا لػ

طبيعي.كقد تعزز ذلك عند إجراء مقابلة مع مدرس اللغة العربية ، كىو عبد الرزاؽ عالم في 
أنا أعتبر أف جميع التلبميذ ىم أطفالذم كلا يقفوف إلى جانب أم شخص " :الدين حيث قاؿ

عهم في ، سواء من الغتٍ / الفقتَ ، ذكر / أنثى ، ذكي/ لا تزاؿ تْاجة إلى التوجيو. لأف موق
 44عيتٍ ىو نفسو. لا ينبغي أف يكوف مبدأ المحاباة ىو مبدئي كالديسر."

الدرحلة التالية من الدلبحظة ، يقوـ الددرس بإجراء عملية التعليم في الفصل الثاني عشر. 
تتم عملية تعليم كتعلم اللغة العربية لددة ثلبث ساعة. تتضمن ىذه الدلبحظة ستَكرة نشاط 

ة الدستمر حتى الانتهاء منو.كفي الدرحلة الافتتاحية راقبت الباحثة عن كثب تعلم اللغة العربي
موعد افتتاح مدرس اللغة العربية الدرس الذم بدأ بالتحية كالدعاء. مرحلة التحية ثم الدعاء 
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ىي إحدل صور دكر الديسر.بعد ذلك ، لغرم الددرس اختبارنا قلبي / يراجع الدادة أكلان. لقد 
لغة العربية فتح التواصل بشكل جيد منذ بداية التعليم كتسهيل عملية حاكؿ مدرسوف ال

التعليم من خلبؿ إعداد الدواد التي سيتم تسليمها.يستخدـ الددرس طرقةالدباشرة ك طريقة 
الدراجع في توصيل الدادة. من بداية الدرس إلى نهايتو ، بدا أف عملية التدريس كالتعلم تستَ 

 لدرس ، يعطي الددرس كاجبات منزلية للتلبميذ كلؼتتم بإختبار بعدم.على ما يراـ. في نهاية ا

الدرحلة التالية من الدلبحظة ىي مراقبة عملية أنشطة التعلم للفصل العاشر كالحادم عشر. 
خلبؿ عملية تعليم اللغة العربية ، استخدـ الددرس أسلوب الدناقشة في الصفتُ. يهدؼ 

تعمل طريقة الدناقشة .ماـ التلبيذ بتعلم اللغة العربيةتشكيل ىذه المجموعة إلى زيادة اىت
ىذىعلى شحذ الدواد التي سيتم مناقشتها كيشرح الددرس إجراءات أنشطة التعلم الجماعي. 
بدأ التلبميذ نشيطتُ للغاية أثناء تعلم اللغة العربية عن طريق الدناقشة. عند تعليم اللغة العربية 

لتي تهدؼ إلى تدفئة الجو تْيث تتم عملية التعلم بسلبسة. يتم إدخالذا أيضنا مع الألعاب ا
النتائج التي تم الحصوؿ عليها في مرحلة الدلبحظة ىذه ىي أف الددرس لصح في تدييع جو 

 التعليم كأف تسليم الدواد من قبل الددرس لؽكن أف يفهمو التلبميذ.

لإصلبح بوعكل, الاستنتاج من دكر الددرس كالديسر بالددرسة الثانوية الدعارؼ ا
فونوركغوىو أنو قد استوفى إجراءات دكر الديسر من خلبؿ النظرية الإنسانية. حاكؿ الددرس 
أداء دكره بشكل جيد ، بدءان من إعداد أدكات التعلم كالتقييم كالتدريس حسب خطط 

 .الدركس التي كضعها

بذؿ عدة جهود إف دكر مدرس اللغة العربية بصفتو ميسران في مدرسة معاريف الإسلة قد 
 ، كىي 

ا من خلبؿ تسهيل احتياجات التعلم  (1 الجوانب اللغوية. لقد أدل الدعلم دكره كميسر جيدن
للطلبب. يتضمن تفاعلبت لشتعة بتُ الدعلمتُ كالطلبب فيما يتعلق بتعلم اللغة العربية ، 
لشا يوفر أسهل الطرؽ لفهم الطلبب ، مثل ؛ طريقة مباشرة لتعلم الدفردات كتحستُ 

 إمكانات الطلبب من خلبؿ المحارة كالحوار كما إلى ذلك



52 
 

 
 

الجانب غتَ اللغوم ىو تسهيل البنية التحتية ، ككسائل الإعلبـ ، كأساليب التعلم ،  (2
كتوفتَ الدعلمتُ كقت الفراغ للطلبب خارج ساعات الدراسة / الدركس الخصوصية ، 

 .كتوفتَ جو لطيف كالتفاعل مع الطلبب بشكل كثيق

لعراقيلة دكر الددرس كالدشجّع كالديسر بالددرسة الثانوية الدعارؼ الإصلبح بوعكل, العوامل ا .ج 
 فونوركغو

يناقش ىذا القسم العواملبلعراقيلةللمدرستُ كالدشجّعبالددرسة الثانوية الدعارؼ الإصلبح 
بوعكل, فونوركغو. من الدلبحظات التي كجدىا الباحثوف ، كانت العوامل الدثبطة ىي أف 

لم لؽنح الدزيد من كقت التدريس كالتعلم للتلبميذ ، كنقص مرافق البنية الأساسية من الددرس 
الددرسة ، كأحيانان لم يكن لدل التلبميذ دافع في التعلم كلم يركزكا على الدشاركة في التعلم كأثر 

 :كقد عبر عن ذلك الأستاذ عبد الرزاقعالم في الديتٍ كالددرس للغة العربية الأصدقاء.

العوامل التي تحوؿ دكف القياـ بدكرم كالدشجّع كميسر ىو ضيق الوقت في توفتَ الدواد أك "إف 
تعليم اللغة العربية للطلبب لأنتٍ أقوـ بتدريس اللغة العربية ثلبث ساعة فقط في اليوـ في 
الأسبوع.كحتى ذلك الحتُ لا يوجد كقت للتدريس خارج الددرسة / الخاصة. لا يعيش معظم 

 بالدعهد الإسلبمية ، لذا فهم يتعلموف اللغة العربية فقط في الددرسة. عوامل أخرل التلبميذ في
ىي عدـ كجود مرافق البنية التحتية في الددارس. لا تزاؿ الدرافق الدوجودة في مدرسة الثناكية 

( التي LCDالدعارؼ الإصلبح غتَ فعالة.الدثاؿ ، عدـ كجود مرافق أك معدات بركجكتً)
تُ في التدريس كموارد التعلم / قراءة الكتب. لؽكن أف يتسبب نقص الدرافق تساعد الددرس

الددرسية في أف أكوف أنا كالددرستُ الآخرين أقل من الدستول الأمثل في القياـ بأدكارىم  
كمشجّعتُ كميسرين. بالإضافة إلى ذلك ، فإف العامل الدانع ىو أيضنا من التلبميذ ، الدثاؿ  

 علم اللغة العربية بسبب أثر البيئة المحيطة."ىو عدـ الاىتماـ بت

من ىذه العوامل ، لؽكن القوؿ أف العوامل العراقيلة لم تزيد من دكر الددرس كالدشجّع 
 كميسربالددرسة الثانوية الدعارؼ الإصلبح بوعكل, فونوركغو.
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 الباب الخامس

 الخاتمة

 ﴿أ﴾. الخلاصة

بناءن على تحليل نتائج البحث التي تم ذكرىا ، فإف دكر الددرس كالدشجّع كميسر لتجاكز على 
مشكلبتالتلبميذ في تعليم اللغة العربية بالددرسة الثانوية الدعارؼ الإصلبح بوعكل, فونوركغو ، 

  لنحو التالي لؽكن اختتاـ على ا

مشكلبت التي يتواجها التلبميذ في تعليم اللغة العربية بالددرسة الثانوية الدعارؼ الإصلبح  .1
بوعكل, فونوركغو كىي أنهم لغدكف صعوبة في تعلم اللغة العربية أك غتَ قادرين على استيعاب 

 الدواد العربية التي تم تدريسها من قبل الددرس. 
دكر الددرس كالدشجّعفيتعليم اللغة العربية موفقا لأىداؼ التعليم الدرجوة كىيقدـ مدرسوف اللغة  .2

العربية التشجيع لتحفيز التلبميذ على التعلم. لؽكن ملبحظة ذلك من خلبؿ الطريقة التي يقدـ 
 بها الددرس الامتحاف ، كالتقييم ، كيوفر طرقنا / كسائط لستلفة ، كمكافآت / مدلػنا ،
كعقوبات تُدنح للتلبميذ. لقد كانت جهود الددرس فعالة كلؽكن أف لػفز التلبميذ على تعلم 

 اللغة العربية.  
دكر الددرس كالديسر في تعليم اللغة العربية موفقا لتطبيق النظرية الإنسانية كىي مدرس حاكؿ  .3

التعلم كتعليم اللغة  مدرسوف اللغة العربية لعب دكرىم كالديسرين ، بدءنا من تصميم جميع أدكات
 العربية بنظرية إنسانية للتلبميذ.

 ﴿ب﴾. الإقتراحات

 فيما يلي الاقتًاحات الخاصة بتعظيم دكر الددرستُ كالدشجّعتُ كميسرين 

 بالنسبة للمدرسة ، لإكماؿ البنية الأساسيةبشكل أكبر حتى تتم عملية التعليم بشكل جيد. .1
أكبر من الدرافق الحالية كالابتكار دائمنا لجعل التعليم بالنسبة للمدرستُ ، للبستفادة بشكل  .2

 أكثر متعة كلؽكن أف لػفز التلبميذ على تعلم اللغة العربية.
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للتلبميذ ، للتًكيز أكثر على تعليم اللغة العربية التي تم تدريسها من قبل الددرس كلزاكلة تطبيق  .3
 .ما تم تعلمو في الددرسة كالأسرة كبيئة المجتمع

ن الباحثتُ ، لفحص دكر الددرستُ كالدشجّع كميسر للتغلب على مشكلبت التلبميذ لدزيد م .4
في تعليم اللغة العربية بشكل أعمق. من الدأموؿ أف يتم استخداـ ىذا البحث كمرجع 
للباحثتُ الدستقبليتُ الذين سيدرسوف الدوضوع بعمق أكبر مع لرالات التًكيز كالإعدادات 

 اء نتائج ىذه الدراسة.الأخرل حتى يتمكنوا من إثر 
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