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الملخص 
تعليم الإملبء بتُ ابؼعهد العصرل . "2021 .سوفرييانى، سانتى

. رسالة ابؼاجستتَ" كالسلفى للبنات في فونوركغو
قسم تعليم اللغة العربية كلية الدراسات العليا جامعة 

 ابؼشرؼ الدكتور. فونوركغو الإسلبمية ابغكومية
.  يوفريد الفطر نورسلبـ ابؼاجستتَ

تعليم الإملبء، ابؼعهد العصرم، ابؼعهد : الكلمة الأساسية
. السلفي

 
حتُ تشتًؾ ابؼعهد العصرم كالسلفي في جزء من 

دراستها للدين الإسلبمي، كتعليم اللغة العربية أساسا، بدءا من 
قواعد النحو، كقواعد كتابة العربية، كطريقة التواصل باللغة العربية، 

الإملبء جزء من . كمع ذلك فإف الغرض كعملية التعليم بـتلفة
العلم العربي الذم يبحث أساس الكتابة الصحيح بػهدؼ تعلمها 

. يشار الإملبء بطريقة تعليم اللغة العربية. لتجنب أخطاء الكتابة
لكن من بعض ابؼعهد تستخدـ كموضوعة أساسية للطلبب، 



 

لذلك فمن ابؼهم أف ندعو عناصر التعليم تتكوف من الأىداؼ، 
 .كابؼواد، كمصارد، كالاستًاتيجية، ككسائل كالتقييم

كبؼعرفة تعليم الإملبء بتُ ابؼعهد العصرل كالسلفي للبنات 
( 1): في فونوركغو فيهدؼ كتابة ىذه الرسالة إلى الكشف عن

عناصر تعليم الإملبء بتُ ابؼعهد العصرل كالسلفي للبنات في 
عملية تعليم الإملبء بتُ ابؼعهد العصرل كالسلفي   (2). فونوركغو

 .للبنات في فونوركغو
ىذا البحث نوع من البحث الكيفي بدنهج الدراسة 

التحليلية ابؼيدينية، كيتم بصع البيانات فيها عن طريقة ابؼلبحظة 
كأما أسلوب برليل البيانات ىو منهج ميلس . كابؼقابلة كالتوثيق

كىوبرماف الذم يتكوف من بزفيض البيانات، كعرض البيانات، 
 .كاستنتاج البيانات

عناصر التعليم عبارة عن  (1)كمن نتائج البحث ىي 
. بؾموعة من العنصر ابؼتًابطة كالتي تعتبر مهمة في عملية التعليم
في التعليم ىناؾ عناصر التعليم تتكوف من الأىداؼ كابؼصادر 

الإملبء  عناصر التعليم. كابؼواد كالأساليب كالوسائل كتقييم التعليم
 أساس تعليم الإملبء يستخدـ علىفي ابؼعهد العصرم بتٍ 



 
كأساس للتعليم باللغة العربية، كىي اللغة ابؼستخدمة كأداة 

على عكس في ابؼعهد السلفي عناصر التعليم إملبء بتٍ . اتصاؿ
بناء ( 2).تعليم الإملبء تستخدـ لفهم قواعد اللغة على أساس

على نظاـ التعليم، تركز عملية التعليم في ابؼعهد دار التقول 
العصرل بشكل أكثر للطلبب، كتطور جوانب النفسية ابغركية 

، (الأذنتُ)التى يتم فيها توجيو الطلبب لإستخداـ حاسة السمع 
، كالأصابع إلى (الفم)، كحاسة الكلبـ (العيوف)حاسة البصر 

كلكن عملية تعليم الإملبء في ابؼعهد السلفي  .أقصى حد ابؼمكن
بشكل أكثر للمدارس كتطوير بؾاؿ ابعوانب العاطفية حيث 

يتوقع من الطلبب أف يكونوا قادرين على كتابة كتلبكة ابغركؼ 
 .العربية بشكل صحيح، ثم فهم قواعد اللغة

 

 

 

 

 

 

 

 



 

ABSTRAK 

 

Supriyani, Santi. 2021. “Pembelajaran Imla’ Antara Pondok 

Pesantren Modern Dan Pondok Pesantren Salaf 

Putri Di Ponorogo”.  Pembimbing: Dr. Yufridal 

Fitri Nursalam, M.Pd. 

 

Kata Kunci: Pembelajaran Imla’, Pesantren Modern, 

Pesantren Salaf 

 

Meskipun pesantren modern dan salaf sama-sama 

memiliki porsi dalam mendalami agama Islam, terutama 

mempelajari bahasa Arab, mulai dari kaidah tata bahasa, 

kaidah penulisan Arab, dan tata cara berkomunikasi bahasa 

arab, akan tetapi tujuan dan proses pembelajarannya jauh 

berbeda. Imla’ merupakan bagian dari ilmu bahasa Arab 

yaitu ilmu yang membahas dasar menulis yang benar 

dengan tujuan pembelajarannya adalah menghindari 

kekeliruan penulisan. Imla’ juga diistilahkan sebagai metode 

pembelajaran bahasa arab. Akan tetapi imla’ di sebagian 

pondok dijadikan sebagai mata pelajaran dasar yang 

diemban oleh santri, sehingga sangat relevan untuk disebut 

sebuah pembelajaran yang didalamnya terdapat komponen 

pembelajaran seperti tujuan, bahan ajar, sumber belajar, 

strategi, media dan evaluasi.  

Tujuan dari penelitian ini adalah: (1) Mengetahui 

komponen pembelajaran  imla’ di pondok pesantren modern 

dan pondok pesantren salaf putri di ponorogo (2) 

Mengetahui bagaimana proses pembelajaran imla’ antara 

pondok pesantren modern dan pondok pesantren salaf putri 

di ponorogo. 

Penelitian ini merupakan penelitian kualitatif dengan 

menggunakan model studi analisis lapangan. Metode 



 
pengumpulan data yang digunakan oleh peneliti adalah 

metode observasi, wawancara, dan dokumentasi. Sedangkan 

teknik analisis data yang digunakan adalah teknik analisis 

data dari Miles dan Huberman yang terdiri dari reduksi data, 

display data, dan kesimpulan. 

Hasil dari penelitian ini adalah: (1) Komponen 

pembelajaran merupakan kumpulan dari beberapa item yang 

saling berhubungan satu sama lain, yang merupakan hal 

penting dalam proses belajar mengajar. Dalam pembelajaran 

terdapat komponen pembelajaran antara lain: tujuan, 

sumber, materi, metode, media dan evaluasi pembelajaran. 

Komponen pembelajaran imla’ di pondok pesantren modern 

dibangun atas dasar pembelajaran imla’ digunakan sebagai 

dasar pembelajaran bahasa arab, yang mana bahasa tersebut 

digunakan sebagai alat komunikasi. Berbeda dengan pondok 

pesantren salaf, yang mana komponen pembelajaran imla’ 

dibangun atas dasar pembelajaran imla’ digunakan untuk 

memahami bahasa dari segi gramatika bahasa. (2) 

Berdasarkan sistem pembelajarannya, bahwa proses 

pembelajaran imla’ di Pondok Pesantren Modern Darut 

Taqwa lebih terpusat kepada siswa, dan mengembangkan 

aspek psikomotor yang mana siswa diarahkan untuk 

menggunakan indera pendengar (telinga), indera penglihat 

(mata), indera pengucap (mulut), dan jari-jarinya dengan 

semaksimal mungkin. Sedangkan proses pembelajaran imla’ 

di Pondok salaf Darul Huda lebih terpusat kepada guru dan 

mengembangkan pada ranah aspek afektif yang mana siswi 

diharapkan mampu menulis dan melafalkan huruf-huruf 

arab dengan benar, kemudian memahami gramatika bahasa. 

 

 

 

 



 

ABSTRACT 

 

Supriyani, Santi. 2021. “Imla 'Learning Between Modern 

Islamic Boarding Schools and Salaf Putri Islamic 

Boarding Schools In Ponorogo”. Advisor: Dr. 

Yufridal Fitri Nursalam, M.Pd. 

 

Keywords:  Imla Learning, Modern Islamic Boarding 

School, Salaf Islamic Boarding School 

 

 Although salaf and khalaf pesantren both have a 

share in studying Islam, especially studying Arabic, ranging 

from grammatical rules, Arabic writing rules, and 

procedures for communicating Arabic, the objectives and 

learning processes are much different. Imla 'is part of Arabic 

language science, namely the science that discusses the 

basics of correct writing with the aim of learning is to avoid 

writing errors. Imla 'is also termed as an Arabic learning 

method. However, imla 'in some cottages is used as a basic 

subject carried out by students, so it is very relevant to be 

called a learning in which there are learning components 

such as objectives, teaching materials, learning resources, 

strategies, media and evaluation. 

 The purposes of this study are: (1) to find out the 

foundation and components of Islamic Islamic learning in 

modern Islamic boarding schools and female Salaf Islamic 

boarding schools in Ponorogo (2) to find out how the 

process of Islamic learning is between modern Islamic 

boarding schools and female Salaf Islamic boarding schools 

in Ponorogo. 

 This research is a qualitative research using a field 

analysis study model. The data collection method used by 

the researcher is the method of observation, interviews, and 

documentation. While the data analysis technique used is 



 
Miles and Huberman's data analysis technique which 

consists of data reduction, data display, and conclusions. 

The results of this study are (1) The learning component is a 

collection of several interrelated items which are important 

in the teaching and learning process. In learning there are 

learning components including objectives, sources, 

materials, methods, media and learning evaluation. The 

imla' learning component in modern Islamic boarding 

schools is built on the basis that imla' learning is used as the 

basis for learning Arabic, in which the language is used as a 

communication tool. In contrast to the salaf Islamic 

boarding school, where the imla 'learning component is built 

on the basis that imla' learning is used to understand 

language in terms of language grammar. (2) Based on the 

learning system, the imla' learning process at Darut Taqwa 

Modern Islamic Boarding School is more focused on 

students, and develops psychomotor aspects in which 

students are directed to use the sense of hearing (ears), sense 

of sight (eyes), sense of speech (mouth), and fingers. -his 

fingers as much as possible. While the imla 'learning 

process at Darul Huda salaf boarding school is more 

teacher-centered and develops in the realm of affective 

aspects where students are expected to be able to write and 

pronounce Arabic letters correctly, then understand the 

grammar of the language. 

 

  

 

 



 

 كلمة شكر وتقدير
 
 

 
 

إف ابغمد لله بكمده كنستعينو كنستغفره، بضدا يوافي نعمع 
أشهد أف لآ الو الا الله ك أشهد أف بؿمدا رسولو، . كيكافي مزيده

كأرسلو بالػهدل كدين ابغق كىدانا إلى الصراط ابؼستقيم، اللهم 
صل على بؿمد كعلى الو كأصحابو كمن تبعهم بإحساف الى يوـ 

. أما بعد. الدين
فبعوف الله تعالى كربضتو بست كتابة ىذه الرسالة، كلا تقدر 
الباحثة على إبساـ بحثها الا بدساعدة غتَىا، فكاف من البدىى أف 

: تقدـ جزيل شكرىا، كفائق احتًامها في ىذه ابؼناسبة إلى
فضيلة المحتًمة الدكتورة ابغاجة إيفي مؤافية ابؼاجستتَ كرئيسة  .ُ

 .جامعة فونوركغو الإسلبمية ابغكومية
فضيلة المحتـً الدكتور مفتاح الػهدل ابؼاجستتَ كمدير كلية  .ِ

 .الدراسات العليا بجامعة فونوركغو الإسلبمية ابغكومية



 
فضيلة المحتـً الدكتور زىر الفتى ابؼاجستتَ كرئيس قسم تعليم  .ّ

اللغة العربية كلية الدراسات بجامعة فونوركغو الإسلبمية 
 .ابغكومية

يوفريد الفطر فضيلة ابؼشرؼ لػهذه الرسالة المحتـً الدكتور  .ْ
ىذه نورسلبـ ابؼاجستتَ الذل قاـ بالإشراؼ التاـ على كتابة 

 .كدفعتٌ كشجعتٍ إلى تعلم اللغة العربيةالرسالة 
بصيع المحاضرين بابعامعة الإسلبمية ابغكومية فونوركغو الذل  .ٓ

 .قد أرشدكني بالصبر كالإخلبص حتى الآف
فضيلة المحتـً الشيخ عبد السامع ىاشم ابغاج كرئيس ابؼعهد  .ٔ

 .دار الػهدل ماياؾ توناتاف فونوركغو
 كرئيس ابؼعهد دار  شمس الدين ابغاجفضيلة المحتـً الشيخ .ٕ

 .التقول بيكارل بونكاؿ فونوركغو
فضيلة بصيع ابؼدرستُ كابؼواظفتُ بدعهد دار التقول كابؼعهد  .ٖ

دار الػهدل للبنات في فونوركغو الذل ساعدني في كتابة ىذه 
 .الرسالة

بصيع الطالبات ابؼتوسطة في ابؼعهد دار التقول كابؼعهد دار  .ٗ
 .الػهدل



 

 النقد الواعى كالإقتًاحات الواعية القارئتُك يرجى من 
لأجل كماؿ ىذه الرسالة، كعسى أف تكوف ىذه الرسالة نافعة ك 

. مفيدة
ك أختَا كالله أسئل أف يوفق ابعميع بدا فيو ابػتَ 

. آمتُ. كالصلبح
 2021فونوركغو، نوغمبر  
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 الباب الأول
 المقدمة

 خلفية البحث  ﴿أ﴾
التعليم ىو عملية التواصل في ابذاىتُ بتُ ابؼعلمتُ 

فإف التعليم ىو نشاط ابؼعلم ابؼبرمج في التصميم . كالطلبب
التعليمي بععل الطلبب يتعلموف بنشاط يؤكد على توفتَ ابؼصادر 

 استنادا إلى ىذا الفهم، ىناؾ ثلبثة ابعوانب ابؼهمة من .التعليمية
فلن . عملية التعليم، كىي ابؼعلموف كالطلبب كابؼصادر التعليمية

لذلك، يعتبر . تتم عملية التعليم بعدـ أحد ابعوانب الثلبثة
   .التعليم عملية أساسية في التعليم ابؼدرسى

كالكتابة ىي مهارة من مهارات درس اللغة العربية في 
ابؼدارس بجانب مهارة الاستماع كالكلبـ كالقراءة، كىي ابؼهارات 
اللغوية الرابعة بعد مهارة الاستماع كالكلبـ كالقراءة التي لابد أف 

كبرغم كونػها ابؼهارات . يقدر الطلبب على إبؼاـ ىذه ابؼهارات

                                                             
 

1
Syaiful Sagala, Konsep Dan Makna Pembelajaran Untuk 

Membantu Memecahkan Problematika Dalam Belajar ( مفهوـ كمعتٌ التعلم
 .4 ,(Bandung: Alfabeta, 2005) ,(للمساعدة في حل مشاكل التعلم



2 

 

الرابعة، أصبحت الكتابة ابؼهارة ابؼهمة جدا للطلبة لأنػها من 
 كتعطيهم فرصة كثتَة لتعبتَ أراءىم كخبراتػهم .ابؼهارة الانتاجية

كمعارفهم عن طريقة نشاطاتػها ابؼختلفة مثل كتابة ابغركؼ أك 
كقاؿ ابػالى إف الكتابة ىي . الكلمات أك ابعمل أك الفقرات

إحدل ابؼهارات الأساسية في تعلم اللغات إما اللغة الأكلى أك 
اللغة الأجنبية، لذلك تعتبر مهارة الكتابة ىدفا رئيسيا يجب إف 

 .يهتم بو ابؼدرسوف كالطلبة اىتماما
كتعتبر الكتابة الصحيحة عملية مهمة في التعليم على 

اعتبار أنػها عنصر أساسي من عناصر الثقافة، كضركرة اجتماعية 
لنقل الأفكار كالتعبتَ عنها، كالوقوؼ على  أفكار الغتَ كالإبؼاـ 

قدرة الدٌارستُ على : كيتًكز تدريس الكتابة بثلبثة أمور. بػها
الكتابة الصحيحة إملبئيا، كإجادة ابػط، كقدرتػهم على التعبتَ 

                                                             

دار ابؼسلم، : الرياض)أبضد فؤاد علياف، ابؼهارات ماىيتها كطرائق تدريسها، 
1999) ،67. 

مطابع الفزديق : الأردف)، ، أساليب تدريس اللغة العربيةابػالى بؿمد على
 .84، (التجارية، دكمن السنة
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 فيقصد بالكتابة إذف ما .عما لديهم من أفكار في كضوح كدقة
يشمل الإملبء كابػط كالتعبتَ، كبكن إذا نظرنا إليها من حيث ىي 

بؾرد رسم إملبئي فهي إملبء، كإذا نظرنا إليها من بؾرد بذويد 
خطي فهي خط، كإذا نظرنا إليها من حيث ىي تعبتَ أسلوبي 

 .عن أفكار الكتابة فهي تعبتَ
برويل الأصوات ابؼسموعة ابؼفهومة إلى رموز كالإملبء ىو 

على ىذه ابغركؼ فى مواضعها الصحيحة من  (ابغركؼ)مكتبة 
الأىداؼ من تعليم الإملبء ىو قدرة على رسم ابغركؼ . الكلمة

كزاد عبد العليم . كالكلمات ربظا صحيحا كاضحا سريعا كاملب
إبراىيم كمن أىداؼ درس الإملبء منها إمداد التلبميذ بثركة من 
ابؼفردات كالعبارات التي تفيده في التعبتَ، حديثا أك كتابو، كبسييز 

الأصوات الكتقاربة لبعض ابغركؼ كتربية اليد بالتمرين عضلبتػها 

                                                             

إسيسكو، : الرياط)، تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بهارشدم أبضد طعيمة،  
1989) ،186. 

كتاب ابؼعلم ) التوجيو في تدريس اللغة العربية بؿمود على السماف، 
، (1983دار ابؼعارؼ، : القاىرة)، (كابؼوجو كالباحث في طرؽ تدريس اللغة العربية

224. 
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كمن . على إمساؾ القلم، كضبط الأصابع كتنظيم بكركها كىكذا
ما سبق، يتبتُ لنا أف درس الإملبء يحقق أغراض جليلة تربوية 

  .كخلقية كفنية كلغوية
كأما علم الإملبء فهو جزء من علوـ اللغة العربية، كىو 

كالػهدؼ من . العلم الذم يناقش بأساسيات الكتابة الصحيحة
كقد اشتهرت . الدراسة ىو التًكيز على بذنب الأخطاء في القلم

الإملبء،  علم الكتابة، كعلم: لفتًة طويلة بدختلف التسميات مثل
لذلك، . كعلم الكتابة، كعلم ابػط، كعلم الكتابة، كعلم التهجئة

 .في العصر ابغديث، يتبع الكثتَ من الناس الذين يسموف إملبء
كالاىداؼ من تعليم الإملبء ىي القدرة على الاستماع 

تكمن أهمية الفوائد الأخرل في كتابة . كالكتابة على الطلبب
الأكراؽ العلمية في كتابة بؿررم النصوص العربية مع التًبصة 

التحويل )تطلب كتابة اللغة العربية بابغركؼ اللبتينية . الصوتية
فهم كمعرفة بنية ابغركؼ في الكلمات كابعمل العربية  (الصوتي

الإملبء بؽذه  يدكن جدا أف تعتبر. كفقنا للقواعد الصحيحة

                                                             

  .9، الإملبء كاترقيم فى ابؼثابة العربيةعبد العليم إبراىيم،  
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كطوؿ النطق القصتَ للكلمات  ابؼشكلة ابؼتعلقة بابؼخارج ابغرؼ
 .في ابعمل العربية

كابؼعهد ىو ابؼوسسة التعليمية الإسلبمية الأكلى في 
تم العثور ىذا النوع من ابؼؤسسات في أجزاء بـتلفة . إندكنيسيا

ابؼعهد الإسلبمي معقدة مبتٍ تتكوف من شيخ . من إندكنيسيا
 .كمسجد كمعهد يسكن الطلبب كغرفة الدراسة

يتميز ابؼعهد بخصائص فريدة مقارنة بابؼؤسسات التعليمية 
الأخرل، كىي نمودج التعليم الذم لا يزاؿ يحافظ على نمودج 
التعليم التقليدم، على الرغم أف كجود تصنيف ابؼعهد في ىذا 
الوقت قد تغتٌَت بحيث أصبح ىناؾ ما يسمى بابؼعهد السلفي 

كىذا الذم يجعل خصائص ابؼعهد الإسلبمي، . كابؼعهد العصرم
                                                             

7Abdul Aziz Sebayang Dkk, Desain Pembelajaran Imla’ Dalam 

Meningkatkan Kemampuan Menulis Tulisan Arab Bagi Santri Di 

Pondok Pesantren Ar-Raudlatul Hasanah Medan, ( تصميم التعلم الإملبء في
فبرستُ مهارات الكتابة العربية للطلبب في ابؼعهد ركضة ابغسنة ميدا ), Jurnal 

Edu Religia, Vol.1 No.4 Oktober-Desember 2017, 576. 
8
Subhan, Lembaga Pendidikan Islam Indonesia Abad Ke-20 

Pergumulan Antara Modernisasi Dan Identitas,( بؼؤسسات التعليمية ا
 :Jakarta) (الإسلبمية الإندكنيسية قي القرف العشرين الصرع بتُ التحديث كابؽوية

Kencana, 2012), 75.  
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كيديزىا عن غتَىا من أشكاؿ ابؼؤسسات التعليمية العناصر 
ابػمسة الرئيسية بفلوكة للمعهد الإسلبمي، كىي الشيخ كالطلبب 

ىذه العناصر . كابؼسجد كابؼسكن كتعليم الكتب التقليدم
ابػمسة ىي خصائص للمعهد الإسلبمي كبسيز معهد عن 

 .الأشكاؿ الأخرل من ابؼؤسسات التعليمية
ابؼعهد الإسلبمي لػها اختلبفات بـتلفة بسبب ىذه 

كيدكن النظر . الاختلبفات من الضركرم التمييز بشكل الطبقة
إلى فئة ابؼعهد من كجهات النظر ابؼختلفة، كلا سيما من حيث 
سلسلة ابؼناىج كمستول التقدـ كابغداثة كالانفتاح على التغيتَ 

 .كمن كجهة نظر نظاـ التعليم بابؼعهد
كمن حيث ابؼنهج، ينقسم ابؼعهد الإسلبمي إلى معهد 

من حيث الانفتاح . العصرم كمعهد التخصصي كمعهد المجمعي
                                                             

9
Nasir, Mencari Tipologi Format Pendidikan Ideal Pondok 

Pesantren Ditengah Arus Perubahan, ( البحث عن تصنيف لأشكاؿ تعليمية
(مثالية للمدارس الدخلية الإسلبمية في خضم التغيتَ  (Yogyakarta: Pustaka 

Pelajar, 2005), 23. 
10

Nasir, Mencari Tipologi Format Pendidikan Ideal Pondok 

Pesantren Ditengah Arus Perubahan, ( البحث عن تصنيف لأشكاؿ تعليمية
 .23 (مثالية للمدارس الدخلية الإسلبمية في خضم التغيتَ
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على التغيتَات التي بردث، ينقسم ابؼعهد الإسلبمية إلى قسمتُ، 
كابؼعهد السلفي أك ابؼعهد . كهما ابؼعهد السلفي كابؼعهد العصرم

التقليدم ىو ابؼعهد تستمر في تدريس الكتب التتقليدية باعتبارىا 
سوركغاف كتطبيق نظاـ ابؼدرسة لتسهيل نموذج . جوىر التعليم

. ابؼستخدـ في ابؼؤسسات التلبكة دكف إدخاؿ تعليم ابؼعرفة العامة
كلكنٌ ابؼعهد الإسلبمي ابغديث ىو معهد الذم يتضمن دركسا 
عاما في ابؼدارس الدينية التي تم تطويرىا اك افتتاح انواع اخرم من 

 .ابؼدارس العامة في بيئة ابؼعهد
على الرغم أف كلب من ابؼعهد العصرم كالسلفي لػو 

نصيب في معهد الإسلبمي من حيث دركس الفقو كالعقيدة 
بدأ من قواعد النحو كقواعد الكتابة . خاصة في تعليم اللغة العربية

العربية كإجراءات توصيل اللغة العربية لكن مناىج التعلم بزتلف 

                                                             
11Chairul Fadli, Pembelajaran Bahasa Arab Dipondok Pesantren 

Modern Dan Pesantren Tradisional (Study Komparatif Antara Pondok 

Pesantren As’ad Dan Pondok Pesantren Sa’adatud Darain Kota Jambi) 
دراسة مقارنة بتُ ابؼعهد الأسعد ك )تعليم اللغة العربية في ابؼعهد العصرم كالسلفي 

(سعادة الدارين ابعامبي , Tesis Program Studi Pendidikan Islam Konsentrasi 

Pendidikan Bahasa Arab Di Universitas Islam Negeri Yogyakarta, 2015, 

2-3.  
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قاـ معهد السلفي بشكل عاـ بإجراء التغيتَات على . كثتَا
منهجية التعليم، كىي منهجية تعلم الكتب التقليدية التى كانت 

كحلقة سوركغاف شائعة في الأصل باستخداـ طرؽ في شكل 
في معهد الإسلبمي ابغديث تم . كتدرس ابغفظ بالطرؽ التقليدية

إجراء من التغيتَات من خلبؿ جعل تعلم اللغة العربية ليس فقط 
لتحستُ قدرة الطلبب على قراءة الكتب الأصفر، كلكن 

 .لاستخدامو في التواصل اليومي أيضا
جنبنا إلى تطور العصر، بردث عملية التحديث في بصيع 

جوانب حياة الناس تقريبنا، بدا في ذلك التحديث الذم يحدث في 
ابؼعهد الإسلبمية، كخاصة ابؼعهد السلفي التي تتغتَ بشكل متزايد 

في ابعوانب ابؼادية كغتَ ابؼادية  ابؼعهد يحدث برديث. بكو ابغداثة
ىذا كما أكضح . مثل كاجباتهم ككظائفهم في العصر ابغديث

داموبولي أف التوجو الأساسي للفلسطينيتُ السلفيتُ ىو فقط 
تقديم خدمات الدراسات الدينية الإسلبمية أك التفقة في الدين 

لطلببػهم، كىذا التوجو ضيق للغاية لأنو لا يستجيب 

                                                             

 .3نفس ابؼرجع،  
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يدكن . لديناميكيات المجتمع التي تستمر في ذلك كتقدـ إلى الأماـ
أف نفهم أف العديد من الفلسطينيتُ السلفيتُ في الوقت ابغاضر 

 .يستجيبوف تدريجيان بؼطالب احتياجات المجتمع
كلكن . أيضنا طريقة لتعليم اللغة العربية الإملبء يطلق على

في ابؼعهد العصرم، يتم استخدامو كموضوع يقوـ بو الطلبب، 
كيتم تعميمو من قبل ابؼعهد العصرم التي تلتزـ بدنهج كلية 

ابؼعلمتُ الإسلبمية كالذم يتضمن دركسنا إسلبمية حوؿ ابؼواد في 
الفصل، كبالتحديد في الصف الأكؿ كالثاني كثلبثة في مدرسة 
ا أف نطلق عليها اسم التعليم  الثانوية لذلك من ابؼناسب جدن

الذم يحتوم على عناصر التعليم مثل أىداؼ كابؼواد كمصادر 
 .كالاستًاتيجيات كالوسائل التعليم

كمن ابؼثتَ للبىتماـ أف ىذا البحث على الكشف عن 
الأسس كالعناصر ابؼستخدمة في تعليم الإملبء في ابؼعهد العصرم 

علبكة على ذلك، سيكشف البحث أيضنا عن . كالسلفي

                                                             
13Damopolii.M. Pesantren Modern IMM Pencetak Muslim 

Modern (معهد طابعة للمسلم ابغديثة). (Jakarta : PT Raja Grafindo Persada, 

2011), 65. 



10 

 

الأىداؼ من التعليم الإملبء الذم يديز عملية التعليم في تعليم 
  .الإملبء في ابؼعهد العصرم كالسلفي

ابؼعهداف بؼوقع الدراسة في ىذه الرسالة هما ابؼعهد دار 
التقول العصرم ييكارل بونكاؿ فونوركغو كابؼعهد دار الػهدل 

كهما بـتلفاف من ابؼعهد الإسلبمي . السلفي ماياؾ توناتاف فوركغو
كلكن كلبهما ينفٌذ تعليم الإملبء، كيدكن ملبحظة الفرؽ بينهما 

من ابؼلببس التى تستخدمهما الطلبب في انشطة التعليم 
 .كبـرجات التعليم

بناء على بعض الأكصاؼ أعلبه، تػهتم الباحثة بدعرفة 
ابؼزيد عن تعليم اللغة العربية خاصة في تعليم الإملبء ابؼستخدمة 

 البحث إجراء الباحثة قررت لذلك،. في ابؼعهدين الإسلبمتُ
تعليم الإملبء بتُ معهد العصرم كالسلفي للبنات في  بعنواف

 .فونوركغو
 

﴿ب﴾ تحديد البحث 
 من الإملبء، تعليم كىي الكتابة تعليم على الباحثة ركزت

 التعليم كمواد التعليم أىداؼ ذلك في بدا التعليم عناصر حيث
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 التعليم ككسائل التعليم كإستًاتيجية التعليم كطرؽ التعليم كمصادر
 ابؼعهد في للمبتدءات الإملبء تعليم كعملية التعليم كتقييم

. فونوركغو في للبنات كالسلفي العصرم
 

 ﴿ج﴾ أسئلة البحث
 أسئلة فتحتول ابؼذكورة، ابؼشكلبت خلفية على بناءن 

: يلي كما أسئلتتُ عن البحث ىذا في البحث
الإملبء بتُ ابؼعهد العصرل كالسلفي  تعليم عناصر كيف .ُ

 للبنات بفونوركغو؟

 عملية تعليم الإملبء بتُ ابؼعهد العصرل كالسلفي كيف .ِ
 للبنات بفونوركغو؟

 
 ﴿د﴾ أهداف البحث

 الدراسة ىذه أىداؼ فإف ابؼذكورة، ابؼشكلة لصياغة كفقنا
: يلي كما ىي
الإملبء بتُ ابؼعهد العصرل كالسلفى  تعليم عناصر بؼعرفة .ُ

 .للبنات بفونوركغو
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بؼعرفة عملية تعليم الإملبء بتُ ابؼعهد العصرل كالسلفى  .ِ
 .للبنات بفونوركغو

 
 ﴿ه﴾ فوائد البحث

 الفوائد النظرية .1
الأمل من ىذا البحث ىو التمكن من معرفة 

أنماط التعلم التي تقوـ بػها ابؼعلموف في ابؼعهد العصرل 
بحيث يدكن أف توفر الفهم كتصبح مساهمة كبتَة . كالسلفي

. في ابؼعرفة العلمية
 الفوائد العملية .2

 للمدسة .أ 
ترجى بػهذه الرسالة أف تنفع فيها لارتفاع 

. جودة تعلم اللغة العربية خاصة في عليم الإملبء
 للباحثة .ب 

ترجى الفائدة العملية من ىذه الرسالة إلى 
الباحثة نفسها كتجربة من التجارب التى منها ترقي 

 . الباحثة كفايتها في كتابة البحوث العلمية
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 للمدرٌسة .ج 
بؼعرفة أكجوه الاختلبؼ من تنفيذ تعليم الإملبء 

 .بتُ ابؼعهدل العصرل كالسلفى
  

 ﴿و﴾ تنظم كتابة تقرير البحث
ابؼقدمة، كمنها خلفية البحث : الباب الأكؿ 

كحدكد البحث كأسئلة البحث 
. كأىداؼ البحث كفوائد البحث

. البحوث السابقة كالإطار النظرم: الباب الثاني 
منهجية البحث، كفيها مدخل : الباب الثالث 

البحث كخطواتػها كحضور الباحثة 
في ميداف البحث كموقع البحث 
كمصادر البحث كأسالب بصع 

البيانات كأساليب برليل البيانات 
.   كفحص صحة البيانات

عرض البيانات العامة ابؼتعلق بدوقع : الباب االرابع 
البحث، كيحتول على تاريحية 
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تأسيس معهد دار الػهدل كدار 
كعرض البيانات ابػاصة . التقول

يشتمل على تعليم الإملبء بتُ 
ابؼعهد العصرل كالسلفي للبنات في 

. فونوركغو
برليل البيانات، كيشتمل على : الباب ابػامس 

التحليل عن تنفيذ عملية تعليم 
الإملبء بتُ ابؼعهد العصر كالسلفى 

. للبنات في فونوركغو
ابػابسة، كفيها نتائج البحث : الباب السادس 

. كالاقتًاحات
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الباب الثاني 
الدراسات السابقة والإطار النظري 

 
﴿أ﴾  الدراسات السابقة 

انتفاعا بػهذا البحث، أخدت الباحثة ابؼطالعة من 
: البحوث السابقة كىي

رسالة ابؼاجستتَ التي كتبتها أمي ختَة النافعة، قسم تعليم  .ُ
اللغة العربية جامعة فونوركغو الإسلبمية ابغكومية كلية 

تصميم ابؼواد التعليمية في " نعنواف 2020الدراسات العليا، 
درس الإملبء لتًقية مهارة الكتابة للصف الثامن بدعهد الإيداف 

ىذا ". الإسلبمي للبنات باباداف فونوركغو جاكل الشرقية
البحث بؼعرفة مواصفات ابؼواد التعليمية ابؼصممة ككيف مدم 
فعالية ابؼواد التعليمية ابؼصممة في درس الإملبء لطلبة الصف 

الثامن بدعهد الإيداف الإسلبمي للبنات في تعليم مهارة 
فابؼنهج . ىذا البحث من نوع البحث التطويرم. الكتابة

الذم يستَ عليها الباحث ىو منهج البحث كالتطوير الذم 
ك برليل البيانات من استخدمت الباحثة . اقتًحها برح كغاؿ

15 
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طريقة ابؼقابلة كابؼلبحظة لوصف الوماد التعليمية ابؼصممة، 
 بؼعرفة (t-test)كطريقة الاستبانة كالاختبار بأسلوب اختبار 

كأما ابػلبصة من ىذه الرسالة . عفالية ابؼواد التعليمية ابؼعددة
فهي اف تعليم ابؼواد التعليمية انو على كجو عاـ جيد كالبياف 

الغلبؼ  (1): عن مواصفات ىذا ابؼواد التعليمية كما يلي
.  التدريبات (4)القاعدة  (3)الأمثلة  (2)الداخلي 

رسالة ابؼاجستتَ التي كتبتها خديجة بنت بؿمد حستُ، قسم  .ِ
تعليم اللغة العربية كلية الدراسات العليا بجامعة مولانا مالك 

برليل " بعنواف 2014إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج، 
الأخطاء الإملبئية في كتابة طلبة مدرسة ابعنية الإسلبمية 

بؼعرفة ما الأخطاء ". (دراسة كصفية برليلة تقويدية)الثانوية 
الإملبئية التى يكثر كقوعها في كتابات طلبة الأكؿ الثانوم 

بددرسة ابعنية الإسلبمية بسنغافورة ك الأسباب التى أدت الى 
كقوعهم في ىذه الأخطاء ك ما ىي ابغلوؿ ابؼناسبة بؽذه 

كمنهج ىذا البحث من نوع البحث . الأخطاء الإملبئية
الوصفي كالتقويدي الذم يتًكب من التعرؼ على ابػطأ، ك 

كمن الأدكات بعمع البيانات . كصف ابػطأ ك تفستَ ابػطأ
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الأخطاء  (1: أما ابػلبصة فهي. ىي ابؼلبحظة ك ابؼقابلة
الإملبئية التى يكثر كقوعها في كتابات طلبة الأخطاء في 

الإعجاـ ثم الأخطاء في كتابة همزتي الوصل كالقطع ثم 
من الأسباب التى أدت إلى  (2الأخطاء في تبديل ابغركؼ، 

كقوع الطلبة في ىذه الأخطاء منها عدـ فهم الطالب لقاعدة 
همزة الوصل كالقطع، عدـ كجود كتاب لقواعد الإملبء يلتزـ 

( 3بو ابؼعلم كالتعلم، عدـ أك قلة تركيز الطالب اثناء الدرس 
ابغلوؿ ابؼناسبة بؽذه ابؼشكلة لإملبئية ىي إيجاد حصة خاصة 

. للئملبء لطالبة الأكؿ كالثاني الثانوم
رسالة ابؼاجستتَ التي كتبتو بـلص، قسم تعليم اللغة العربية  .ّ

كلية الدراسات العليا بحامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية 
فعالية استداـ القواعد " بعنواف 2009ابغكومية بدالانج، 

بالتطبيق على مدرسة دار )الإملبمية لتًقية مهارة الكتابة 
". ابؼقيمتُ العالية الإسلبمية بواراف جاتي تابقتَانج بانتتُ

بؼعرفة ما مدل فعالية استخداـ قواعد رسم ابغركؼ لتًقية 
مهارة الكتابة ك مادل فعالية استخداـ علبمات التًقيم لتًقية 

كمنهج ىذا البحث من نوع البحث . مهارة الكتابة
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أف مستول مهارة التلبميذ في : أما ابػلبصة ىي. التحريرم
استخداـ القواعد الإملبئية يرقي جوىريا، كذلك بالنظر، 

 إلى (M1) ىو 80،66كالتوسطة من المجموعة الضابطة  
(. To)ابؼتوسط من المجموعة التجريبية أكبر كأصغر من 

 ىو 65،33كقيمة ت  (To )5،365كاتضح أف قيمة ت 
(M2)  5،365 < 2،4)اعتماد على حساب النتيجة < 

قيمة الأختَة البعدل أف : ابؼوجودة في ابعدكؿ. (2،75
 . الفرض ابؼقدـ السابقهم مقبوؿ

كمن بعض الدراسات السابقة ابؼذكورة، الاختلبؼ 
 توجها سيكوفالأساسي مع بحث ابؼؤلف ىو أف ىذا البحث 

كتركيزا على تعليم الإملبء من حيث عناصر التعليم ك عملية 
لكن في البحث التي كتبتها أمي ختَة النافعة تركز علي . التعليم

تصميم ابؼواد التعليمية في درس الإملبء، ك البحث التي كتبتها 
خديجة بنت بؿمد حستُ تركز على برليل الأخطاء الإملبئية، ك 

البحث التي كتبتو بـلص يركز على فعالية استداـ القواعد 
. الإملبمية لتًقية مهارة الكتابة
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﴿ب﴾ الإطار النظري 
 عناصر التعليم .1

عناصر التعليم ىي نتيجة تكامل من العناصر التي 
السمة . بؽا كظائفها ابػاصة بقصد برقيق أىداؼ التعلم

التفاعلبت التي بردث . الرئيسية لأنشطة التعلم ىي التفاعل
بتُ الطلبب كبيئة التعلم ابػاصة بهم، سواء كاف ذلك مع 

ابؼعلمتُ كالأصدقاء كالأدكات ككسائل التعلم كمصادر التعلم 
بينما تتعلق ابػصائص الأخرل بؽذا التعلم بعناصر . الأخرل

  :حيث يوجد في التعلم العناصر التالية . التعلم نفسو
 أهداف التعليم .أ 

من التعليم في حد ذاتو ىو برستُ الاستخبارات، 
كابؼعرفة، كالشخصية، كابغرؼ كابؼهارات النبيل من العيش في 

التعليم . بعبارة أخرل. استقلبلية كحضور مزيد من التعليم
. دكر مركزم في ابعهود ابؼبذكلة لتطوير ابؼوارد البشرية

                                                             
14Rusman, Pembelajaran Tematik Terpadu, Teori, Praktik dan 

Penelitian (التعلم ابؼوضوعي التكامل كالنظرية كابؼمارسة كالبحث), 26. 
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 تعليم الإملبء قسماف هما ىدؼ منكالأىداؼ 
كابؽدؼ ابؼباشرة من الإملبء ىو . مباشر كىدؼ غتَ مباشرة

قدرة على رسم ابغركؼ كالكلمات ربظا صحيحا كاضحا 
كابؼقصود بربظها الصحيح أف تكوف بحسب . سريعا كاملب

قواعد الإملبء المحددة كقواعد رسم ابؽمزة كالألف اللينة 
كابؼراد بوضوح الكتابة أف تتميز . الواقعة في آخر الكلمة

حركفها بجيث لا يلتبس بعضها ببعض كأما بصاؿ ابػط 
كسرعتو فأمراف بالنسبة بؼستقبل الطالب في مراحل التعليم 

إذ يحتاج إليها في كتابة الكحاضرات كابؼلخصات "العلياء 
". كالنقل

 عبد العليم إبراىيم كمن أىداؼ درس الإملبء كزاد
منها إمداد التلبميذ بثركة من ابؼفردات كالعبارات التي تفيده 

في التعبتَ، حديثا أك كتابو، كبسييز الأصوات الكتقاربة لبعض 
ابغركؼ كتربية اليد بالتمرين عضلبتها على إمساؾ القلم، 

ك من ما سبق، يتبتُ . كضبط الأصابع كتنظيم بكركها كىكذا
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لنا أف درس الإملبء يحقق أغراض جليلة تربوية كخلقية كفنية 
 .كلغوية

: كابؽدؼ من تعليم الإملبء كما يلى
تدريب التلبميذ على رسم الكلمات كابغركؼ ربظا  (ُ

صحيحا كعلى رؤية الكلمات ابعديدة الصعبة الرسم 
 .كملبحظة ترتيب حرفها كابؼورنة اليدكية في كتابها

تدريب الأذاف على بظاع الأصوات كبسييزىا كعلى  (ِ
الإستماع كعلى كتابة ما يسمعونو . الأنصات كحسن
 .في السرع كاتقاف

تدريبهم على التهجى كمركنة الصورة الكتابة للكلمات  (ّ
 .ابعديدة

 .تثبيت ما درسو من قواعد الإملبء (ْ
تدريبهم على عادات ابغسنة في الكتابة كالتنظيم كبذويد  (ٓ

 .ابػط
 .قياس قدرة التلبميذ كمدل تفوقهم في الإملبء (ٔ

                                                             

  .9، الإملبء كاترقيم فى ابؼثابة العربيةعبد العليم إبراىيم،  
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 .زيادة الثركة اللغوية (ٕ
 .تزكيد التلبميذ بألواف من الثقافة كابػبرة كابؼعرفة (ٖ

 الإملبء، يقود الطلبب إلى برستُ دراسات بؾاؿ في
  :كتطوير ثلبثة جوانب، كىي

ابؼعرفي، من خلبؿ الإملبء، يتم بذهيز الطلبب بابؼعرفة  (ُ
كالفهم لنظريات كتابة ابغركؼ العربية كخصائصها، مثل 

 .كأنواع ابؽمزة كغتَىا. ما ىو ابؽمزة
ا عن الفهم الصحيح كالعميق بؽذه  (ِ عاطفي، بعيدن

النظريات، من ابؼتوقع أف يكوف الطلبب قادرين على 
كتابة ابغركؼ العربية كنطقها بشكل صحيح، إما في 

يستطيع الطلبب . شكل كلمات أك بصل أك فقرات
أيضنا التعرؼ على كتابة الأحرؼ ابػاطئة في نص 

من ناحية . القراءة بالإضافة إلى القدرة على تبريرىا

                                                             

دار جامعة : السوداف)، طرؽ تدريس الإملبءالدكس عوض الكريم،  
 .9، (ابغزر طوـ

17Ma’rifatul Munjiah, Imla’ Teori Dan Terapan الإملبء بتُ النظرية ) 
(كالتطبقية , (Malang: Uin Malang Press, 2009), 24-25. 
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أخرل، يتم تعليم الطلبب أف يكونوا أكثر شمولان 
 .كحذرنا

ابعانب ابغركي، ابعانب ابغركي في تعليم الإملبء ىو  (ّ
يتم توجيو الطلبب لاستخداـ حاسة . ابؼسيطر للغاية

كحاسة الكلبـ  (العيوف)كحاسة البصر  (الأذنتُ)السمع 
يتم تدريب الطلبب . كأصابعهم قدر الإمكاف (الفم)

ليكونوا قادرين على التًكيز بشكل جيد عند التعامل 
مع قراءة النصوص كقوايدىم، عندما يقرؤكف بصوت 
عاؿو أك بصمت، أك عندما يسمعوف تفستَات ابؼعلم 

كنصوص القراءة التي بسليها، ككذلك عندما يكتبها 
 .الطلبب

كلا يزكد الإملبء الطلبب بنظرية الكتابة بسرعة 
كبشكل صحيح فحسب، بل يدربهم أيضنا على إتقاف 

نظريات الإملبء كتطبيقها بدهارة في بفارسة الكتابة العربية 
يتوقع من الطلبب بعد دراسة الإملبء أف يكونوا . اليومية

قادرين على التمييز بتُ كتابة الكلمات كابعمل كالفقرات 
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ابػاطئة كمعرفة الأسباب كمن ثم التمكن من تبرير ىذه 
 .الأخطاء

 مواد التعليمية .ب 
مفهوـ ابؼواد  (ُ

يقصد بابؼواد الإملبئية ىى ابؼواد التى برتول 
نشاطا تعليميا متكاملب، يشمل الأىداؼ كالمحتول 

كالنشاطات كالأساليب كأدكات التقويم التى تعد 
كمن الأىداؼ التى تسعى . خصيصا لتعليم الإملبء

 :ابؼواد الإملبئية الى برقيقها في الطلبب، ما يلى
 .تدريبهم على الصواب في الكتابة (أ 
تعويدىم دقة ابؼلبحظة كقوة الانتباه كأدب  (ب 

 .الاستماع بؼا يقرؤكف
اختبار معلوماتهم الكتابة كاكتشاؼ كمواطن  (ج 

 .الضعف بؼعابعتها
 .بسريننهم على حب النظاـ كالتًتيب كالنظافة (د 

                                                             

مؤسسة : بتَكت)، ابؼوجو العملى بؼدرس اللغة العربيةعابد توفيق ابؽاشمى،  
 .342، (1983الرسالة، 
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 .إنماء الثركة اللفظتُ كبرستُ الاساليب الكتابة (ق 
:  في اختيار القطعة أف يراعى ما يأتيكينبغى

أف تشتمل على معلومات طريقة مشوقة، تزيد في  .ُ
أفكار التلبميذ، كنمدىم بألواف من الثقافة كابػبرة، 

كالقصص كالأخبار ابؼشوقة من أحسن النماذج 
 .المحققة بؽاذا ابؼغرض

اف تكوف لغتها سهلة مفهومة، كلا بؾاؿ ىنا  .ِ
 .للمفردات اللغوية الصعبة

أف تكوف مناسبة للتلبميذ من حيث الطوؿ  .ّ
كالقصر، كابؼغالاة في طوؿ القطعة يستهلك الوقتف 
الذم ينبغي أف يصرؼ في مناقشة القطعة كفهمها، 

 .كما أف ابؼغالاة في قصرىا يضيع كثتَا من القوئد
الا يتكلف ابؼدرس في تأليفها، جريا كراء بؾموعة  .ْ

من ابؼفردات ابػاصة، بل يجب أف يكوف تأليفها 
 .طبيعيا لا تكلف فيو، لأف الإملبء تعليم لا اختبار
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لا مانع من اختبار قطعة الإملبء من موضوعات  .ٓ
 .القراءة، بل يحسن ىذا مع صغار التلبميذ

 قوائد الإملبء (ِ
  الػهجائيةالأحرؼ (أ 

ابغرؼ الػهجائية ىي ابغركؼ العربية 
إف كتابة ابؽجائية . ابؼستخدمة في القرآف الكريم

ليست سهلة مثل كتابة الأحرؼ  اللبتينية، لأف 
ىناؾ حاجة إلى ابؼثابرة كالتدريب ابػاص في كتابة 
الأحرؼ  ابؽجائية، بحيث يدكنك كتابة الرسائل 

بشكل جيد برتاج إلى بفارسة الكثتَ كعدـ الشعور 
في كتابة الأحرؼ ابؽجائية مع بعض   .بابؼلل

ابؼمارسة، من خلبؿ بظاكة ابغركؼ، كنسخ 
 .ابغركؼ، كتلوين ابغركؼ، ثم تشكيل ابغركؼ

                                                             

 .195، ، الإملبء كاترقيم فى ابؼثابة العربيةعبد العليم إبراىيم 

 20Lankusrin Dan Ali Syarifudin,  Gemar Membaca Dan Menulis 

Huruf Hijaiyah,( يحب قراءة ككتابة حركؼ ابغجيو  ) (Surabaya:  Bintang 

Books, 2011), 12. 

 13نفس ابؼراجع، 
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كالأحرؼ ابؽجائية ىي أ ب ت ث ج 
ح خ د ذ ر ز ش س ص ض ط ظ ع غ ؼ ؽ 

كابغرؼ التي يكتب فوؽ ابػط . ؾ ؿ ـ ف كه ء م
ثم ابغوؼ . ىي أ ب ت ث د ذ ط ظ ؼ ق ء

التي يكتب كسط ابػط أكيكتب بعضو برت ابػط 
ىي ج ح خ ر ز ش س ص ض ع غ ؽ ؿ ـ ف 

. كم
: ابغرؼ التي يكتب فوؽ ابػط

 
 (الأحركؼ تكتب فوؽ ابػط  :1.2صورة )
 

ابغرؼ التي يكتب كسط ابػط أكيكتب 
بعضو برت ابػط 

 
   

 (الأحركؼ تكتب في كسط ابػط : 2.2صورة )
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 الأحرؼاتصل  (ب 
 ابغرؼ ابؽجئية في اتصل بصيع يجب

كمثل . كلمة كاحدة، الاٌ ابغرؼ ا د ذ ر ز ك
 من بتُ  .فتح، طلب، صفق، دفع، قاؿ، حرير

يدكن  ىي الأحرؼ  التي  حرفنا ىجئية 28
يدكن توصيلها  توصيلها كتوصيلها، كالرسائل التي

يوجد أدناه اختلبؼ  .كلكن لم يدكن الاتصاؿ بها
 . في بداية أكمنتصف أكنهاية الأبجدية

كىذه النحوعن اتصاؿ الأحرؼ 
 :ابؽجائية

 
 
 

 

                                                             
22

Hasan Basri Bin Muhammad,  Pengantar Belajar Ilmu Imla’,  

(مقدمة في الدراسات الإسلبمية) (Mojokerto: Putra Fajar, 2006),    9  
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 .بكو اتصاؿ الأحركؼ العربية (أ 
 3.2ابعدكؿ 

 (اتصاؿ الأحركؼ العربية)
حرف رقم 

الأصلى 
نحوفي الكلمة آخر وسط بداية 

آخر وسط بداية 
 اكمعد ابمن  آ  ػا  ػا  اأ  1
 بقلؿ بجشر ب  ػبػ  ػب  بػب  2
 تبنـ تحبت ت  ػتػ  ػت  تػت  3
 ثصبـ ثجبق ث  ػثػ  ػث  ثػث  4
 جمثب يجيد ج  ػجػ  ػج  جػج  5
 حصلث بحبس ح  ػحػ  ػح  حػح  6
 خملر خسلق خ  ػخػ  ػخ  خػخ  7
 دجير دخعم د  ػد  ػد  دد  8
 دنبق ذقلك ذ  ػذ  ػذ  ذذ  9
 رنظحم رممز ر  ػر  ػر  رر  10
 زنجعة زؽنب ز  ػز  ػز  زك  11
 سنفد سجعة سم  ػسػ  ػس  سػس  12

                                                             
23

Muhammad Ibrahim Fatih, Rahasia Sukses Pegon سر النجاح )
(فيجوف , (Kediri: Lirboyo Press, 2006), 8-9. 
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 شعط بشخرب ش  ػشػ  ػش  شػش  13
 صحبر صببر ص  ػصػ  ػص  صػص  14
 ضحفير ضـحل ض  ػضػ  ػض  ضػض  15
 طبؿيكؿ طمكيل ط  ػطػ  ػط  طػط  16
 ظغلر ظففر ظ  ػظػ  ػظ  ظػظ  17
 عقنر عشكش ع  ػعػ  ػع  عػع  18
 يغضز غؿلب غ  ػغػ  ػغ  غػغ  19
 ؼسلتح ؼمؿ   فت  ػفػ  ػف  فػؼ  20
 ؽخلـ ؽعلب ؽ  ػقػ  ػق  قػؽ  21
 ؾمستب ؾمتب  ؾ ػكػ ػك  كػؾ   22
ؿ ؾفـ ؿؽسن ؿ  ػلػ  ػل  لػؿ  23
 ـفوع جمتع ـ  ػمػ  ػم  مػـ  24
 بنغع فؽعم  ف  ػنػ  ػن  نػف  25
 كصنف كصجل  ك  ػو  ػو  كك  26
الله ضة نوزة  ىم  ػهػ  ػو  ىػق  27
 معلت مافف يم  ػيػ  ػي  مم  28

بكو اتصاؿ الأحركؼ العربية التي يقع نػهاية  (ب 
الأبجدية كاتصاؿ الأحركؼ العربية التي يقع 
منتصف كاتصاؿ عن الأحركؼ بدايتها فقد 
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كالأحركؼ العربية التى لم اتصاؿ اذ يقع في 
  .الأكؿ الكلمة

 4.2ابعدكؿ 
اذ يقع في  اتصاؿ الأحركؼ العربية التى لم اتصاؿ)

 (الأكؿ الكلمة
حرف رقم 

الأصلى 
نحوفي الكلمة آخر وسط بداية 

آخر وسط بداية 
 اصبعد ابكل أ  ػا  ػا  اأ  1
 دجيخل دمخل د  ػد  ػد  دد  2
 ذنبىب ذمبر ذ  ػذ  ػذ  ذذ  3
  رسفب رتمسل  ر  ػر  ػر  رر  4
 زعجبل زمعم ز  ػز  ػز  زز  5
 كخلعد كمعد ك  ػو  ػو  كك  6

اتصاؿ ابغركؼ ابؽجائية بتُ كلمة كاحدة  (ج 
 ككلمة أخرل

                                                             

 5نفس ابؼرجع، 
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كل حرؼ الػهجائية بتُ كلمة كاحدة 
ككلمة أخرل، ىو على الرغم من أف الكلمة تنتهي 

بحرؼ يدكن اتصلو، يجب ألا تكوف مرتبطة 
 .بالكلمة التالية، كلكن يجب أف تعطى مسافة

ذىب أبي ، أ ؾ ؿ ت = ذ ق ب أ ب م : بكو
 .أكلت طعاما= ط ع ا ـ ا

 ابغركؼ بالنبرة (د 
إذا كانت مرتبطة بابغرؼ التالي،   س/ص (ُ

س /فإف النبرة مكتوبة بشكل يدتد إلى ص
 .بخلبؼ ابغرفتُ، كلا يجوز إعطاؤىا نبرةن 

 :مثل
 

 
 

 (الأحركؼ اتصاؿ بالنبرة : 5.2صورة )

                                                             
25Hasan Basri Bin Muhammad,  Pengantar Belajar Ilmu Imla’,  

(مقدمة في الدراسات الإسلبمية) (Mojokerto: Putra Fajar, 2006) , 18. 

 10نفس ابؼراجع، 
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كإذا تم توصيلها بابغركؼ السفلية مثل  (ِ
ح، ر، ـ،  فقد يتم كتابتها منحنية إلى 

 : مثل.أعلى
 

 (الأحركؼ اتصاؿ بالنبرة: 6.2صورة ) 
في النهاية، " م"كإذا كاف متصلبن بابغرؼ  (ّ

 .فيجب أف يكوف مكتوبنا منحنو لأعلى
 :مثل
 

 

 (الأحركؼ اتصاؿ بالنبرة: 5.2صورة )
 ألف لاـ قمرية (ق 

أليف لاـ عند إدخاؿ اسم سيتغتَ من 
. ىناؾ طريقتاف لقراءة ألف لاـ. ناكركه إلى مكريفو

. أحدهما يقرأ بوضوح كالآخر لا يقرأ بهذه الطريقة
                                                             

 10نفس ابؼراجع، 

 .11 نفس ابؼراجع، 
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القمرية عند إدخاؿ الاسم الذم يبدأ بابغرؼ 
القمرية أ، ب، ج، ح، خ، ع، غ، ؽ، ؼ، ؾ، 

. ـ، ق، ك، م تقرأ بوضوح دكف تغيتَ أم شيء
أبغ حجك كخف :  تم بصعها في بصلة15الأحرؼ 

. عقيمو
الغابة الواسعة، الفيل الكبتَ، : ابؼثاؿ

القلبدة الغالية، الأستاذة ابؼاىرة، ابغاسوب 
 .ابعديدة، ابؽواء البارد، ابػادـ اليتيم

 ألف لاـ شمسية (ك 
تقرأ الشمسية بإدخاؿ لاـ في ابغرؼ 

ىذا يحدث . الأكؿ من الاسم مع استبدالو بابغرؼ
بالإضافة إلى . فقط في القراءة كليس في الكتابة

. ابغركؼ القمرية، ىناؾ ابغركؼ شمسيو

                                                             
29Ma’rifatul Munjiah, Imla’ Teori Dan Terapan ( إملبء نظرية 

 .55 ,(Malang: Uin Malang Press, 2009) ,(كتطبيقية
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الشجرة اللينة، الدرس الثالث، : ابؼثاؿ
الضابط الضاؿ، الرياضة النافعة، ، الطالب السمتُ

 .الزكاة الصافية، التلميذ الذكي
 تأ مربوطة (ز 

كالتي عند  (ة)تأ مربوطة ىي حرؼ تأ 
 ، ، تو ، تً، تي اك تن قراءتها كفقنا للنطق ستقرأ تى

كمع ذلك، عند إيقاؼ تشغيل القراءة، . ته 
رقيةه، شجرة، : ابؼثل. سكوف" ق"ستصدر صوتنا 

تاء مربوطة كاردة في . قريبة، حياة، طويلة، طالبة
 : عدة كلمات منها

مسلم ام : ابؼثل )اسم مذكر التي ابؼثتٌ  (ُ
 .(مسلمة

 .(الداعي ال الدعاء: ابؼثل )بصع  (ِ
 .(عيادة، مدرسة: ابؼثل )حرؼ الأصلى  (ّ

 تأ مفتوحة (ح 
                                                             

30
 Ma’rifatul Munjiah, Imla’ Teori Dan Terapan ( إملبء نظرية 

 .57 ,(كتطبيقية
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ىذا تأ يكوف على شكل تأ منتظم 
يدكن . اسم آخر ىو تأ مبسوطة. (مفتوح)

استخداـ أنواع بـتلفة من ابغركات كعلبمة بؽذا 
إذا كنت في حالة تنوين، فاقرأ الوقف ثم اقرأ . التاء

كأما في حالة الفتحة أك . مثل ابغركؼ الأخرل
الدلومة أك الكسرة، إذا كانت القراءة موقوفة، تقرأ 

علمت، تبسمت، : ابؼثل. على أنها تأ سكوف
. تعلمت، قرأت، بات، سكت

: تاء مبسوطة في عدة أماكن
تأ ىذه . فعل ماضي مع فعل ضمتَ غائبة (ُ

 . ابؼفتاحة تعتٍ خبز
. صيغة ابعمع من مؤنث سالم  (ِ
يدكن أف تقبل ىذه التاء بصيع ابغركات ما عدا  (ّ

. فتحة التنوين كالسكوف
ىي الأحرؼ الأصلية " ت")ابغركؼ الأصلية  (ْ

 .(في الكلمة
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 همزة (ط 
 همزة في الأكؿ الكلمة (ُ

ككلمة بضزة في بداية الكلمة مكتوبة 
بشكل مطلق بالألف سواء كانت على شكل 
همزة قطع أك همزة كصل التي تتميز بالزكمة أك 

، : ابؼثل. الفتحة أك الكسرة أب، أـ، أكرـ
. إماـ

همزة مكتوب فوؽ الألف في منتصف  (ِ
 الكلمة

" ألف"تم العثور على همزة مكتوب 
: في كسط الكلمة في ثلبث مواضع

بعد  (سكوف)يتشرؼ همزة بسقوط  (أ 
 . رأس، كأس، رأم: ابؼثل. فتح

يتشرؼ همزة بفتحة التي تقع بعد  (ب 
 سأؿ: ابؼثل. فتح



38 

 

بعد . يتمتع همزة بشرؼ سقوط فتح (ج 
. حرؼ صيخح الذم يعتٍ سكوف

 .مرأة، مسألة: ابؼثل
 كيتب همزة على الواك في كسط الكلمة (ّ

كتب همزة كاكا في كسط الكلمة في 
: بطسة مواضع

يؤمن، : ابؼثل. همرة سكوف بعد ضمة (أ 
 .رؤية

مؤلف، : ابؼثل. همزة فتحة بعد ضمة (ب 
 .سؤاؿ

 .أرؤس: ابؼثل. همزة ضمة بعد سكوف (ج 
همزة ضمة بعد فتحة كقبل لو بعد  (د 

. همزة ىي لا حرؼ الأخر اك ابؼد
 .يؤ ٌـ: ابؼثل

 .شؤف: ابؼثل. همزة ضمة بعد ضمة (ْ
 كتب همزة أعلبه نعم في كسط الكلمة (ٓ
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كتب همزة أعلبه نعم في كسط 
  :الكلمة في  سبعة مواضع

 .مئوف: ابؼثل. همزة ضمة بعد كسرة (أ 
 .فئة: ابؼثل. همزة فتحة بعد كسرة  (ب 
 .بئر: ابؼثل. همزة سكوف بعد كسرة (ج 
 .مئتُ: ابؼثل. همزة كسرة بعد كسرة (د 
 .سئل: ابؼثل. همزة كسرة بعد ضمة (ق 
: ابؼثل. همزة كسرة بعد فتحة (ك 

 .مطمئنٌ 
همزة كسرة بعد سكوف اك حرؼ  (ز 

: ابؼثاؿ. الصحيح اك معتاؿ مطلق
 .أسئلة

 همزة مكتوبان يقف كحده في كسط الكلمة (ٔ
همزة مكتوبان يقف كحده في كسط 

: الكلمة في
يسبقها حرؼ ابؼد أك ليتُ سكوف،  (أ 

 .كابؽمزة بؽا معتٌ الفتحة
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 . كىناؾ حرؼ بؾنوف بعد ابؽمزة (ب 
 همزة في أختَ الكلمة (ٕ

كبؽمزة في أختَ الكلمة أربع طرؽ 
: للكتابة

مكتوب فوؽ أليف إذا سبقو حرؼ  (أ 
 . فتح

 مكتوب أعلبه كاك إذا سبقو حرؼ  (ب 
 ضمة

إذا سبقو حرؼ " يا" مكتوبنا فوؽ  (ج 
 .بحرؼ كسره

 الوقوؼ ابؼكتوب نفسو كىذا في  (د 
 :مكانتُ

مسبوقان بحرفتُ صحح كحركؼ  (ُ)
 إيلبت التي بؽا صفة ابػبز 

يسبقها الواك تسديد بشخصية  (ِ)
 .ضمة
 



41 

 

 فيجوفقواعد  (م 
 ىي أحرؼ أك الأبجدية فيجوفأحرؼ 

لا توجد . الإندكنيسية ابعاكم ابؼنسوخ باللغة العربية
إرشادات بؿددة بخصوص حرؼ البيجو، فهو 

يختلف عن ابغرؼ العربي ابؼلبيو، على الرغم من 
أنو في بعض الأحرؼ يشبو حرؼ البيجو، فإف 

برتوم ابغركؼ ابؼاليزية العربية . قواعد الكتابة بـتلفة
. أيضنا على إرشادات خاصة تم توحيدىا في الكتابة

حتى ابغركؼ العربية ابؼلبكية تستخدـ أيضنا كمنهج 
ربظي في تعلم اللغة الإندكنيسية في ابؼدارس 

يتم تدريس ابغركؼ العربية ابؼلبكية . الثانوية
للطلبب كسكتُ برليلي للكشف عن بؿتويات 

في حتُ أف . الأدب الإندكنيسي الكلبسيكي
قواعد كتابة الأناقة لم يتم توحيدىا ربظينا كمنهج 

قواعد كتابة الأناشيد كراثية إلى  ابؼعهد تعليمي
 .جيل
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 الساكنة .أ 
 :تشمل فيجوف تم نسخها إلى أحرؼ

فيجوف إندكنيسي  فيجوفإندكنيسي 
B  بN  ف
C  جP  ؼ
D  دQ  ؽ
F  ؼR  ر
G  ؾS  س
H  قT  ت
J  جV  ؼ
K  ؾW  ك
L  ؿX  ؾ
M  ـY  م

 الصوتية .ب 
: أحرفتم نسخها إلى ابغرؼ فيجوف

ُ) A  أ"ييشار إليها ب" 
ِ) I م" ييشار إليها ب" 
ّ) U ك" ييشار إليها ب" 
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ْ) E شكلتُ إملبئي، يتم كضع ابغرؼ E 
آماس، ابؼشار إليها بعلبمة  كما في كلمة

فوؽ ابغرؼ الذم يتلقى ىذا ابغرؼ  (~)
التي في كلمة لذيذ يرمز بؽا  E ك. ابؼتحرؾ

، لتمييزىا،  i نظرنا لأنها تشبو تقريبنا. بنعم
يجب على ابؼرء أف ينظر إلى سياؽ 

 .ابعملة
ٓ) O  تشبو" ك"التي ييرمز إليها ب U  ،تقريبنا

كلتمييزىا يجب على ابؼرء أيضنا أف ينظر 
 .في سياؽ ابعملة

 قواعد كتابة ابغرؼ فيجوف .ج 
فيجوف، يجب إعطاء كل  في كتابة ابغرؼ (ُ

توضح بصيع . مقطع صوتي حرؼ متحرؾ
 .الأمثلة أعلبه ىذه القاعدة

بالنسبة للكلمات ابؼعتمدة من اللغة  (ِ
العربية مثل الكراسي، كالقرآف، كالتهليل، 
كابعمل، كالعناكين، كالإسلبـ، كالإيداف، 
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كابؼداكلة، كما إلى ذلك، فهي ثابتة، 
  .كليس تغيتَ حرؼ فيجوف

 مصادر التعليم .ج 
يتم تعريف مصادر التعلم ابؼوارد كبصيع أشكاؿ 

أك كل شيء موجود خارج الشخص الذم يدكن 
استخدامو لصنع أك تسهيل عملية التعلم لنفسو أك 

الطلبب، مهما كاف شكل، أيا كاف الغرض، طابؼا أنها 
يدكن أف تستخدـ لتسهيل عملية التعلم، ثم يدكن أف 

 .يقاؿ الكائن مصدر للتعلم
ا في حل  تلعب مصادر التعليم دكرنا مهمنا جدن

يدكن برديد مصادر التعلم على . ابؼشكلبت في التعلم
أنها رسائل كأشخاص كمواد كأدكات كتقنيات 

في بؿاكلة للحصوؿ على أقصى قدر من . كإعدادات
النتائج، يجب تطوير موارد التعلم كإدارتها بطريقة 

يتأثر الابذاه لاستخداـ مصادر . منهجية كجودة كعملية
                                                             

31
Rusman, Pembelajaran Tematik Terpadu, Teori, Praktik dan 

Penelitian (التعلم ابؼوضوعي التكامل كالنظرية كابؼمارسة كالبحث), 26. 
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التعليم ابؼختلفة في الوحدات التعليمية بعاملتُ رئيسيتُ، 
. (البيئية)كهما العوامل الداخلية كالعوامل ابػارجية 

العوامل الداخلية التي بؽا تأثتَ مهيمن ىي الوعي 
في . كابغماس كالاىتماـ كالقدرة كالراحة داخل ابؼستخدـ

حتُ أف العوامل ابػارجية التي تؤثر ىي توافر مصادر 
التعليم ابؼتنوعة، كالعديد من مصادر التعلم، كسهولة 

الوصوؿ إلى مصادر التعليم، كعمليات التعليم، 
كالفضاء، كابؼوارد البشرية، ككذلك التقاليد كالأنظمة 

 .ابؼؤسسات التعليمية/السارية حالينا في ابؼدارس
 يتعلق باختيار مصادر التعلم، قاؿ ديك فيما

 :ككارم إف معايتَ اختيار مصادر التعليم ىي
 .التوافق مع أىداؼ التعلم (ُ

                                                             
32

Ramli Abdullah, Pembelajaran Berbasis Pemanfaatan Sumber 

Belajar (التعليم القائم على الدراسة يستخدـ مصادر التعليم)  , Jurnal Ilmiah 

Didaktika Februari 2012 Vol. Xii No. 2, 216.   
33Walter Dick and James O Carey, The Systematic Design of 

Instructionالتصميم ابؼنهجي للتعليم (Boston: Longman, 2005), 27.  
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توافر ابؼوارد المحلية، بفا يعتٍ أنو إذا لم يتم العثور  (ِ
على مصادر التعلم ذات الصلة في ابؼصادر ابغالية، 

صممتها أك صنعتها . من الأفضل شرائها أك شرائها
 .بنفسك

ىل ىناؾ أمواؿ كقول عاملة كمرافق كافية لتوفتَ  (ّ
 .موارد التعلم ىذه

العوامل ابؼتعلقة بابؼركنة كالتطبيق العملي كابؼركنة  (ْ
 .بؼصادر التعلم ذات الصلة لفتًة طويلة نسبينا

 .فعالية التكلفة في فتًة زمنية طويلة نسبينا (ٓ
 بؾتمع تعليمي، يجب تػهيئة لإنشاءكفي بؿاكلة 

الظركؼ بطريقة تسمح للطلبب بابغصوؿ على خبرات 
تعليمية من خلبؿ مصادر بـتلفة، سواء ابؼصممة 

يجب أف نتذكر أف نموذج  .كابؼستخدمة لأغراض التعلم
استخداـ مصادر التعلم ابؼختلفة يوفر فرصة لكل طالب 

لذا . لاختيار كبرديد ابؼصادر التي يستخدمونها للتعلم
فإف ابؼهمة الرئيسية لأعضاء ىيئة التدريس ىي تطوير 
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ابؼواقف كالاىتمامات كرفع ركح التعلم من خلبؿ تقديم 
 .أمثلة جيدة كمستدامة

 إستراتيجية التعليم .د 
الاستًاتيجية ىي نوع بؿدد من النهج لنقل 
ابؼعلومات كالأنشطة التي تدعم استكماؿ أىداؼ 

استًاتيجيات التعلم ىي في الأساس تطبيق . بؿددة
. ابؼبادئ النفسية كابؼبادئ التًبوية لتنمية الطلبب

الإستًاتيجية التعليمية ىى بؾموعة من قرارات 
يتخذىا ابؼعلم كتنعكس تلك القرارات في أنماط من 

 التعليمي، ابؼوقف ابؼعلم كالتلبميذ في ئؤديهاالأفعاؿ 
كالعلبقة بتُ الأىداؼ التعليمية كالإستًاتيجية ابؼختارة 

علبقة جوىرية حيث يتم اختيار الإستًاتيجية على 
 .أساس أنها أنسب كسيلة لتحقيق الأىداؼ

                                                             
34Tarsten Husen, Masyarakat Belajar (المجتمع التعليمي), (Jakarta: 

Rajagrafindo Persada, 1995), 49. 

 دليل ابؼشاركة في الأكادمية ابؼهنية للمعلمتُ،إستًاتيجية التعليم كالتعلم،  
 .5 (بصهورية مصر العربية، دكف السنة
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 كطرؽ استًاتيجية يكوف أف ابؼعلم على كيجب
 كابػطوات التدريس كيفية حوؿ كاسعة كمعرفة التدريس

 متٌ قاؿ كما التعليم باستًاتيجية يقصد .التعلم في
 ابؼتعلم بها يقوـ خاصة أدكات أنها على اللبودم إبراىيم
 كأكثر إقناعا كأكثر كأسرع أسهل التعليم عملية ليجعل

 في للتطبيق قابلية كأكثر فعالية كأكثر التوجية، في ذاتية
 .جديدة مواقف

 متٌ قاؿ كما التعليم باستًاتيجية كيقصد
 ابؼتعلم بها يقوـ خاصة أدكات أنها على اللبودم إبراىيم
 كأكثر إقناعا كأكثر كأسرع أسهل التعليم عملية ليجعل

 في للتطبيق قابلية كأكثر فعالية كأكثر التوجي، في ذاتية
 التعلم استًاتيجية أف لكيمب، كفقنا .جديدة مواقف

                                                             
36

Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa 

Arab(  ,(Bandung: Pt Remaja Rosdakarya, 2011),(منهجية تعلم اللغة العربية

32. 

مكتبة : القاىرة)، ابغوار كفنياتة كاستًاتيجية كتعليمومتٌ إبراىيم اللبودم،  
 . 76(2003الوىبة، 

 . 76نفس ابؼرجع،  
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 كالطلبب ابؼعلموف بو يقوـ أف يجب تعليمي نشاط ىي
. ككفاءة بفعالية التعلم أىداؼ برقيق يدكن حتى

 التعلم استًاتيجيات نطاؽ أف الاستنتاج يدكن كبالتالي،
ا، كاسع  ابؼراد الأىداؼ لأىم التخطيط من بدءنا جدن

 كالأساليب ابػطوات تنفيذ ثم برقيقها، ككيفية برقيقها
 الإجراءات) الأىداؼ ىذه لتحقيق ابؼستخدمة
 الأىداؼ برقيق على قياسها ككيفية ،(كالأساليب

 .المحددة

 طريقة التعليم  .ه 
طريقة التعلم ىي طريقة لتنفيذ عملية التدريس، 

في . أككيف يتم تقديم شيء تقتٍ للطلبب في ابؼدرسة
تدريس اللغة العربية، الطريقة ىي كسيلة لتحقيق أىداؼ 

فكلما كانت الطريقة ابؼستخدامة، سيكوف . التعلم

                                                             
39Aziz Fahrudin dan Erta Mahyudin,  Strategi Pembelajaran 

Bahasa Arab) إستًاتيجية تعليم اللغة العربية (Malang: Lisan Arabi, 2018), 

52-53.  
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 كفقنا للطيار يوسف .برقيق أىداؼ التعلم أفضل
كسوار أنور في كتابو منهجية اللغة العربية في تدريس 
 :الدين، ىناؾ عدة الطرؽ لتدريس اللغة العربية، كىي

 طرؽ المحادثة (ُ
طرؽ المحادثة ىي طريقة لتقديم ابؼواد 

التعليمية العربية من خلبؿ المحادثة، في المحادثة يدكن 
أف يتحدث بتُ ابؼعلم كالطلبب أكبتُ الطلٌبب 

 عند .كالطلٌبب، حتى يتمكنوا من إثراء ابؼفردات
يجب أف تبدأ بدحادثة  استخداـ طريقة المحادثة،

. بسيطة
كالطلبقة،  كالأىداؼ في تدريس المحادثة

: ىي كما يلي
تدريب لساف الطلبب على التعود في  (أ 

 .التحدث أكالكلبـ باللغة العربية
                                                             

40Ahmad Muhtad Ansor, Metode Pengajaran Bahasa Arab, 

طريقة تدريس اللغة) ( العربية  (Yogyakarta: Teras, 2009), 55. 

 .56-55نفس ابؼرجع،  
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 . ماىر في اللغة العربية (ب 
قادر على فهم كتربصة بؿادثات الآخرين عبر  (ج 

. الراديو أك التلفزيوف
 (ابؼطالعة)طريقة القراءة  (ِ

طريقة ابؼطالعة ىي طريقة لتقديم 
الدركس من خلبؿ القراءة، سواء القراءة بصوت 

ابؼثتٌ يعتبر أحد الفنوف التي . جهر أكالقراءة بصمت
تضم بـتلف الفنوف التي تتطلب التحستُ حتى 

. تصبح ماىرنا كتتطلب بفارسة كتوجيهنا
كتشمل أىداؼ تعليم اللغة العربية 

: باستخداـ طريقة ابؼطالعة ما يلي
تدريب الطلبب ابؼهارة على قراءة ابغركؼ  (أ 

  .العربية كفقنا لعلبمات التًقيم ابػاصة بهم
يدكن الغناء أكالغناء بأسلوب القرآف العربي  (ب 

 .بشكل صحيح كجذاب
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اطلٌع الطلبب على القراءة كفهم ما  (ج 
 .يفهمونو

 طريقة الإملبء (ّ
الإملبء غالبا ما تسمى طريقة  طريقة
حيث يقرأ ابؼعلم ابؼواد التعليمية . أسلوب الكتابة

بينما ييطلب من الطلبب . التي سيتم تسليمها
كالإملبء ينطبق أيضا أين  الكتابة في كل دفتً

ابؼعلمتُ إرساؿ درسا بؼادم الإملبء كتبتُ أف 
بعد أف يتم عرضو، يتم مسح ابؼواد . الطلبب

كيطلب من الطلبب كتابتها مرة أخرل في 
 .دفاترىم

الإملبء   كالغرض من تطبيق طريقة
 :بكفاءة ىوكما يلي

يتمكن الطلبب من كتابة الكلمات كابعمل  (أ 
. العربية

                                                             

  .57نفس ابؼرجع،  

 .59نفس ابؼرجع،  
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يكوف لدل الطلبب ابؼهارات في كتابة  (ب 
 .ابغركؼ العربية

تشجيع بكتابة اللغة العربية مع كتابة بصيلة  (ج 
 .كأنيقة، بحيث يدكن قراءتها بوضوح كسهولة

 (الإنشاء)طريقة الكتابة  (ْ
ىي طريقة لتقديم ابؼواد  طريقة الإنشاء

التعليمية من خلبؿ جعل الطلبب يؤلفوف اللغة 
من . العربية للتعبتَ عن قلوبهم كأفكارىم كخبراتهم

خلبؿ ىذه الطريقة، من ابؼتوقع أف يكوف الطلبب 
قادرين على تطوير خيابؽم بشكل خلبؽ كمنتج 

. حتى تصبح عقوبؽم متطورة كليست ثابتة
كالػهدؼ من التدريس إف شاء على 

: النحو التالي
الطلبب قادركف على تكوين بصل بسيطة  (أ 

 .باللغة العربية
الطلبب ماىركف في التعبتَ عن أفكارىم من  (ب 

 .خلبؿ الأعماؿ ابؼكتوبة
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يدكن للطلبب تأليف كتب قصة مثتَة  (ج 
 .للبىتماـ

 طريقة ابغفظ (ٓ
التي يعرض ابؼوضوع باللغة  طريقة ابغفظ

العربية، من خلبؿ كجود الطلبب يحفظوف شكل 
الكلمات كالقصائد كالقصص، كالكلمات من 

. ابغكمة كغتَىا ىي مثتَة للبىتماـ
كالغرض من طريقة المحفوظات ىو كما 

: يلي
. تطوير قدرة الطلبب ابػيالية كبفارسة ذاكرتهم (أ 
ا، كأف  (ب  تدريب ابؼشاركتُ على أف يتحدثوا جيدن

يكونوا بصيلتُ في كلماتهم كأف يجذبوا قلوب 
 .مستمعيهم

 .إثراء ابؼفردات كالمحادثة (ج 
 طريقة القواعد (ٔ

                                                             

  .60نفس ابؼرجع،  

    .60نفس ابؼرجع،  
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ىي كيفية تقديم مادة  طريقة القواعد
الدرس بغفظ قواعد اللغة العربية التي تضم 

طريقة تطبيق كويد في تعلم اللغة . النحوكالصرؼ
العربية ىوتوجيو الطلبب في تعليم القواعد 

بحيث يدكن للطلبب . الأساسية باللغة العربية
تعلٌمو من خلبؿ ىذه القواعد لقراءة النص العربي 

. على الرغم من عدـ كجود خطاب
 بؿمد عبد القادر أبضد الإملبء إلى يقسم

 :أربعة أنواع، كىي
 الإملبء ابؼنقوؿ (أ 

ينقل فيو التلبميذ قطعة الإملبء من السبورة 
اك من البطاقات التى توزع عليهم أك من كتاب 

القراءة، كذلك بعد قراءتها كفهمها كتهجى بعض 
 .كلماتها

 :طريقة تعليم الإملبء ابؼنقوؿ
                                                             

دار الفكر : القاىرة) فن التدريس للتًبية اللغوية،بؿمد صالح بظك،  
 . 527، (1979العربي، 
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يبدأ ابؼعلم بالتمهيد للموضوع عن طريقة  (ُ
 .مناقشة مشوقة

يعرض قطعة الإملبء، مكتوبة على السبورة  (ِ
إضافية بخط نسخى بصيل، يراعى فيو بصاؿ 
الرسم، اك في كرقة يزعها على الطالبات اك 

 .في بطاقة كبتَة
يراعى في الكلمات التى يرغب ابؼعلم في أف  (ّ

يبرزىا أف تكوف بطباشتَ أك حبر بـليف اك 
 .يضع برتها خطا

 .يقرأ ابؼعلم القطعة بصوت كاضح (ْ
 .يقرأ الطالبات القطعة قراءة جهرية (ٓ
يناقش معتٌ كرسم الكلمات التى أبرزىا في  (ٔ

القطعة، كيطلب الطالبات بكلمات بفاثلة 
كجذا لوصف . الكلمات ابؼوجودة في القطمة

الكلمات التى يأتى بها الطالبات في قرائهم 
 .على السبورة
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يطلب من لطالبات فتح كراسات الإملبء،  (ٕ
ككتابة التاريختُ ابؽجرم كابؼلبدم، كرقم 

القطمة، كرأس ابؼوضوع، ثم يطلب منهم نقل 
القطعة من السبورة، على أف ينظر الطالبات 
إلى ابعملة الأكلى ثم يدليها ابؼعلم مشتَا إليها 
في حاؿ استخداـ السبورة الاضافية، كىكذا 

 .في بقية ابعمل الى اف تنتهى القطعة
بعد الانتهاء يطلب من الطالبات النظر فيها  (ٖ

كتبوا، كيراجع معهم القطعة بأف يقرأىا بصلة 
في تريث كىدكء، كالطالبات يتابعونو بدراجعة 

 .مادكنرا
يطلب من الطلبات شطب الكلمة ابػطاء،  (ٗ

ككتابة الصواب فرقها، أكفي الصفحة ابؼقابلة 
بؽا، بعد كضع خط برت ما كقعوا فيو من 

 .أخطاء
شغيل الوقت الباقي من ابػصة في برستُ  (َُ

 .ابػط، أك مناقشة معتٍ القطعة
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 الإملبء ابؼنظور (ب 
تعرض فيو القطعة على التلبميذ 

لينظركىا إما مكتوبة على السبورة إضافية، أك في 
بطاقة، كبعد قراءة القطعة كفهمها كمناقشة 
معنها، كتهجى بعد كلمتها كتدكينها على 

السبورة الأصلية بسحو الكلمات، كبعد أف تتًؾ 
القطعة أمامهم فتًة زمنية لرسوخ صور كلماتها 
في أذىانهم برجب عنهم السبورة الإضافية، أك 

 .البطاقات كبسلى عليهم القطعة بعد ذلك
 :طريقة تدريس الإملبء ابؼنظور ىي

يدهد ابؼدرس بأسئلة توصل إلى موضوع  (ُ
 .الدرس كتكوف مشوقة إليو

يقف ابؼدرس أماـ الطالبات، ثم يقرأ  (ِ
القطعة بصوت كاضح مراعيا مواضع 

                                                             

 .527، فن التدريس للتًبية اللغويةبؿمد صالح بظك،  
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الوقف سواء أكانت القطعة على سبورة 
 .إضافية أـ من كتاب القراءة

يناقش الطالبات في معاني الكلمات  (ّ
الصعبة، ثم يدكنها على ابعهة اليمتٍ من 

 .السبورة
يطالب الطالبات بتهجية الكلمات  (ْ

الصهبة ثم يدكنها على السبورة من ابعهة 
اليسرل كيدعو الطالبات إلى ملبحظتها 

جيدا ثم يدحوىا، كيلبحظ ابؼدرسة أف 
يدرؾ الكلمات الصعبة الإملبء فتًة كجيزة 

من الزمن قبل البدء في الإملبء لتنطبع 
. صورىا في أذىاف الطالبات

 الإملبء ابؼسموع (ج 
يقرأ فيو ابؼعلم قطعة الإملبء قراءة 

جهرية على التلبميذ، تعقبها مناقشة في فهم 
معتٌ القطعة، كأخرل في ىجاء كلمات مشابهة 
بؼا كرد فيها من كلمات صعبة، كبعد أف يعرؼ 
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التلبميذ قاعدة ىذه الكلمات، بسلؤ عليهم 
 .القطعة

التمهيد : طريقة تعليم الإملبء ابؼسموع
. بنماقسة تتصل بدوضوع القطعة

قراءة ابؼعلم للقطعة من كراسة التخضتَ  (ُ
 .الطالبات بفكرتػها العامة

 .مناقشة ابؼعتٌ العاـ باسئلة يلقيها ابؼعلم (ِ
تهجى كلمات مشابهة للمفردات الصعبة  (ّ

 .الواردة في القطعة كادخابؽا في بصل تامة
يقوـ الطالبات بتدكبن التاريختُ ابؽرل  (ْ

كابؼيلبدم، كرقم ابؼوضوع كعنواف كفي أثناء 
ذلك يدحو ابؼعلم الكلمات التى على 

 .السبورة
يعيد ابؼعلم تلبكة القطعة ابؼرة الثانية،  (ٓ

ليستعدكا الكتابة كليدرموا ابؼشابهة بتُ 
الكلمات الصعبة القطعة كيراعي في الإملبء 
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بجانب ما سبق أف يكوف بوضوح تاـ 
 .كصوت

 الإملبء الإختبارل (د 
الإملبء الاختبارم ىي ابؼرحلة الأختَة 
في تعليم الإملبء، كابؼقصود بو إملبء الطالبات 
القطعة دكف مساعدة بؽم في ىجاء صعوبتها 
ابؽجائية بغرض اختبار قدرة الطالباتة كمدل 

طريقة تشبو طريقة الإملبء ابؼسموع . تقدمهم
. مع حذؼ مرحلة تهجى الكلمات الصعبة

يدلى فيو ابؼعلم القطعة على التلبميذ "
بعد فهمها، كلكن دكف مساعدة بؽم في تهتجى 

 ". كلماتها أك كلمات بفا ثلة بؼا كرد
  التعليموسائل .و 

الوسائل ىي أداة لتعزيز عملية تفاعل ابؼعلم مع 
الطلبب كتفاعل الطلبب مع البيئة، ككمساعد تعليمي 

                                                             

، (مكتبة النهض: مصر) طرؽ تعليم اللغة العربيةبؿمد عبد القادر ابضد،  
1979 . 
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يدكن أف يدعم استخداـ طرؽ التدريس ابؼستخدمة من 
. قبل ابؼعلمتُ في عملية التعلم

الوسيلة ىي كل أشياء التى تساعد الرسالة من 
ابؼرسل الى ابؼرسل اليو حتي يتهيج الذىن كالعاطفة 

ذكر إماـ أسرارل أف . كالاىتماـ بها كإرادة الطلبة لتعلم
كسائل تعليم ىي كل ما يستخدـ لإيصاؿ رسالة أك 

كيدكن أف . (مرسل اليو)معلومة من مصدر الى ىدؼ 
نقسم ىذه الوسائل ليسهل عرضها كدراستها الى ثلبثة 

انواع، كىي كسائل بصرية، ككسائل بظعية، ككسائل 
  .بظعية بصرية

كاف كسائل التعليم معاني عديدة، علي ابؼثاؿ 
أما بالنسبة للمعتٍ الواسع، . إعطاء معاني كاسعة كضيقة

كسائل التعليم فهو كل شخص أك مادة أك حدث يوفر 
. فرضا للطلبب لإكتساب ابؼعرفة ك ابؼهارة ك ابؼواقف

إنطلبقا من ىذا الفهم، لا تكوف الوسائط في شكل 
                                                             

50Qusaiyen Tarmizi Ninoersy Dan Ramadana Fitri, Tathwir 

Manhaj Ta’lim Wa Taqwim Al-Lughah Al-Arabiyah Li An-Natqinina 
Bighairiha, Rukoh Banda Aceh, Journal Lisanuna Vol.8 No.2, 114. 
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كاينات فحسب، بل يدكن أف تكوف في صورة 
أف تكوف ابؼعلموف ك . أشخاص أك أحدث التعليم

إف ابؼعتٍ الضيق . الكتب ابؼدرسية ك بئة ابؼدرسة كسائط
بؼا يعنيو تعلم الوسائط ىو كسيلة غتَ شخصية 

يشتخدمها ابؼعلموف الذين يلعبوف دكرا في عملية التعليم 
ك بالتالي يديل ىذا الفهم . ك التعلم للوصوؿ إلي ابؽدؼ

إلي افتًاض أف شكل الوسائط ىو أداة رسومية، أك 
صورة بيانية أك إلكتًكنية لإلتفاط ابؼعلومات البصرية أك 

 .اللفظية أك إعادة ترتيبها
كالغرض الرئيسي من استخداـ الوسائل ىو أف 
ابؼعلومات التي يتم توصيلها أف يستوعبها الطلبب إلي 

كبالتالي ستكوف . ابغد الأقصي كمتلقتُ للمعلومات
ابؼعلومات أكثر دقة كسهولة بالنسبة للطلبب للمعابعة 

 .دكف ابغاجة إلي متبعة عملية طويلة بذعلها مشبعة
                                                             

51Abdul Wahab Roysidi, Media Pembelajaran Bahasa Arab 

 26 ,(Malang: Uin Malang Press, 2009) ,(كسائل التعليم اللغة العربية)

  

 .28نفس ابؼرجع،  
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  تقييم التعليم .ز 
التقييم ىو مؤشر أداة لتقييم برقيق الأىداؼ 

. المحددة سلفا كتقييم عملية تنفيذ التدريس الشاملة
التقييم ليس بؾرد نشاط عفوم كعرضي، كلكنو نشاط 
لتقييم شيء ما بطريقة بـططة كمنهجية كموجهة بناءن 

. على أىداؼ كاضحة
يتم تنفيذ . التقييم ىو نشاط متعمد كىادؼ

أنشطة التقييم بوعي من قبل ابؼعلم بهدؼ التأكد من 
بقاح تعلم الطالب كتقديم مدخلبت للمعلم حوؿ ما 

بدعتٌ آخر، يهدؼ التقييم . يقوـ بو في أنشطة التدريس
الذم أجراه ابؼعلم إلى معرفة ما إذا كانت ابؼواد التعليمية 

بالإضافة إلى ما إذا . ابؼقدمة قد أتقنها الطلبب أـ لا
كانت الأنشطة التعليمية التي تم تنفيذىا متوافقة مع ما 

 .كاف متوقعنا أـ لا
بناء على قانوف . التقييم لو كظائف عديدة

 20. بصهورية إندكنيسيا بشأف نظاـ التعليم الوطتٍ رقم
                                                             

53 Mahirah, jurnal idaarah vol.1 no.2 desember 2017, 262. 
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، أف تقييم نتائج 1، الفقرة 58، ابؼادة 2003من عاـ 
تعلم الطلبب يتم إجراؤه بؼساعدة العملية، كالتقدـ، 

 .كتطوير نتائج تعلم الطلبب على أساس مستمر
 :كظائف التقييم ىي كما يلي

لتحديد ما إذا كاف قد تم برقيق أىداؼ التعليم  (ُ
من خلبؿ ىذه الوظيفة، يدكن ملبحظة . المحدد

. الطلبب الذم يتقنوف بدستول إتقاف ابؼوضوع
بدعتٌ آخر، يدكن ملبحظة نتائج تعلم الطالب 

 .جيدة أـ لا
بؼعرفة مدل فاعلية عملية التعلم التي يقوـ بها  (ِ

لا ينجم ضعف التحصيل في نتائج التعلم . ابؼعلم
التي حصل عليها الطلبب فقط عن عدـ قدرة 

كلكن قد يكوف ذلك بسبب أف . الطلبب أنفسهم
مع التقييم الذم يتم . ابؼعلم لا يجيد التدريس

إجراؤه، سيكوف من ابؼعركؼ ما إذا كانت نتائج 
التعلم ترجع إلى قدرة الطلبب أك أيضنا بسبب 

عامل ابؼعلم، بالإضافة إلى ىذا التقييم يدكن تقييم 
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ابؼعلم بنفسو كيدكن استخداـ النتائج كمواد في 
 .برستُ الإجراء التدريسي التالي

كظيفة التقييم من كجهة نظر الطلبب الأفراد، 
:  كمن كجهة نظر برنامج التدريس، ىي

من كجهة نظر الفرديتُ الطلبب، يعمل التقييم  (ُ
معرفة مستول برصيل الطالب في عملية : على أنو

  :التعلم، كىي
 .برديد الفعالية من خطط التدريس كالنشاط (أ 
 .توفتَ أساس لتقارير تقدـ الطلبب (ب 
 .برديد كالتخرج (ج 

  :من حيث برامج التدريس ككظائف التقييم (ِ
التًقية كتوفتَ أساس للنظر في ترقيات الطلبب  (أ 

 .كترقياتهم
توفتَ الأساس لإعداد كتنسيب بؾموعات  (ب 

 .متجانسة من الطلبب
 .العمل التشخيصي كالعلبجي للطلبب (ج 
 .تقديم التوجيو كابؼشورة الأساسية (د 
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داسا تعطي الأرقاـ كبطاقات التقارير لتقدـ  (ق 
 .تعلم الطلبب

 .توفتَ حافز التعلم للطلبب (ك 
 .برديد كتقييم تشوىات الطلبب (ز 
  .تربصة الأنشطة ابؼدرسية إلى المجتمع (ح 
 .لإدارة ابؼدرسة (ط 

 عملية التعليم .2
ىناؾ العديد من العوامل التي تؤثر على عملية التعلم 
بدا في ذلك ابؼعلمتُ كالطلبب كابؼرافق كالبنية التحتية كالعوامل 

 .البيئية
 عوامل ابؼعلم  .أ 

دكر . يلعب في عملية التعلم دكرنا مهمنا للغاية
ابؼعلم مهم للغاية خاصة للطلبب في سن التعليم الأساسي 

لأف الطلبب . الذم لا يدكن استبدالو بأدكات أخرل
. يطوركف كائنات حية برتاج إلى مساعدة كتوجيو من الكبار

في عملية التعلم، لا يعمل ابؼعلم فقط كنموذج للطلبب 
 .الذين يقوـ بتدريسهم، كلكن أيضنا كمدير للتعلم

 عوامل الطلبب .ب 
                                                             

54
Mahirah, Jurnal Idaarah Vol.1 No.2 Desember 2017, 263. 
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إف نمو الطفل . الطلبب كائنات فريدة من نوعها
ىو تطور شخصيتو من بصيع جوانبها، كلكل طفل كتتَة نمو 

 بـتلفة
 عوامل البنية التحتية .ج 

ابؼرافق ىي كل ما يدعم بشكل مباشر عملية 
التعلم السلسة، على سبيل ابؼثاؿ كسائط التعلم كأدكات 

البنية التحتية ىي كل ما يدكن أف . التعلم كاللوازـ ابؼدرسية
يدعم بشكل غتَ مباشر بقاح عملية التعلم، على سبيل 

. ابؼثاؿ الطريق إلى ابؼدرسة، كالإضاءة ابؼدرسية، كدكرات ابؼياه
سيساعد اكتماؿ ابؼرافق كالبنية التحتية ابؼعلمتُ في عملية 

 .التعلم
  العوامل البيئية .د 

إف عملية التعلم التي لا تولي اىتمامنا للبيئة، لا 
تبعد الطلبب عن البيئة فحسب، بل لن تؤدم أيضنا إلى 

 .برقيق أقصى قدر من نتائج التعلم

                                                             
55Tilaar, Manajemen Pendidikan Nasional (  ,(إدارة التعليم الوطتٍ

(Bandung: Rosda Karya, 2006), 43. 
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 الباب الثالث
منهجيّة البحث 

 
 ﴿ أ ﴾ مدخل البحث

ىناؾ نوع آخر من البحوث الوصفية الذم يحاكؿ أف 
. يتوصل إلى إجابات ابؼشكلبت من خلبؿ برليل العلبقات العلية
فيبحث عن العوامل التى ترتبط بوقائع كظركؼ أك أنماط سلوؾ 

معنية، كذلك لأف الباحث يجد أنو غتَ العلمي في كثتَ من 
كالطريقة . ابغالات أف يعيد ترتيب الوقائع كالتحكم في كقوعها

الوحيدة ابؼتوافرة لديو ىي برليل ما يحدث فعلب لكي يتوصل الى 
 .الأسباب كالنتائج

كعند رأم عمر صديق، كبؿمد مفتاح ابػتَ تعريف 
البحث الذم يحصل إلى النتائج كلا يدكن  ىو البحث النوعي

كأف ييظهر البحث . برقيقها باستخداـ الإجراءات الإحصائية

                                                             

دار : القاىرة)، مناىج البحث في التًبية كعلم النفسأبضد ختَ كاظم،  
 . 178، (التهفة العربية
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النوعي حياة الناس، كالتاريخ، كالسٌلوؾ، كابغركات الاجتماعية 
 .كعلبقات القرابة

استخدمت الباحثة مدخل البحث الكيفي للؤشياء 
التى كانت دراستها غتَ كاضحة كشاملة كمعقدة كديناميكية 

بابؼعتٌ بحيث لا يدكن التقاط البيانات حوؿ الوضع الاجتماعى 
من خلبؿ النهج الكمى، لأف البيانات المحصولة عليها في صورة 

كابؼنهج ابؼبتع . الأفعاؿ كالأقواؿ كالأحواؿ من ابؼبحوث فيو
ىناابؼنهج الوصفي، فالتعبتَ الكيفي يصف الظاىرة كيوضح 

   .خصائصها
كأما الأىداؼ النهائى لػهذا البحث كىو كصف كل 
ما يتعلق بدوضوع البحث كحتى إيجاد نمط أك نموذج جديد من 

اما ابؼراد في ىذه ابغالة فهو كل . خلبؿ التحليل الذم تم اجراؤه

                                                             
57

Muhammad Umar Shodiq dan  Miftahul Khoiri Taswiri, 

Metodologi Penelitian Kualitatif Pendidikan ( طرؽ البحث النوعي في 
مالتعلي ), (Ponorogo: Tatakarya, 2009), 3. 

، اساسية النظرية ك بفارسة العملية: البحث العلمىرجاء كحيد دكيرل،  
 . 381، (2008دار الفكر، : دمسق)
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ما يتعلق بتعليم الإملبء في ابؼعهد العصرل كالسلفى للبنات في 
 .فونوركغو
 حضور الباحثة في ميدان الحث  .1

أما حضور الباحثة يتعلق بػهذا البحث النوعي 
تعلٌقا أكيدا لأفٌ الباحثة ىي إحدل الوسائل الدراسية 

بعمع البيانات في ابؼنهج . (human instrumen)الشخصية 
ابؼستخدـ ىو الإختبار التحريرل أك الإستتفتاء أك . العلمى

كالشخص ىو الوسيلة الأفضل بعمع . الوسيلة الأخرل
الشخص ىو الوسيلة ابؼتصلة بابؼخبر  كيقدر على . البيانات

 .فهم أنواع التبادلات في ابؼيداف كابغصوؿ عليها
من كجهة نظر ليكسي مولونج، قاؿ إف كجود ك

الباحثة في ىذا البحث بتطبيق ابؼنهجيات النوعية يرتبط 
لأف الباحثة ىي أدكات . ارتباطنا كثيقنا بأنشطة البحثية

البحث الرئيسيٌة بعمع البيانات، أم الأكصاؼ ابؼكتوبة أك 
كتسمى الباحث الأدات الرٌئيسيٌة في بصع . ابؼراجع الأخرل
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Lexy Moleong, Metodologi Penelitian Kualitatif( منهجية البحث
 .9 ,(Bandung: PT Remaja Rosda Karya, 1995) , (النوعي
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كحضور الباحثة في ميداف البحث تدكر .البيانات
كابؼلبحظة فيو لتلقى ابؼذبرين لنيل البيانات عما يتعلق 
بتعليم الإملبء في ابؼعهد العصرل كالسلفى للبنات في 

. فونوركغو
 

 موقع البحث .2
 رأم ليكسي مولونج، بأف البحث النوعي ىو

بحث يستخدـ مقاربة طبيعية لإيجاد فهم للظواىر في شاشة 
حتي فهمت الباحثة القضايا ابؼتعلقة . لػها سياؽ خاصة

 .بالوضع كالواقع، كما تعقد العملية التي يواجهها الشخص
كيكوف إجراء ىذا البحث في ابؼعهد العصرل دار 

. التقول كابؼعهد السلفى دار الػهدل ماياؾ توناتاف فونوركغو
 

                                                             
60  Lexy Moleong, Metodologi Penelitian Kualitatif( منهجية 

 .19 ,(البحث النوعي

61
Suharsini Arikunto, Prosedur Penelitian (  (أسلوب بحث عملي

(Jakarta: PT Rineka Cipta, 2002), 29. 
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 مصادر البيانات .3
 در البيانات ىي ابؼصادر التي حصلت عليهاامص

كلتحصيل الباحثة على  .الباحثة من ميداف البحث
 : البيانات تستعتُ بدا يأتي

 ابؼصادر الإنسانية .أ 
ابؼصادر الإنسانية ىم البحث في ىذا 

 .ابؼدرسات تعليم الإملبء، كالطلبب في تعليم الإملبء
 ابؼصادر غتَ الإنسانية .ب 

 ابؼصادر غتَ الإنسانية ىي  عنالبيانات كمصادر
  . الواثائق كابؼذكرة الطلبب

 
 أساليب جمع البيانات .4

كتابة البيانات في ىذه الدراسة، باستخداـ عدة 
كالأساليب . طرؽ لتكوف أكثر انتظامنا في كتابة البيانات

 :ابؼطبقة في كتابة البيانات ىي كما يلي
                                                             

62
Sutrisno Hadi, Metodologi Research,(  ( منهجية البحث الثاني

(Jogjakarta: Andi Opset, 2003), 101.  
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طريقة ابؼلبحظة  .أ 
   طريقة ابؼلبحظة ىي الاستًاتيجية التي تعمل 

فيها الباحثة بأنواع الأعماؿ بعمع البيانات كمسجل 
كمدكف العملية في ابؼلبحظات منظما بظواىر قيد 

 تنقسم طريقة ابؼلبحظة لأربع أقساـ كىي .الدٌراسة
  .ملبحظة ابؼشاركة كغتَ ابؼشاركة كابؼنظم كغتَ ابؼنظم

في ىذا البحث بالطريقة دمت الباحثة خكاست
ابؼلبحظة غتَ ابؼشاركة، ىي الطريقة التي تتورٌط في البحث 

. كلكن كما ناظر مستقل فقط
كاستعملت طريقة ابؼلبحظة للحصوؿ على 

 :الشركط اللبزمة في البحث العلمي، يعتٍ
كلاية معهد دار التقول كدار الػهدل ماياؾ  (ُ

. توناتاف فونوركغو

                                                             
63 Jhon Cresswel, Metodologi Penelitian Kualitatif, Kuantitatif 

Dan Campuran, (، البحث النوعيفهم ) (Jakarta: Rineka Cipta,2000), 127. 

64
Jhon Cresswel, Metodologi Penelitian Kualitatif, Kuantitatif 

Dan Campuran, (، البحث النوعيفهم ), 204. 



75 

 

تعليم الإملبء في ابؼعهد دار التقول ك ابؼعهد دار  (ِ
 .الػهدل

 طريقة ابؼقابلة .ب 
طريقة ابؼقابلة ىي الطريقة ابؼستخدمة بعمع  

الغرض . البيانات من خلبؿ المحادثة بتُ ابؼخبر مع ابؼقابلة
من إجراء ابؼقابلة ىو تطلب ابػبر عن منظمة أك سخص 

أك حدث أك الدافع أك غتَ ذلك، أك تغيتَ كابغصوؿ على 
تنقسم ابؼقابلة على قسمتُ، . معلومات عن الأخرين

كابؼقابلة ابؼفتوحة ىي .  ابؼقابلة ابؼفتوحة كابؼقابلة ابؼغلقة
ابؼقابلة التي كانوا ابؼخبرين يعرفوف بأنهم في ابؼقابلبت 

  .كيعلموف ما الغرض من ابؼقابلبت
كفي ىذا البحث، استخدمت الباحثة  

ابؼقابلبت ابؼفتوحة بابؼعلٌم الإملبء كطالبات في ابؼعهد دار 
. التقول العصرل كابؼعهد دار الػهدل السلفى

 

                                                             

 .187-186نفسو ابؼرجع،  
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 طريقة التوثيق .ج 
طريقة التوثيق ىي الطريقة بعمع البيانات عن 

طريق تسجيل البيانات ابؼوجودة، أف الوثائق ىي كل 
  .كتابة أكتسجيل للبيانات

في ىذه الدراسة استخدمت طريقة التوثيق 
لتحديد حالة بابؼعهد دار التقول العصرل كابؼعهد دار 

 :الػهدل السلفى، مثل
دار التقول تاريخ التأسيس كابؼوقع ابعغرافي  (ُ

 .العصرم ك ابؼعهد دار الػهدل السلفي
كسائل ابؼدرسة كتركيب منظمة دار التقول  (ِ

 .السلفي ك ابؼعهد دار الػهدل العصرم
 كابؼعلمات كتلميذات في دار التقول  كأحواؿ (ّ

 .العصرم كابؼعهد دار الػهدل السلفي
 

                                                             
66

Sugiyono, Metode Penelitian Pendidikan Pendekatan 

Kuantitatif Kualitatif Dan R&D(  :Bandung) ,(منهجية البحث الدراسي

Alfabeta, 2014), 337-338. 
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 أسلوب تحليل البيانات .5
برليل البياتات في ىذا البحث يستخدـ الباحثة 
أسلوب برليل البياتات ىي برليل الوصفي كيفي علي طراز 

 كبرليل البيانات . (Huberman)كىوبتَما (Miles) ميلس
 .يستخدـ الباحثة بثلبثت طرؽ كىي كما يلي

 
 

 

 

 

 

 

 
 

 3.1الصورة 
" ميلس ىوبتَماف"برليل البيانات بطريقة 
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Yatim Riyanto, Metodologi Penilitian Pendidikan, ( منهجية 
  .83 ,(Surabaya: Rineka Cipta, 1996) ,(البحث التلربوم

68
Milles Dan Hubberman, Analisis Data Kualitatif ( برليل البيانات

 .16-19 ,(Jakarta: Universitas Indonesia, 1992) ,(النوعي

عرض  بصع البيانات
 البيانات

الإستنتاج  بزفيض البيانات
 البيانات
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كتتبع تقنية برليل البيانات النوعية ابؼفهوـ الذم 
قدمو ميلز كىوبرماف أف برليل البيانات النوعية يتم بشكل 

تفاعلي كيتم بشكل مستمر في كل مرحلة من مراحل 
كتشمل الأنشطة في برليل البيانات . البحث حتى اكتمالو

 :النوعية
برفيض البيانات  .أ 

في ميداف البحث، طريقة برفيض البيانات التي 
ا، لذلك يجب بززينها في  حصلت عليها الباحثة كثتَة جدن

كلأف الباحثة يذىبوف إلى ابغقل . سجلبت مفصلة كدقيقة
لفتًة أطوؿ، فإف البيانات التي يتم ابغصوؿ عليها ستكوف 

ا كلػهذا السبب، من الضركرم برليل . أكثر ابشامان كتعقيدن
كىوما يعتٍ . البيانات على الفور من خلبؿ تقليل البيانات

تلخيص أكفرز الأشياء ابؼهمة، بحيث يدكن للبيانات التي تم 
بزفيضها أف توفر صورة كاضحة كتسهل على الباحثة إجراء 

 .مزيد من البحوث

                                                             

 .341نفسو ابؼرجع،  
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 كفي ىذه الدراسة قامت الباحثة بتحفيض البيانات 
 .من نتائج ابؼلبحظات كابؼقابلبت كالوثائق

 عرض البيانات .ب 
بعد القياـ بتخفيض البيانات، فإف ابػطوة التالية ىي 

أما بالنسبة لعرض البيانات في شكل كصف . عرض البيانات
كالأكثر استخدامنا لتقديم البيانات في الطرؽ النوعية . موجز

  .ىوالنص السردم
 إستنتاج البيانات .ج 

القسم الثالث في طريقة برليل ابؼعلومات في بحث 
النوع عند ميلس كىوبرماف ىي استنتاج البيانات 

كالإستنتاج الأكؿ لم تبق في ابغكم إذا أتت . كالإستدلاؿ
الأدلة ابعديد كلكن إذاكاف الإستنتاج الأكؿ تنسب كتتفق 

بالإدلة الرا جحة كالصحيحة حينما رجع الباحث في ميداف 
البحث كبصع البيانات، فالإستنتاج الأكؿ بظي بالإستنتاج 
الأكؿ بظي بالإستنتاج الراجحة، الصحيحة، إذا إستنتاج 

                                                             

 .345نفسو ابؼرجع،   
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يحث النوع فقد أحاب في برديد ابؼسألة كيدكن كذلك 
لاتقدر غلي إجابة برديد ابؼسألة كبرديدىا في بحث النوع لم 

 .تبق حينما ذىب الباحثة في ميداف البحث
كىذا الاستنتاج ابؼؤقت ىو في البداية، كسوؼ يتغتَ 
إذا لم يتم العثور على أدلة قوية لدعم ابؼرحلة التالية من بصع 

كمع ذلك، إذا كانت الاستنتاجات في البداية . البيانات
مدعومة بأدلة صحيحة كمتسقة عندما يعود الباحث إلى 

ابؼيداف بعمع البيانات، فإف الاستنتاجات ابؼقدمة ىي 
  .استنتاجات موثوقة

 
 فحص صحة النتائج .6

للوصوؿ إلى التحقق من صحة نتائج البحث 
كأما التفستَ منو . فقامت الباحثة باستخداـ ثلبث اختبارات

 :كما يلي
                                                             

71
Sugiyono, Metode Penelitian Pendidikan Pendekatan 

Kuantitatif Kualitatif Dan R&D(منهجية البحث الدراسي), 99. 

 .175، نفسو ابؼرجع 
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 بسديد ابؼلبحظة .أ 
الأداة الرئيسية للبحث النوعي ىي الباحثة 

نفسها، كىناؾ حاجة في بسديد ابؼلبحظة ابؼوسعة بعمع 
 يعتٍ بسديد ابؼلبحظة، كأف ابؼلبحظة لا .البيانات

تستخدـ فتًة زمنية قصتَة، كلكنها تتطلب كقتنا طويلبن 
حتي قامت . لإعادة إجراء عمليات ابؼراقبة ابؼيدانية

. الباحثة بتمديد ابؼراقبة للحصوؿ على البيانات الصحيحة
 زيادة ابؼثابرة .ب 

يهدؼ التصميم ابؼتزايد إلى إيجاد ابػصائص 
كالعناصر في ابؼواقف ذات الصٌلة بابؼشكلة التي يتم 

البحث عنها كمن ثم التًكيز على ىذه الأشياء 
 .بالتفصيل

 بؼنهج التثليثيا .ج 

 (Triangulasi)ابؼنهج التثليثي أك ترياعولاسي
. صحة البيانات باستخدـ شيئا آخرىي طريقة برقيق 

                                                             

 .329نفسو ابؼرجع، 

 .330نفسو ابؼرجع، 
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طريقة ك. خارج البيانات كىوالأغرض للتحقيق أككما قارنة
التثليثي أكترم اعولاسي ابؼتستخدـ ىو فحص ابؼصادر 

يعتٍ ابؼقارنة كالتحقيق من درجة الثقة في . بالآخر
ابؼعلومات التى حصلت عليها من حلبؿ أكقات 

 .كأدكات
كقامت الباحثة بفحص صحة البيانات 

ابؼذكرة، لأنػها حصلت على بعض البيانات صحيحا 
كحصلت الباحثة على البحث ابعيد، حتي البحثو يقدر 

.  مسؤكلة عن بحثها
 

 خطوات البحث .7
لا يدكن فصل البحث النوعي عن خطوات 

ثم ابػطوات البحثية للعثور على خصائص . البحث
كانت ابػطوات . البحث فيها الباحثة كأدكات البحث

 :أك مراحل البحث كالتالي

                                                             

 .330نفس ابؼرجع،  
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 مرحلة ما قبل ابؼيداف .أ 
تشمل مرحلة ما قبل ىذا المجاؿ بجميع تصميم 

البحث كاختيار حقل البحث كإدارة التصاريح كالتتبع 
الأكلي كتقييم حالة ابؼوقع البحث باختيار كاستخداـ 
ابؼخبرين كإعداد معدات البحث كأخلبقيات البحث 

 .ابؼيداني، أم ما يسمٌى بالداسة التمهيديةٌ
 مرحلة العمل ابؼيداني .ب 

في مرحلة العمل ابؼيداني، يشمل على فهم 
خلفية البحث، كإعداد نفس الباحثة، كالدخوؿ إلى 

 .ابغقل، كابؼشاركة في بصع البيانات
 تقنيات برليل البيانات .ج 

في ىذه ابؼرحلة، قامت الباحث بتحليل 
البيانات التي تم بصعها من ابؼقابلبت كابؼلبحظات 

كعند برليل البيانات، يشمل على عمل ابؼنجز . كالوثائق
كتنظيم البيانات كتنظيمها ككصفها بالوحدات كاختيار 

 .الأبظاء ابؼهمة كتقديم الاستنتاجات
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 مرحلة كتابة نتائج التقرير .د 
إنػها ابؼرحلة الأختَة التي تصب فيها الباحثة 

أم الإستنتاج نتائج البحوث ابؼنهجية بحيث يفهمها 
 .كيتبعها القارئ بسهولة
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 الباب الرابع
عرض البيانات 

 
 عرض البيانات العامة ﴿ أ ﴾
العصري عرض البيانات لـمعهد دار التقوى  .1

 فونوروغوب
 بنية صادقة كبضاس لتوفتَ 2008أكٌؿ العاـ 

التعليم للؤطفاؿ الذين بلغ عددىم في ذلك الوقت عشرة 
الأطفاؿ، تم إنشاء دار للؤيتاـ بدفهوـ تقديم ابػدمات 

الاجتماعية، أم البرامج التعليمية في شكل أقرب مدرسة 
في الصباح، كتقدـ ابػدمات التعليمية في فتًة ما بعد 
الظهر كابؼساء على شكل تعليم ديتٍ في مبتٌ بسيط 

 بدركر الوقت، على كجو الدقة، في عاـ .خاص بهم
، أنشأ داركت التقول مدرسة ثانوية مستقلة مع 2010

الطلبب بتمويل مستقل من آبائهم كإعانات من دار 
، بدأ ريادتو في 2013حتى استمر في عاـ . الأيتاـ

من خلبؿ مفهوـ . ابؼدارس الثانوية ذات ابؼستويات العليا
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ابؼدرسة الإسلبمية ابؼتكاملة التي بذمع بتُ ابؼواد الربظية 
كابؼواد الدينية مع بؾموعاتها، تواصل معهد دار التقول 

العصرم السعي لإنشاء قرآنية كمستقلة كمتميزة كفقنا لرؤية 
. كرسالة ابعامعة

ابؼوقع ابعغرافى كمنظمة معهد دار التقول 
للبنتُ في قرية بينتو، مقاطعة جينانغاف، فونوركغو ريجنسي 

كابؼعهد للبنات في قرية بيكارم، منطقة بونغكاؿ، 
. فونوركغو ريجنسي

الرؤية ىي برقيق ابؼعهد ابغديثة بدنظور دكلي 
. في تشكيل ابعيل القرآني، رسالة مستقلة كمنجزية

كالرسالة ىي تنظيم تعليم إسلبمي دكلي حديث، القياـ 
بتعليم شامل، قرآني ترسيخ شخصية إسلبمية كرائدة في 
الدعوة كالإحساف، تنمية الإبقازات حسب الإمكانات 

 .كابؼواىب كالاىتمامات
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عرض البيانات لـمعهد دار الـهدى السلفي ماياك  .2
 توناتان فونوروغو

أسس بناء معهد دار الػهدل السلفي في 
بدايتة إنشائها على فهم بسيط للغاية، كىو مكاف التعليم 

الذم يدرس العلوـ الإسلبمية برت إشراؼ معلم أك 
تأسست معهد دار الػهدل السلفي التي تطبق  .كياىي

 برت 1968السلفية كالنظاـ كالطريقة ابغديثة في عاـ 
 في معهد دار ابؽدم .ىاشم صليح رعاية كياىي ابغاج

تتكوف من مدرسة دينية مفتاح ابؽدل، مدرسة الثناكية 
. كمدرسة العالية دار ابؽدل

كابؼوقع ابعغرافي بؼعهد دار ابؽدل السلفي، 
الواقعة جغرافيان في مدينة بالتحديد في شارع إر جوكاندا 

 ماياؾ، قرية توناتاف، مقاطعة فونوركغو، 38رقم 
. فونوركغو ريجنسي، مقاطعة جاكة الشرقية

رؤية كرسالة كأىداؼ معهد  دار ابؽدل 
الإيداف .3ابػتَية . 2ابؼعرفة . 1 :السلفي ىي كما يلي

كمهمة معهد دار ابؽدل الإسلبمية ىي . بجد الأخلبؽ
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تعزيز ثقافة ابؼعرفة كالإحساف كالتقول كأخلبؽ الكريدة 
 كالػهدؼ الذم .لركح السنتًم في خدمتهم للمجتمع

يتعتُ برقيقو من قبل معهد دار ابؽدل ىو تثقيف 
الطلبب الذين يتمتعوف بابؼعرفة كابػتَية كالأتقياء كبؽم 

تلتزـ معهد دار ابؽدل بنظاـ السلفية  .شخصية أخلبقية
الٍميحىا فىظىةي "ابغديثة، باعتبارىا شعار معهد دار ابؽدل 

: معتٌ" عىلىى الٍقىدًيمًٍ الصصَّالًحً كىالٍأىخىدي باًبعىٍدًيٍدً الٍأىصٍلىحً 
ابغفاظ على العناصر القديدة ابعيدة كابزاذ أشياء جديدة "

". أفضل
قيل ذالك أف ابؼعهد دار ابؽدل ىو كما 

لذلك سيكوف . معهد تستخدـ الطريقة السلفية ابغديثة
ىناؾ تعليم ربظي مثل مدرسة الثناكية كالعاية، ك تعليم 

القديم اك السلفى ام مدرسة ابؼفتح ابؽدل ك تعليم 
 .ككتوف ك سوركجاف
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  ﴿ب﴾ عرض البيانات الخاصة
 التقول دار العصرل معهد في البحث ىذا إجراء تم

 ماياؾ ابؽدل دار السلفى معهد ك فونوركغو بونغكاؿ بيكارم
 20 إلى 2021 سبتمبر 18 من ستنفذ كالتي. فونوركغو توناتاف
 إجراء تم الدراسة ىذه في. فردية دراسية فصوؿ في 2021 أكتوبر
 .الثانوية مدرسة من السابع الصف طلبب على البحث

 التي النتائج كىي البيانات عرض سيتم الفصل ىذا في
 على الباحثة حصلت. البحث موقع من الباحثوف عليها حصل
 أجريت التي كالتوثيق كابؼقابلبت ابؼلبحظات نتائج من بيانات

 السابع الصف طلبب من الدركس كمعلمي ابؼنهاج كاكا على
 بواسطة إجراؤه تم كصف يلي فيما. الإملبء بالدركس يتعلق فيما

 .الباحثتُ

 العصري التقوى دار معهد في الإملاء تعليم عناصر .1
 السلفى الـهدى دار ومعهد

ا مهم التعليم . ابغياة عن فصلو يدكن كلا للئنساف جدن
ا ابؼهم من لذلك،  كغتَ الربظي التعليم في التعلم عملية إجراء جدن
 أمر ىو التعلم حدكث كراء الدافع يكوف ما أحياننا. الربظي
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 ىذه خلفية من. معينة تعلم عملية إجراء على ابؼؤسسة يشجع
 لصياغة التعلم عملية في نهج اتباع سيتم بالطبع، الاحتياجات،

 .التقييم مرحلة حتى التعلم عملية تنفيذ ثم الأىداؼ

 أهداف التعليم  (1

 بفا للغاية، مهمنا أمرنا التعلم أىداؼ إعداد يعد
 أنواع برديد في مرجعنا ىذا سيكوف التعلم سلسلة في أنو يعتٍ
 التي التعليم ككسائل كطرؽ كاستًاتيجيات التعليمية ابؼواد
 .التعليم عملية في استخدامها سيتم

 دار معهد في الإملبء تعلم من العاـ كالػهدؼ
 إلى الاستماع على الطلبب تدريب ىو العصرم التقول

 في لاحقنا يسمعونو ما كضع يتم كالتي الصوتية، النصوص
 شفهينا، العربية اللغة إتقاف إلى بالإضافة لأنو مكتوب، شكل
 يقاؿ ما كتابة على قادران  يكوف أف أيضنا الطلبب من ييتوقع

 ىذا من الغرض عن الكشف تم. كصحيح جيد بشكل
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 دار معهد منهج من كواقة عارؼ الأستاذ قبل من التعلم
 :التالي النحو على العصرم التقول

 ىو ابؼعهد ىذه في الإملبء تعليم من الأىداؼ
 إلى الاستماع في صقلهم أك الطلبب تدريب عاـ بشكل

 في لاحقنا يسمعو ما سكب يتم كالتي الصوتية النصوص
 اللغة لكتابة الأساسية القواعد ىي ىناؾ مكتوب، شكل
 على كالقمرية، الشامسية مثل كالثامن السابع للصفتُ العربية
 الصف مادة. ابؼسجد كلمة الأطفاؿ يكتب ابؼثاؿ، سبيل

 .ابؽمزة كتابة قواعد حوؿ التاسع

 الإملبء تعليم في السلفي ابؽدل دار معهد تهدؼ
 الكتابة قواعد فهم على قادرين الطلبب يكوف أف إلى ىذا

 ابغركؼ كربط ابؽجائي، بابغرؼ البدء أم الأساسية، العربية
 يكونوا أف الطلبب من ييطلب حيث فيجوف كتابة قواعد ثم

 بدكره كالذم بكفاءة، الدليل كتابة قواعد فهم على قادرين

                                                             

 أكتوبر 01ابعمعة،  ، ابؼنهج، ابؼقابلة، فونوركغو،ىادييانتو دكم عارؼ 
 . نهارا14.00، 2021



92 

 

 معهد في ابؼتوفرة الدركس بصيع تعلم الطلبب على سيسهل
 .السلفي ابؽدل دار

 دار بدعهد التعليم قطاع إدارة صرحت كما 
 : التالي النحو على السلفي ابؽدل

 القواعد لكتابة التعلم ىذا إجراء خلبؿ من أنو ابؼؤمل
 كتابة على قادرين الطلبب يكوف الإملبء، أك العربية
. العربية الكتابة لقواعد كفقنا جيد بشكل العربية اللغة

ا أكثر كبشكل  أف بعد أنو ىو إليو نهدؼ ما برديدن
 ابغركؼ كتابة ذلك في بدا العربية، الكتابة قواعد يفهموا

 عليو التأكيد يتم ما فإف ابغركؼ، ربط ثم ابؽجائية،
 يستخدـ ىنا التعلم لأف. الكتابة قواعد ىو أكثر

 للكتاب معتٌ تعطي ككلها الكلبسيكية، الكتب
 أف ىنا الطلبب على يجب لذلك فيجوف اؿ باستخداـ

 تسهيل أجل من فيجوف كتابة قواعد في بارعتُ يكونوا

                                                             

 سبتمبتَ 20، لإسنتُا ، ابؼنهج، ابؼقابلة، فونوركغو،رافيقة ريسكا 
 . صباحا10.00، 2021
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 أك سوركجاف من سواء التعلم، كل في عليهم الأمر
 .الظهر بعد الدينية مدرسة

 التعليمالمواد  (2
في ىذه ابغالة، . توجد مواد للتعاليم الإملبء

ابؼعهد العصرم كالسلفي بؽما مواد بـتلفة لقواعد الإملبء التي 
 .يتم تدريسها

تشمل مواد الإملبء في معهد دار التقول العصرم 
كتابة ابغركؼ ابغجرية كالقمرية كالشمسية كالتأريخ كابؼفتوح 

في ىذه ابغالة، كما ذكر الأستاذ عارؼ من . كتنوين كابغمزة
 : منهج معهد دار التقول على النحو التالي

ىناؾ قواعد أساسية لكتابة اللغة العربية للصفتُ 
السابع كالثامن مثل السنامية كالقمرية، على سبيل ابؼثاؿ، 

ثم ىناؾ أيضنا مسألة تانوين . يكتب الأطفاؿ كلمة ابؼسجد
كالراىبة ابؼيتة، ككيف يدكن للطلبب التمييز بتُ الراىبات 

بعد ذلك، يدكن للطلبب التمييز . ابؼيتات كابؼعيل ابغقيقي
                                                             

 أكتوبر 01ابعمعة،  ، ابؼنهج، ابؼقابلة، فونوركغو،ىادييانتو دكم عارؼ 
 . نهارا14.00، 2021
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مبسوطة كالكلمات التي " ة"بتُ الكلمات التي تستخدـ 
مفتوحة ثم تتم قراءة ابغركؼ ابؼكتوبة كلكن " ت"تستخدـ 

بالنسبة . لم تتم قراءتها كالعكس صحيح كلكن لا تتم كتابتها
للصف التاسع، مادة كتابة قواعد كتابة ابؽمزة، لذلك تكتب 

ابؽمزة باللغة العربية أحياننا بدفردىا كلكن أحياننا تكتب 
بألف، يا ك كاك، كلكل منها شرط عندما تكوف فوؽ ألف، 

 .فوؽ يا ك أعلبه كاك كمتى تكتب بدفردىا
على عكس معهد دار ابؽدل، فإف 

مادةالإملبءالتي يتم تدريسها ىي إدخاؿ الأحرؼ ابؽجائية، 
كربط الأحرؼ، ثم التًكيز بشكل أكبر على قواعد الكتابة 

 ما قالو في ىذه ابغالة مؤلف كمنهج الكوخ أم بؾاؿ فيجوف
  :التًبية على النحو التالي

بالنسبة للمنهج، فإف ابؼنهج لا يزاؿ منهج 
إنو فقط . السلفي، مع أسلوب التلبكة سوركجاف ك ككتوف

بالنسبة للصف الأكؿ من ككتوف يتم بدادة الإملبء حتى كتابة 
                                                             

 سبتمبتَ 20، لإسنتُا ، ابؼنهج، ابؼقابلة، فونوركغو،رافيقة ريسكا 
 . صباحا10.00، 2021
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قاعدة فيجونبدءنا من إدخاؿ ابغركؼ ابؽجائية، كربط 
ابغركؼ، ثم التًكيز بشكل أكبر على قواعد الكتابة، كالتي 

 .لاحقنا عندما تتقدـ، ستستمر في الانتقاؿ إلى الكتاب
  التعليممصادر (3

ىناؾ حاجة إلى مصادر تعلم ابؼوارد في عملية 
في ىذه ابغالة، بستلك مههد دار التقول العصرم . التعلم

كمع ذلك، . كمعهد دار ابؽدل السلفي مصادر بـتلفة للتعلم
كلبهما بؽما مصادر أكلية كثانوية يتم استخدامها في عملية 

 .التعلم
مصدر التعلم بؼعهد دار التقول العصرم ىو من 

. 2003كتاب منكونتور قواعد الإملبء للكونتو رعاـ 
كمصدر ثانوم من كتاب التلبكة كالقرآف الذم يستخدـ 

في ىذه ابغالة، قاؿ مدرس إملبء الأستاذ . لإضافة ابؼمارسة
 ىناؾ كتاب أستخدمو أيضنا، كتاب :ىرني مكرمة ما يلي

.  2003سنة 1غونتور يسمى الإملبء كونتور 
                                                             

 سبتمبتَ 29الأربعة،  ، ابؼدرسة، ابؼقابلة، فونوركغو،مكرمة ىتَني 
 . نهارا13.00، 2021
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على عكس معهد دار ابؽدل من التعلم 
الذم " النجاح في التعلم ."السرم" ابؼستخدـ ىو الكتاب

ابؼصادر . نشرتو معهد لتَبويو الإسلبمية الداخلية، كديرم
 .الثانوية ىي من الكتب أك الكتب أك من قراءات الصلبة

  التعليمإستراتيجية (4
استًاتيجية ىي نشاط تعليمي يجب أف يقوـ بو 

. الطلبب حتى يدكن برقيق أىداؼ التعليم بفعالية ككفاءة
كبالتالي، يدكن الاستنتاج أف نطاؽ استًاتيجيات التعلم كاسع 

ا، بدءنا من التخطيط لأىم الأىداؼ ابؼراد برقيقها  جدن
ككيفية برقيقها، ثم تنفيذ ابػطوات كالأساليب ابؼستخدمة 

، ككيفية (الإجراءات كالأساليب)لتحقيق ىذه الأىداؼ 
 .برقيق الأىداؼ ابؼعلنة-قياسها

تتمثل الإستًاتيجية التي يستخدمها ابؼعلم في 
التعلم في معهد دار التقول العصرم في إعداد الدركس ابؼراد 

دراستها لتطبيق ابػطوات التي تم برديدىا كقياس قدرات 
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نقلت ابؼعلمة الأستاذة ىرني ذلك على النحو . الطلبب
 :التالي

الإستًاتيجية كافية من البداية إلى النهاية، من إعداد 
الدكرة التدريبية، ثم ما ىي ابػطوات التي سيتم ابزاذىا، 

 .حتى التقييم
في ىذه ابغالة، بالطبع، يتم تنفيذىا أيضنا في 

معهد دار ابؽدل السلفي، حيث يقوـ ابؼعلم بإعداد ابؼواد 
ذكرت الأستدة ربضة . كتنفيذ خطوات التعلم لتقييم التعلم

   :ابػتَ كما يلي
في بزطيطي الشخصي، ما أفعلو ىو دراسة ابؼواد التي 
سأقوـ بتسليمها في ابؼساء، قبل صباح اليوـ التالي يتم 

كفي كل مرة أمارس فيها تدريبنا للؤطفاؿ، لأف . تدريسها
ىذا يتعلق بكتابة مادة باللغة العربية، لذلك من 

                                                             

 سبتمبتَ 29الأربعة،  ، ابؼدرسة، ابؼقابلة، فونوركغو،مكرمة ىتَني 
 . نهارا13.00، 2021

، 2021 سبتمبتَ 17ابعمعة،  ، ابؼدرسة، ابؼقابلة، فونوركغو،ابػتَ ربضة 
 . صباحا08.00
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الضركرم التعود عليها من خلبؿ زيادة ابؼمارسة 
. كالأساليب

 طرق التعليم (5
ا، كترتبط ارتباطنا كثيقنا  طرؽ التعلم مهمة جدن

في تعلم الإملبء الذم غالبنا ما . باستًاتيجيات التعلم
يستخدـ بالطبع طريقة الإملبء إما من إملبء منقل، أك 

 .مندسر، أك مسموع، أك حتى من الإخبارم
في ىذه ابغالة، تستخدـ معهد دار التقول 

العصرم بصيع أساليب الإملبء، بناءن على ابؼلبحظات التي 
أبداىا الكاتب عندما استخدمت عملية تعلم ابؼعلم بصيع 

أساليب الإملبء، كلكن في كثتَ من الأحياف كانت الإملبء 
 .مسموع

يتم ذلك أيضنا في معهد دار الػهدل السلفي، 
باستخداـ بصيع أساليب الإملبء كلكن في كثتَ من الأحياف 

. ابؼنقوؿ
طريقة التعليم ىي كسيلة بروؿ في التعليم، بحيث 

في ىذه ابغالة ، . تتحقق الكفاءات ابؼتوقعة في التعليم
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. تستخدـ ابؼعهد ابغديثة كالسلفية أسلوب المحاضرة كالإملبء
في إملبء، يستخدـ ىذاف الكوخاف إملبء منقل، ك إملبء 

تستخدـ طريقة . بظوع، ك إملبء مندزكر، ك إملبء إختتيبارم
. المحاضرة في شرح قواعد الإملبء

  التعليموسائل  (6
أجل برقيق الأىداؼ التعليمية، من الضركرم  من

الانتباه إلى العوامل الداعمة ابؼختلفة التي يدكن أف تدعم 
كما ىو معلوـ أف بقاح التعلم، كخاصة . بقاح برنامج التعلم

اللغة العربية، لو العديد من العوامل التي تؤثر ليس فقط على 
ابؼعلمتُ كلكن أيضنا في كسائل الإعلبـ التعليمية كطرؽ 

تلعب كسائط التعلم دكرنا مهمنا في تعلم اللغة . التدريس
الوسائط ىي أداة تستخدـ لنقل أك نقل رسالة أك . العربية

لذلك من الضركرم معرفة كيفية استخداـ . فكرة إلى ابؼستلم
 .كتطبيق كسائل التعلم من قبل ابؼعلم كأثرىا على الطلبب

بناء على ما توصلت إليو ابؼلبحظات التي أبداىا 
ابؼؤلف في حجرة الدراسة، فإف ابؼعهد دار التقول في تعلم 

اللغة تستخدـ الوسائل الصوتية التي يتم تطبيقها على 
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الكلمات أك اللغة ابؼنطوقة التي يقدمها ابؼعلم نفسو، 
كعلبمات . كالوسائل ابؼرئية التي تشمل السبورات كالدفاتر

 .كأقلبـ كفصوؿ دراسية
على غرار ما توصلت إليو ابؼلبحظات التي توصل 

إليها ابؼؤلف في معهد دار الػهدل، كانت الوسائل 
ابؼستخدمة عبارة عن صوت تم تطبيقو مع الكلمات أك اللغة 
ابؼنطوقة التي تم تسليمها من قبل ابؼعلم بصوت عاؿو كبصوت 

الوسائل ابؼرئية الأخرل ابؼستخدمة ىي السبورات . عاؿو 
  .كالعلبمات كالفصوؿ الدراسية ابؼستخدمة في عملية التعلم

 

 العصري التقوى دار معهد في الإملاء تعليم عملية .2
 السلفي الهدى ودار

 التقوى دار معهد في الإملاء تعليم عملية . أ
 العصري

 بناءن على نظاـ التعلم الذم يتم في ابؼعهد
دار التقول العصرم، كىي مدرسة نهارية كاملة، فإف 
مناىج ابؼعهد ابغديثة أكاديدية بطبيعتها، كتنقسم إلى 
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الإملبء، : كمنها العربية كمنها. عدة بؾالات الدراسة
كالإنشاء، كبسرين اللغوم، كابؼثلية، كالنحو، كالشرؼ، 

ىذا عادة ما يتم . كالبلبغة، كبسور الأدب
استخدامابؼنهج من قبل بصيع ابؼعهد ابغديثة مثل 

في ىذه . معهد دار السلبـ غونتور الإسلبمية الداخلية
ابغالة، تتبع ابؼعهد أيضنا ابؼعهد ابغديثة التي تعد أعلى 

من حيث ابؼناىج الدراسية، كىناؾ العديد من ابؼدارس 
كىذا . التي تم تنقيحها كلكن من ابؼرجح أف تتبعها

يتوافق مع ما عبر عنو كاقعة منهج معهد ابؼركزية كىو 
 لتعليم ابػطوات :الأستاذ عارؼ على النحو التالي

 ابػطوات في كيصف التقول دار معهد في الإملبء
 مع ابغالة ىذه في يبدأ الذم ابؼعلم، يدتلكها التي التعلم
 . إغلبؽ مع كتنتهي مقدمة

 الفصل بالأدكات لدخوؿ الاستعداد
: اللآزمة للتعلم

 التعارؼ .ُ
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إذا لم يكن )إلقاء السلبـ ثم تنظيم الفصل  .أ 
 .(منظما

 .السؤاؿ عن ابؼادة كمدرسها .ب 
كتابة ابؼادة كالتاريخ على السبورة بابؼشاركة  .ج 

 .مع التلبميذ
 .إعلبف موقف ابؼدرس في التلبميذ .د 

 ابؼقدمة .ِ
الأسئلة التى توصل أذىاف التلبميذ إلى  .أ 

في الإملبء لا يجوز للمدرس كتابة )ابؼوضوع 
 .(عنواف ابؼوضوع

أمر ابؼدرس بعض التلبميذ بكتابة الكلمات  .ب 
 .الصعبة التى تشبو ما في ابؼقالة

 العرض .ّ
شرح ابؼقالة بتبيتُ ابؼوضوع بـتضرا مع اللببط  .أ 

كحلو بابؼنقشة كالتشويقات ثم الاستنتاج 
أخذ ابؼغزل بابؼناقشة عند )بابؼناقشة 
 .(الإمكاف
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أف يأمر ابؼدرس التلبميذ بأف يلبحظوا ما  .ب 
 .على السبورة إعدادا لكتابة ابؼقالة

 .أف يدسح ابؼدرس ما على السبورة .ج 
قسم )قلب السبورة كتقسسيمها قسمتُ  .د 

 .(لكتابة ابؼقالة كقسم لإصلبح الأخطاء
أف يختار ابؼدرس كاحدا منهم للكتابة على  .ق 

 .السبورة
أف يأمر ابؼدرس التلبميذ بإخراج الكراسات  .ك 

 .إعدادا للئملبء
قراءة ابؼدرس ابؼقالة للمرة الأكلى مع مراعاة  .ز 

 .علبمات الوقف بصوت كاضح
أف يدلى ابؼدرس قطعة فقطعة كيأمر كاحدا  .ح 

ثم  (حسب ابغاجة)منهم أك أكثر بدحاكاتو 
يأمرىم بكتابتها، كىكذا يستَ ابؼدرس في 

 .إلقاء القطغ التالية حتى انتهاء ابؼقالات
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أف يقرأ ابؼدرس ابؼقالة للمرة الأختَة بالتمهل  .ط 
كالتلبميذ يلبحظوف كتابتهم كيصاححوف 

 .الأخطاء
 التطبيق .ْ

أف يأمر ابؼدرس التلبميذ يجمع الكراسات  .أ 
 .على شواطئ ابؼكاتب

ملبحظة ابؼدرس كالتلبميذ الكتابة على  .ب 
السبورة لتفنيش الأخطاء بابؼناقشة مع 

 .التلبميذ ثم إصلبحها مباشرة
 . أف يوزع ابؼدرس كراساتػهم بالتبادؿ .ج 
أف يأمر ابؼدرس التلبميذ بأف يقنشوا الكتابة  .د 

ابؼوجودة في أيديهم بناء على الكتابة على 
السبورة برت إشراؼ ابؼدرس كحينئذ يقرأ 

 .ابؼدرس كشف الغياب
سؤاؿ ابؼدرس التلبميذ عددا الأخطاء التى  .ق 

 .كجدكىا في أيديهم
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أف يأمر ابؼدرس بجمع الكراسات مرة ثانية  .ك 
 .ليصاححها ىو نفسو

 الإختتاـ .ٓ
كبرتوم على الإرشادات كابؼواعظ ابغسنة 

 مكرمة ىتَني الدين رجل أكضح كماثم ابػركج بنظاـ 
 خطة ليس ىنا كلكن دليل، يوجد :التالي النحو على

 التدريس،نعمإعدات  كلكن الدراسي، ابؼنهج/الدرس
 في ابؼعلموف يفعلو ما يقيس الدرس، خطة  مثل

 الفصل تندـ، السلبـ إقاء تعارؼ، :من بدءنا الفصل،
 .إختتاـ ثم تقويم، الربط عرب، ،مقدمة

 بعض بالطبع ىناؾ التعليم، عملية في
 أك ابؼعلمتُ من كانت سواء العملية، في الصعوبات

 الأمر يتطلب ابؼوجودة، الصعوبات من. الطلبب
 ابزذت ابغالة، ىذه في. معها للتعامل خاصة طريقة

 زيادة كىي خاصة، خطوات عدة التقول دار مدرسة
 الأستاذ صرح كما. القواعد شرح قبل التمارين عدد
 :التالي النحو على ىرني



106 

 

 ، معينة صعوبات بػها ابؼادة تكوف عندما
 :ىو أفعلو فما

  .مثالان  أقرأ .أ 

 .السبورة على يكتبوا ثم  .ب 

 ىذا ىل الأطفاؿ، أسأؿ أنثم الأطفاؿ من أطلب .ج 
  خطأ؟ أـ صحيح

 كدعوتهم المحاكلة، الآخرين الأطفاؿ من طلبت ثم .د 
 .للمحاكلة

 كأعطي أبرر فأنا قادر، غتَ يزاؿ لا كاف إذا .ق 
 .القواعد

 دار معهد في إجراؤه يتم الذم التعلم تقييم
 يتم ثم اليومية، ابؼمارسة خلبؿ من يتم العصرم التقول

 قبل من شخصينا مصححنا أك الطلبب، مع مناقشتها
 خلبؿ متزامن بشكل النهائي التقييم كيتم ابؼعلم،
 نهاية امتحاف أك الدراسي الفصل منتصف امتحاف
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 النحو على ىرني الأستاذ قاؿ كما. الدراسي الفصل
 :التالي

. معنا الصعبة الكلمات تقييم يتم ثم إملبء أعطي
 خلبؿ من نفسي بتصحيح أيضنا أقوـ أحياننا
 في يوجد لا لذلك. ابؼنزؿ إلى معي الكتاب أخذ

 بسارين بذرم بل شابهها، ما أك كاجبات الإملبء
 في مادة تكوف عندما كللتقييم. فقط درس لكل

 مرتبطة الأختَ الإمتحاف أك الأكؿ الإمتحاف
 بالإملبء ىو كالامتحاف دراستها، تم التي بابؼادة
 .أيضنا

 عملية التعليم في المعهد دار الهدي السلفي . ب

كما قيل أف معهد دار الػهدل ىي معهد 
تستخدـ أسلوب ابغديث السلفي القديم كابغديث، 

لذلك سيكوف ىناؾ تعليم ربظي، كىي مدرسة 
التسناكية كابؼدرسة العليا كىناؾ أيضنا تعليم 
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كىي مدرسة الدينية مفتاح ابؽدل كدراسة . سلفي/قديم
 .كيكتوف كدراسة سوركغاف

 سوركجاف .ُ
لدراسة سوركجاف أجريت بعد صلبة 

أسلوب التلبكة .  دقيقة45ابؼغرب بتخصيص 
السوركجاف ىو أف يقوـ ابؼعلم بالتدريس ثم 
. الاستماع إلى ابغفظ كالقراءة لدل الطلبب

بالنسبة لدراسة سوركجاف، فهي تتكوف من تلبكة 
كتاب سوركغاف في . سوركغاف للقرآف كالكتاب

مدرسة دار ابؽدل الإسلبمية الداخلية مقسم إلى 
 .عدة فئات

 ككتوف .ِ
دراسة ككتوف ىي عملية تعليمية يتم 
إجراؤىا بعد ابؼصلتُ في صلبة الفجر بتخصيص 

في تلبكة كيكتوف ىذه للطلبب .  دقيقة45
ابعدد، فهي مليئة بتعلم قواعد الكتابة العربية أك 

 .الإملبء للمبتدءات
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ا مهمنا جزءنا بزطيط  برنامج من جدن

 ،النجاح من جزء ىو ابعيد التخطيط .التعليم
 البرنامج تنفيذ سيكوف التخطيط ىذا كبسبب

 برتوم ابػطة لأف كذلك. كسهولة سلبسة أكثر
 .التعلم في البرنامج تنفيذ توجو التي ابػطوات على

 ابؼرجع أك الأساس ىو التعلم بزطيط
 بزطيط يكوف بحيث التعلم، أنشطة تنفيذ في

ا مهمنا التعلم  كيشمل التعلم، عملية سياؽ في جدن
 بإعداد ابؼتعلقة ابعوانب من العديد التعلم بزطيط
 .التعلم

 ىذا إليها توصل التي النتائج على بناءن 
 ابؽدل دار معهد في التعلم خطة إعداد تم المجاؿ،

 اك  الإملبء التعلم مشرؼ مع اجتماع في السلفي
 .العربية القواعد كتابة

 لتعلم ابؼعلمتُ أحد نقلو كما ىذا
 الأستاذة جوقة كىو( إملؤ )العربية القواعد كتابة
 خطة إغلبؽ تم: التالي النحو على ابػتَ ربضة
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 قطاع مع الدراسي الفصل بداية في ىذه التعلم
  .العربية القواعد الكتابة لتعلم ابؼعلم مع التعليم

 إلى التوصل تم الاجتماع، نتائج من
 قواعد تعلم أف على مشتًكة، مداكلات أك اتفاؽ

 العربية القواعد كتابة تعلم لتطبيق العربية الكتابة
 بعد بدأ السلفي  ابؽدل دار معهد في( إملؤ)

 إلى. 05.15 الساعة حوالي الصباح صلبة
 بذلك صرح. تقريبنا دقيقة 45 بؼدة 06.00

 :التالي النحو على ركبضتوؿ الأستاذة جوقة

 العربية القواعد كتابة تعلم يبدأ
. 06.00 الساعة حتى الفجر عند بعدابعماعة

 الثلبثاء عدا ما يوـ كل دقيقة 45 حوالي ابؼدة
 المحافظ لأنشطة يستخدـ الثلبثاء كابعمعة،
 يقرأ الفجر صلبة بعد لذلك عطلة، يوـ كابعمعة
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 كالربضن، الكحفي، )ابؼختارة ابغركؼ البرنامج
 (.ابؼلك ك ككاقع،

 فيما تنفيذىا يتم مراحل عدة ىناؾ
 العربية القواعد كتابة لتعلم بالتخطيط يتعلق

 :كىي( الإملبء)

 .ابؼعلمتُ مع اجتماع عقد .ُ

  .للتعلم النهائي الػهدؼ مناقشة .ِ

 (.بو القياـ يجب ما )التنفيذ خطوات تطوير .ّ

 لتعلم ابؼنظمة ابعهة عنو نقلت كما
 ىذه في كالتي ،(إملبء )العربية اللغة قواعد كتابة
 معهد في التعليم بؾلس قبل من تنظيمها تم ابغالة

 :على نصت كالتي ابؽدل، دار

 الدراسي الفصل بداية في السلفي ابؽدل دار
 فقط ليس التعلم، مشرفو مع لقاء نعقد

 كمع ،(العربية اللغة قواعد كتابة )ككتوف
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 في تنفيذه سيتم الذم التعلم كل فإف ذلك،
 قبل. ابؼعلمتُ مع عقده يتم ابؽدل دار معهد

 فريقنا من بالطبع، بابؼعلمتُ، نلتقي أف
 عقدنا الكوخ، في التعليم بؾاؿ أم ابػاص،

. للبنات ابؼعهد في التعليم قسم مع لقاءن  أكلان 
 علينا ابؼعلمتُ، مع الاجتماع عند لذلك
 للتعلم النهائي ابؽدؼ مناقشة فقط

 يتمكن حتى ابؼعلموف يتخذىا التي كابػطوات
 للتوقعات كفقنا التعلم متابعة من الطلبب
 .ابؼشتًكة

 بالطبع، التعليم، تنفيذ عملية في
 ىذه في. التعلم في طرقنا ابؼعلموف يستخدـ

 الإسلبمية التقول دار معهد تستخدـ ابغالة،
 فقط ليس التعلم، في طرؽ عدة الداخلية
. المحاضرة طريقة باستخداـ أيضنا كلكن الإملبء

 :التالي النحو على ىرني الأستاذ ذكر كما
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. التعلم عند الإملبء استخداـ يتم ما غالبنا
 يدليها التي فالطريقة لذا. كتابة أك إملبء
 الطلبب يكتب ثم للطلبب، يقرأ أك ابؼعلم

 بعض في. ابػاصة ملبحظاتهم دفاتر في
 على الأطفاؿ كيكتب ابؼعلم يدلي الأحياف
 على أيضنا ابؼعلم يكتب أحياننا. السبورة
 لم إذا. الأطفاؿ على يعرضو ثم السبورة

 بتعديلو أيضنا فسأقوـ إملبء، بؾرد أكن
 أيضنا كأستخدـ إملبء فهناؾ للشركط، كفقنا

 لذلك القواعد، المحاضرة نقلت. المحاضرات
 أيضنا كلكن الإملبء، فقط ليس علمتها
 سبيل على. للؤطفاؿ القواعد أعطيت
 أقوـ كنت كنت، في كنت عندما ابؼثاؿ،
 أملي كلم كالقمرية، السورية مواد بتلبكة
 بؼاذا أكضحت لكنتٍ مباشر، بشكل عليهم
 يدكن فلماذا ىكذا، الكوؾ يكوف أف يدكن

 ىذه لشرح كالقمرية الصيامية-يقاؿ أف



114 

 

. المحاضرة طريقة تستخدـ طبعا القاعدة
 كابعواب، السؤاؿ طريقة أيضنا أستخدـ

 بشكل يحدث ما شيئنا أكتب عندما لذلك
 ذلك، يدكنو آخر لطفل أرميها فأنا خاطئ،

 أسئلة ىناؾ ستكوف الإجابة ىذه كمن
 ككذلك كالطلبب، ابؼعلمتُ بتُ كأجوبة

 الأحياف بعض في. كالطلبب الطلبب
 .التًحيل ألعاب أيضنا استخدـ

 العربية القواعد كتابة تعلم تنفيذ يتم
 إعداد يتم أف بعد السلفي ابؽدل دار معهد في

 أقصى إلى التعلم عملية في مطلوب ىو ما كل
 أشياء عدة إلى الانتباه من لابد كذلك. حد
 فإف ابغالة، ىذه في. التعلم في الزمنية ابؼدة منها

 الوقت تعد التعلم تنفيذ في ابؽدل دار معهد
 يكوف الوقت لأف الفعالية، من بفكن قدر بأكبر

  .الصباح في
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 الأستاذة عبرت ابغالة ىذه كفي
 للتعلم، استعدادىا عن ندل، قطركف الزلفياناف

 في الاستعداد إلى الانتباه ابؼعلم على يجب
 على. للطلبب ينتبو أف يجب كما التدريس،

 :التالي النحو

 ابؼمثلتُ مثل متعددة أدكار لو كمدرس ابؼعلم
 يتم الذم التعلم في كابؼخرجتُ السيناريو ككتاب
 على يجب للتعلم، التخطيط عند لذلك. تنفيذه
 كخاصة نفسو، ابؼعلم جانب إلى الانتباه ابؼعلم

 أف يجب ما ابؼعلم، جانب من. بطلببو الاىتماـ
 يكوف أف الأقل على يدكن التعلم في يظهر

 الوقت لأف. ابؼتاح الوقت بتخصيص مشركطنا
 ىو ماياؾ كوخ في الإملبء تعلم في ابؼستخدـ

 الوقت كىذا الفجر، لصلبة التالي الصباح في
 من الرغم على بالنعاس، دعمهم إلى يديل

 على يجب صباح، كل دقيقة 45 بزصيص
                                                             

 سبتمبتَ 18لسبت، ا ، ابؼدرسة، ابؼقابلة، فونوركغو،الندم قطر زلفييانا 
 . صباحا09.00، 2021
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 دعوة على قادرة تكوف. التعلم بداية في ابؼعلم
 عملية في بابؼشاركة مهتمتُ ليكونوا الطلبب

 أكلان  ابؼعلم يقوـ الطالب، جانب من. التعلم
 التعلم، في للمشاركة الطلبب كبضاس دافع بإثارة
 استيعاب الطلبب على السهل من يكوف بحيث

 للتعلم، التخطيط عند بالطبع،. ابؼعطاة الدركس
 ابؼعلم سينقلها التي ابؼواد دراسة ابؼعلم على يجب
 بإعداد عادةن  أقوـ ابغالة، ىذه كفي طلببو، إلى
 التعلم فصل لدخوؿ السابقة الليلة في سأقولو ما
 .التالي اليوـ صباح في

 باللغة الكتابة قواعد لتعلم خطوات
 :ىي ابؽدل دار معهد في العربية

 .الػهجائية حرؼ مقدمة .ُ

 .ابؽجائية الأحرؼ التًتيب .ِ

 .فيجوف حرؼ كتابة قاعدة .ّ

 قراءة أك الصلبة من مأخوذة إملبء، بسارين .ْ
 .القرآف
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 الباحثتُ، ملبحظات إلى استنادنا
 دار معهد في  ابؽجائية حرؼ إدخاؿ حوؿ

 ثم ابؽجائي ابغرؼ بتعريف ابؼدرس يقوـ الػهدل
 مع تقطيعها يدكن التي ابغركؼ. كتابة شرحو
 بداية في سواء تقسيمها يدكن لا التي تلك

 ابغركؼ مقدمة عند. منتصفها في أك ابعملة
 حجية حركؼ بكتابة أيضنا ابؼعلم يقوـ ابؽجائية،

 من العديد بتعيتُ ابؼدرس يقوـ ثم السبورة، على
 كفقنا ابؽجائية ابغركؼ ككتابة للتقدـ الطلبب
 .السبورة على ابؼوجودة للؤمثلة

 التي بالطريقة مدعوـ أعلبه كرد ما
 الػهدل دار معهد في التًبويوف يستخدمها

 قطركنادا زلفانة الأستاذ عنها عبر كما السلفي،
 :التالي النحو على

 ابؽجائية، ابغركؼ أقدـ أزاؿ لا كنت عندما
 أكلان، ابؽجائية ابغركؼ إدخاؿ طريقة استخدمت

 للتدرب منزلية كاجبات أعطيت ثم. كتبوا ثم
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 ابغركؼ لكتابة غرفة كل في عليها
 ابغركؼ، تربط ابؼادة كانت عندما.ابؽجائية
 آيات من أك التصرفية أمثلة من بسارين أخذت
 بؽذه بالنسبة. ابغركؼ ربط بؼمارسة القرآف
 أطلب ثم السبورة، على أكتبها أحياننا ابؼادة،

 ثم أيضنا أمليها كأحياننا توصيلها، الطلبب من
 تتعلق ذلك بعد ابؼادة. الفور على يكتبونها
 كتابة قواعد شرح بعد الأكتاد، كتابة بقواعد
 أخذتو بسريننا أعطي مادة كل نهاية في الأكتاد

  .القرآف آيات من أك مباشرة الكتب من
 ربضة الأستاذة جوقة عبرت كما

 :التالي النحو على الشيء، نفس عن ابػتَ
 مرتبطة تزاؿ لا كانت الأكلية، للمواد بالنسبة
 التي للطريقة ابغجرية الأحرؼ بكتابة

 ثم السبورة، على ابغركؼ لكتابة استخدمتها
                                                             

، 2021 سبتمبتَ 17ابعمعة،  ، ابؼدرسة، ابؼقابلة، فونوركغو،ابػتَ ربضة 
 . صباحا08.00
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 بحيث كتابتها تم التي ابغركؼ عليها أمليت
. السبورة على كاف ما إلى النظر دكف كتبوا
 بربط تتعلق ابؼادة فإف ذلك، على علبكة. اكتب

 أحرؼ بضعة الطلبب على بسلي ثم الأحرؼ،
 ثم الفابرة، سورة قراءة يدليوف. يكتبونها ثم متصلة

 ليعرفوا السبورة على معنا كيتناقشونها يكتبونها
 ابؼادة إف. الفور على كيصححوه ابػطأ مكاف

 عن ىي أستخدمها التي الربط بطريقة ابؼتعلقة
 الأنشطة كتابة من بدءنا ابؼتزايدة، ابؼمارسة طريق

 كتفستَ ابؼشابكة، الأحرؼ باستخداـ اليومية
 صلبة إلى الفابرة من بدءنا الصلوات قراءة

 .القنوت كصلبة الأختَة التخيية

 دار معهد في تم ما نفس تقريبا
 ابغالة ىذه في كبالتحديد السلفي، الػهدل

 زيادة خلبؿ من ابؽدل دار معهد استجابت
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 جوقة ذكرت كما. للطلبب ابؼقدـ التدريب
  :التالي النحو على ابػتَ ربضة الأستاذة

 ابغالة ىذه في خاص، اىتماـ إيلبء خلبؿ من
 خاصة إرشادات إضافة ىو فعلتو ما كاف

 بقية عاد كعندما يفتقركف، كانوا الذين للطلبب
 الذم الطالب إخبار تم ابؼنزؿ، إلى أصدقائهم

 الوقت من لفتًة بالبقاء خاصة عناية إلى يحتاج
 .إضافينا تدريبنا كتلقى

 التعليمية، الأىداؼ برقيق أجل من
 الداعمة العوامل إلى الانتباه الضركرم من

 برنامج بقاح تدعم أف يدكن التي ابؼختلفة
 كخاصة التعلم، بقاح أف معلوـ ىو كما. التعلم
 تؤثر التي العوامل من العديد لو العربية، اللغة
 كسائل في أيضنا كلكن ابؼعلمتُ على فقط ليس

 كسائل تلعب. التدريس كطرؽ التعليمية الإعلبـ

                                                             

، 2021 سبتمبتَ 17ابعمعة،  ، ابؼدرسة، ابؼقابلة، فونوركغو،ابػتَ ربضة 
 . صباحا08.00
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 اللغة تعلم في مهمنا دكرنا التعليمية الإعلبـ
 نقل أك لنقل تستخدـ أداة ىي الوسائط. العربية
 الضركرم من لذلك. ابؼستلم إلى فكرة أك رسالة
 التعلم كسائط كتطبيق استخداـ كيفية معرفة

 .الطلبب على كأثرىا ابؼعلم قبل من

 إليو توصلت ما على بناء
 حجرة في ابؼؤلف أبداىا التي ابؼلبحظات

 في العصرم التقول دار ابؼعهد فإف الدراسة،
 يتم التي الصوتية الوسائط تستخدـ اللغة تعلم

 التي ابؼنطوقة اللغة أك الكلمات على تطبيقها
 التي ابؼرئية كالوسائط نفسو، ابؼعلم يقدمها
 كأقلبـ كعلبمات. كالدفاتر السبورات تشمل

 .دراسية كفصوؿ

 إليو توصلت ما غرار على
 دار معهد في ابؼؤلف قدمها التي ابؼلبحظات

 ابؼستخدمة الوسائل كانت السلفي، الػهدل
 اللغة أك بالكلمات تطبيقو تم صوت عن عبارة

 بصوت ابؼعلم قبل من تسليمها تم التي ابؼنطوقة
 الأخرل ابؼرئية الوسائط. عاؿو  كبصوت عاؿو 
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 كالفصوؿ كالعلبمات السبورات ىي ابؼستخدمة
 .التعليم عملية في ابؼستخدمة الدراسية

. التقييم ىو نشاط متعمد كىادؼ
يتم تنفيذ أنشطة التقييم بوعي من قبل ابؼعلم 
بهدؼ التأكد من بقاح تعلم الطالب كتقديم 
مدخلبت للمعلم حوؿ ما يقوـ بو في أنشطة 

بدعتٌ آخر، يهدؼ التقييم الذم . التدريس
أجراه ابؼعلم إلى معرفة ما إذا كانت ابؼواد 
. التعليمية ابؼقدمة قد أتقنها الطلبب أـ لا

بالإضافة إلى ذلك، ما إذا كانت الأنشطة 
التعليمية التي قاـ بها متوافقة مع ما كاف متوقعنا 

 .أـ لا

 تقييم يختلف لا نفسو، الوقت كفي
 كثتَنا السلفي ابؽدل دار معهد في الإملبء تعليم
 ابؽدل دار معهد في إجراؤه تم الذم التقييم عن

 الكتابة، بسارين زيادة طريق عن أم السلفي،
 أك معنا ذلك بعد تصحيحها يتم كالتي
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 عبرت كما. مربي بواسطة شخصينا تصحيحها
  :يلى كما ابػتَ ربضة الأستاذة عنو

 أعطي يوـ كل للؤطفاؿ، بسارين أعطي دائما أنا
 حتى معا ناقشها ثم كتبهم، في بسارينلبحقا

 أيضا أنا. أصلحها ككيف الأخطاء أين يعرفوا
 كبعد أقولو، ما تدكين طريق عن بتقييم أقوـ

 منهم البعض لأف. قراءتو منهم أطلب كتابتو
 يستطيع لا لكن جيد، بشكل الكتابة يستطيع
 .بطلبقة قراءتها

 كتابة تعليم تقييم كقت تنفيذ يتم
، كل العربية اللغة قواعد  كل نهاية كفي يوـ
 إجراء يتم. الأسبوع في كاحدة مرة أك أسبوع
 نهاية في الفصلي التقييم أك النهائي التقييم
 زيادة اختبار إجراء عند الدراسي الفصل

 قدر زلفييانا الأستاذة ذكرت كما. ابؼستول
 :التالي النحو على الندل
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 كل في أستخدمو الذم التقييم إف
 تم بؼا تقييم ىو كاحد أسبوع في أختَ اجتماع
 للمادة كفقنا أسئلة طرح خلبؿ من معنا تعلمو

 بؼعرفة كاحد أسبوع غضوف في دراستها بست التي
 خلبؿ تسليمو يتم الدرس فهموا قد أنهم

 من سيكوف التقييم، ىذا خلبؿ من. الأسبوع
 كعادة يفهموىا، لم التي ابؼواد ىي ما ابؼعركؼ

 يتم لم التي ابؼادة ىذه عن قليلبن  يكرركف ما
 دراستها ابؼراد ابؼادة إلى الانتقاؿ قبل فهمها،

 كقت في آخر تقييم إجراء سيتم. ذلك بعد
 يتقدموا أف قبل الدراسي، الفصل نهاية في كاحد

 للتًقية ابؼؤىلتُ غتَ أما. الكتاب مستول إلى
 اللغة قواعد كتابة فصل في فيبقوف للكتاب
 مدرستُ مع مكثفة فصوؿ مع العربية

 .أيضنا متخصصتُ
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 الباب الخامس
تحليل البيانات 

 
 التعليم من كالغرض ابؼعلم بو يقوـ شيء ىو التعليم

 عملية ىي التعلم أك التعليم عملية .الطلبب تعليم تعزيز ىو
 .التدريس برامج كتقييم كتنفيذ بزطيط سياؽ في الأنشطة من

 شخص من ابؼعرفة نقل ىو التدريس فإف التعليم، بػبراء كفقنا
 خلبؿ من( طالب )يعرفوف لا آخرين إلى( مدرس )معرفة لديو

 أف ابؼتوقع من التدريس، إجراء بعد. كالتعلم التدريس عملية
. للتدريس كهدؼ الطلبب/التعلم سلوؾ في تغيتَات ىناؾ تكوف

 تغيتَ على تأثتَ بؽا ليس التي الأفعاؿ بأف القوؿ يدكن لا لذلك،
 على يقوـ عمل ىو التدريس فعل. تعليمية إجراءات ىي السلوؾ
 مفهومنا أك فكرة ابؼعلم يقدـ عندما. الطلبب يقود الذم التفكتَ

                                                             
92

Sunhaji, Pembelajaran Tematik Integratif ( التعليم ابؼواضيعي 
 .17 ,(Purwokerto: Stain Press, 2003) ,(التكاملي

93
Henry Guntur Taringan, Menulis Sebagai Sesuatu Ketrampilan 

Berbahasa (  ,(Bandung: Angkasa, 1994) ,(الكتابة كشيء من ابؼهارات اللغوية

4.  
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 موضوعو أك طلببو يتمكن أف أمل على نشاطنا يؤدم أك معيننا
 كذلك ابؼعلم، يتوقعو ما على كابغصوؿ ابؼعلم يتوقعو ما فهم من
 نتائجهم الطلبب ييظهر كعندما التدريس، حدكث عند

 .التدريس نتيجة يسمى ما فهذا التعليمية،

 كضعية/مظهر على تؤكد كتابة فئة ىو الإملبء
 ىو إملؤ أف القوؿ يدكن لذلك. كبصل كلمات شكل في ابغركؼ

 بصل أك كلمات أك منفردة سواء عربية أحرؼ إملبء أك كتابة
 تفستَ يساء لا بحيث التًقيم كعلبمات الصحيح ابؼوضع مع تتفق
 .ابؼعتٌ

 في البحث في عليها ابغصوؿ تم التي البيانات على بناءن 
 نتائج من السلفي، ابؽدل دار كمعهد العصرم التقول دار معهد

 كابؼقابلة ابؼلبحظة خلبؿ من عليها ابغصوؿ تم التي البحث
 شرح من بؼزيد للبيانات برليل إجراء ذلك بعد سيتم كالتوثيق،

                                                             
94

Ahmad Mutadi Anshor, Pengajaran Bahasa Arab ( تدريس اللغة
 .6 ,(Yogyakarta: Teras, 2009) ,(العربية

95
Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab 

  .151 ,(Bandung:Pt Remaja Rosdakarya, 2013) ,(منهجية تعلم اللغة العربية)
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 خطوات على أكلان، الفصل، ىذا في ابؼناقشة تركز. الدراسة نتائج
 دار كمعهد العصرم التقول دار معهد في الإملبء التعاليم تدبتَ
 دار معهد في الإملبء التعليم تطبيق عملية ثانينا،. السلفى ابؽدل
 أيضنا ستحلل كالتي السلفي، ابؽدل دار كمعهد العصرم التقول

 العصرم ابؼعهد في الإملبء تعليم في الاختلبفات الفصل ىذا في
 تعليم في البحث برليل نتيجة ىو يلي ما. السلفي كابؼعهد
. فونوركغو في للبنات كالسلفي العصرم ابؼعهد بتُ الإملبء

 

تعليم الإملاء بين المعهد العصري والسلفى  ﴿أ﴾ عناصر
للبنات في فونوروغو 

 عناصر تعليم الإملاء معهد العصري  .1
تقدـ عناصر التعلم في ابؼعهد العصرم على 

تم بناء عناصر تعليم الإملبء بتٍ على . مهارات الكتابة
كقد ثبت من . أساس اللغة ابؼستخدمة جهاز الاتصاؿ

خلبؿ اىداؼ ثابت أف تعلم الإملبء أساس لفهم اللغة، 
كليس فقط إجادة اللغة كلكن قدرة الطلبب على كتابة 

 .اللغة ابؼنطوقة كفقا لقانوف كتابة اللغة ابعيدة كابغقيقية
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كنظاـ، كل من ىذه العناصر تشكل كحدة 
كتتفاعل عناصر مع . متكاملة أك كحدة كاحدة سليمة

على سبيل . بعضها البعض كتكوف متصلة كمتًابطة بنشاط
ابؼثاؿ عند برديد ابؼواد التعليمية يشتَ إلى أغراض بؿددة 
مسبقا، ككيفية تقديدها سوؼ تستخدـ الاستًاتيجيات 

كعند برديد . ابؼناسبة التي تدعمها كسائل الإعلبـ ابؼناسبة
عمليات تقييم التعلم، ستشتَ إلى الغرض من التعلم، 

كابؼواد التي توفرىا كسائل الإعلبـ، كالاستًاتيجيات 
ابؼستخدمة، ككذلك مع ابؼكونات الأخرل ابؼتًابطة 

. (الاختًاؽ)كابؼتداخلة  (مقياس التداخل)
ابؼواد ابؼقدمة في تعليم الإملبء، كذلك باستخداـ 
كتاب رموز إملبء لاستخداـ التمارين ابؼأخوذة من عينة 

. اللغة في الاستخداـ اليومي
كفقا للمواد ابؼعموؿ بها، استخداـ طريقة الإملبء 

كفي ىذه ابغالة، كاف ابؼعهد العصرم . في عملية التعلم
متفقان مع استخداـ أسلوب التعلم بالإملبء باستخداـ 
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بصيع أساليب التعليم بالإملبء من الإملب ابؼنقوؿ كابؼنظور 
. كابؼسموع كالإختبارل

يتوافق التقييم ابؼستخدـ مع الغرض من التعلم، 
لذلك فإف التقييم . كالذم ىو أكثر تركيزنا على الطلبب

ابؼستخدـ يشمل ابؼزيد من الطلبب، كابؼعلمتُ فقط 
. كميسرين في عملية التعلم

تنفيذ التعليم ىو نتيجة تكامل من عناصر التي بؽا 
السمة . كظائفها ابػاصة بقصد برقيق أىداؼ التعليم

التفاعلبت التي . الرئيسية لأنشطة التعليم ىي التفاعل
بردث بتُ الطلبب كبيئة التعليم ابػاصة بهم، سواء كاف 
ذلك مع ابؼعلمتُ كالأصدقاء كالأدكات ككسائل التعليم 

بينما تتعلق ابػصائص الأخرل . كمصادر التعليم الأخرل
حيث يوجد في التعليم . بؽذا التعليم بعناصر التعليم نفسو

 :العناصر التالية 
 .الأىداؼ .أ 

                                                             
96Rusman, Pembelajaran Tematik Terpadu, Teori, Praktik dan 

Penelitian (الدراسة ابؼواضيعية ابؼتكاملة كالنظرية كابؼمارسة كالبحوث), 26. 
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 .مصادر التعلم .ب 
 .إستًاتيجية التعليم .ج 
 .كسائل التعليمية .د 
 .تقييم التعلم .ق 

 أيضنا نشاطنا منهجينا يحتوم على التعليميعد 
عناصر حيث لا يكوف كل عنصر من عناصر التعلم 

الاعتماد ابؼتبادؿ . منفصلبن كلكن يجب أف يعمل بانتظاـ
 كالاستمرارية، ثم يدكن تفستَ التعليم على أنو كالتكامل

عملية تعليم تتضمن أىم جوانب كيف يدكن للطلبب 
مع مكوف التعليم سيسهل مؤسسة تعليمية . التعلم بنشاط

. في برقيق الأىداؼ التعليمية
﴿ب﴾ عملية تعليم الإملاء بين المعهد العصري والسلفىي 

للبنات في فونوروغو 
 بصيع في للغاية استًاتيجي بدوقع تعليمي كتصميم ابؼنهج

 ابؼناىج تطوير في الفلسفي الأساس. التعليمية الأنشطة جوانب
 التفكتَ نتائج من عليها ابغصوؿ تم التي الافتًاضات ىو الدراسية
 بزطيط في( الفلسفي )كابؼنهجي كابؼنطقي كالتحليلي العميق
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 تدخل عناصر ستة ىناؾ. الدراسية ابؼناىج كتطوير كتعزيز كتنفيذ
( 3 ابؼربوف،( 2 التًبوية، الأىداؼ( 1: كىي التعليمية العملية في

 البيئة( 6 التعليمية، الأدكات( 5 التعليمي، المحتول( 4 الطلبب،
 .التعليمية

كالعوامل التي تؤثر على عملية التعلم بدا في ذلك ابؼعلمتُ 
 .كالطلبب كابؼرافق كالبنية التحتية كالعوامل البيئية

عملية تعليم الإملاء بمعهد دار التقوى العصري بيكارى  .1
 بونكال فونوروغو

كتشتَ عملية التعلم في ىذه ابؼعهد العصرم إلى 
كالدليل على ذلك أنهم . أف أحد العناصر مرتبط بالآخر

ضغطوا ابؼواد التعليمية، كمارسوا أساليب التدريس باستخداـ 
.  كسيلة التعلم ابؼناسبة، إلى التقييم السليم

بزطيط التعليم ىو نشاط مهم للغاية كيجب أف 
يحتوم بزطيط التعليم . يقوـ بو ابؼعلم قبل البدء في التعليم

بػلق تعليم فعاؿ .  ابؼعلميتخذىاعلى ابػطوات التي يجب أف 
                                                             

97
Dadang Sukirman, Landasan Pengembangan Kurikulum, 

 .8 ,(Bandung: Upi Edu, 2007) (مؤسسة تطوير ابؼناىج)
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باستخداـ استًاتيجيات كأساليب التعليم التي تناسب 
تطبيق أنشطة التخطيط في أنشطة  .احتياجات الطلبب

التعليم ىو بؿاكلة لتحديد الأنشطة ابؼختلفة التي سيتم 
تنفيذىا فيما يتعلق بابعهود ابؼبذكلة لتحقيق أىداؼ عملية 

في سياؽ التعليم القائم على الكفاءة، فإف الأىداؼ . التعليم
التي يتعتُ برقيقها في التعليم ىي كفاءات يجب أف يدتلكها 
الطلبب، بحيث يكوف بزطيط التعليم بدثابة جهد لتحديد 

 .الأنشطة التي يتعتُ القياـ بها فيما يتعلق بجهود التطوير
الاستعداد لدخوؿ الفصل بالأدكات اللبزمة 

: للتعلمفي معهد دار التقول
 التعارؼ .أ 

 .(إذا لم يكن منظما)إلقاء السلبـ ثم تنظيم الفصل  .ُ
 .السؤاؿ عن ابؼادة كمدرسها .ِ
كتابة ابؼادة كالتاريخ على السبورة بابؼشاركة مع  .ّ

 .التلبميذ
                                                             

98Sugeng Listyo Prabowo & Faridah Nurmaliyah, Perencanaan 

Pembelajaran (التخطيط التعليمي), (Malang: Uin-Maliki Press, 2010), 2. 
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 .إعلبف موقف ابؼدرس في التلبميذ .ْ
 ابؼقدمة .ب 

في )الأسئلة التى توصل أذىاف التلبميذ  إلى ابؼوضوع  .ُ
 .(الإملبء لا يجوز للمدرس كتابة عنواف ابؼوضوع

أمر ابؼدرس بعض التلبميذ بكتابة الكلمات  .ِ
 .الصعبة التى تشبو ما في ابؼقالة

 العرض .ج 
شرح ابؼقالة بتبيتُ ابؼوضوع بـتضرا مع اللببط كحلو  .ُ

أخذ )بابؼنقشة كالتشويقات ثم الاستنتاج بابؼناقشة 
 .(ابؼغزل بابؼناقشة عند الإمكاف

أف يأمر ابؼدرس التلبميذ بأف يلبحظوا ما على  .ِ
 .السبورة إعدادا لكتابة ابؼقالة

 .أف يدسح ابؼدرس ما على السبورة .ّ
قسم لكتابة )قلب السبورة كتقسسيمها قسمتُ  .ْ

 .(ابؼقالة كقسم لإصلبح الأخطاء
 .أف يختار ابؼدرس كاحدا منهم للكتابة على السبورة .ٓ
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أف يأمر ابؼدرس التلبميذ بإخراج الكراسات إعدادا  .ٔ
 .للئملبء

قراءة ابؼدرس ابؼقالة للمرة الأكلى مع مراعاة علبمات  .ٕ
 .الوقف بصوت كاضح

أف يدلى ابؼدرس قطعة فقطعة كيأمر كاحدا منهم أك  .ٖ
ثم يأمرىم بكتابتها،  (حسب ابغاجة)أكثر بدحاكاتو 

كىكذا يستَ ابؼدرس في إلقاء القطغ التالية حتى 
 .انتهاء ابؼقالات

أف يقرأ ابؼدرس ابؼقالة للمرة الأختَة بالتمهل  .ٗ
 .كالتلبميذ يلبحظوف كتابتهم كيصاححوف الأخطاء

 التطبيق. د
أف يأمر ابؼدرس التلبميذ يجمع الكراسات على  .ُ

 .شواطئ ابؼكاتب
ملبحظة ابؼدرس كالتلبميذ الكتابة على السبورة  .ِ

لتفنيش الأخطاء بابؼناقشة مع التلبميذ ثم إصلبحها 
 .مباشرة

 . أف يوزع ابؼدرس كراساتػهم بالتبادؿ .ّ
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أف يأمر ابؼدرس التلبميذ بأف يقنشوا الكتابة ابؼوجودة  .ْ
في أيديهم بناء على الكتابة على السبورة برت 

 .إشراؼ ابؼدرس كحينئذ يقرأ ابؼدرس كشف الغياب
سؤاؿ ابؼدرس التلبميذ عددا الأخطاء التى كجدكىا  .ٓ

 .في أيديهم
أف يأمر ابؼدرس بجمع الكراسات مرة ثانية  .ٔ

 .ليصاححها ىو نفسو
 الإختتاـ. ق

كبرتوم على الإرشادات كابؼواعظ ابغسنة ثم 
 معتُ بدستول الإملبء تعلم خطواتكأما . ابػركج بنظاـ

 :يلي كما فهي التقول دار معهد في  الصعوبة من

 .مثالان  اقرأ .ُ

 .السبورة على كتابة بشلل .ِ

 أـ صحيح ىذا الأطفاؿ، سألت الأطفالثم اسأؿ .ّ
 .خطأ

 كدعوتهم المحاكلة، الآخرين الأطفاؿ من طلبت ثم .ْ
 .للمحاكلة
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 .القواعد الأمر، ينجح لم إذا .ٓ

 ابؼتوسطة للمدرسة دار بدعهد لإملبء تعليم مواد
 :ىي

 .(أصوات ابغرؼ)بـارج ابغرؼ  .ُ
 .اؿ قمرية ك اؿ شمسية .ِ
 .تاء مربوطة ك تاء بفتوحة .ّ
 .أصوات نوف سكن ك تنوين .ْ
الأحرؼ تكتب كلا تنطق ك الأحرؼ تنطق كلا  .ٓ

 .تكتب
. كتابة همزة .ٔ

يكوف تعليم الإملبء في معهد دار التقول أكثر 
فعالية للطلبب، لأنو أثناء عملية التعلم يتعتُ على 

الطلبب أف يكونوا نشبطتُ، من خلبؿ زيادة مادة الإملبء 
عملية تعليم في ىذه ابؼعهد كانت . كبسارين الكتابة

الطالبات تشاركوف بنشاط في درس، كلكن ىناؾ بعض 
الطالبات التي كانوا سابيتُ، عندما طلب منهم التقدـ 

. للعمل عل السبورة، فإنهم يديل الى الصمت



137 

 

بناء على الأىداؼ، كمصادر التعليم، 
كإستاراتيجية التعليم، ككسائل التعليم، كتقييم التعليم الذم 
قد تم برديدىا في معهد دار التقوم تدريب الطالبات على 
إتقاف الكتابة العربية بؼا يسمعونو، كالقراءة بشكل صحيح 

. ما تسمع قبلو
 الإملبء، يقود الطلبب إلى الدراساتفي بؾاؿ 

  :برستُ كتطوير ثلبثة جوانب، كىي
ابؼعرفي، من خلبؿ الإملبء، يتم بذهيز الطلبب بابؼعرفة  .ُ

كالفهم لنظريات كتابة ابغركؼ العربية كخصائصها، 
 .كأنواع ابؽمزة كغتَىا. مثل ما ىو ابؽمزة

ا عن الفهم الصحيح كالعميق بؽذه  .ِ عاطفي، بعيدن
النظريات، من ابؼتوقع أف يكوف الطلبب قادرين على 
كتابة ابغركؼ العربية كنطقها بشكل صحيح، إما في 

 . شكل كلمات أك بصل أك فقرات

                                                             
99Ma’rifatul Munjiah, Imla’ Teori Dan Terapan ( نظرية إملبء 

 .24-25 ,(Malang: Uin Malang Press, 2009) ,(كتطبيقها
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ابعانب ابغركي، ابعانب ابغركي في تعليم الإملبء ىو  .ّ
 . ابؼسيطر للغاية

 التي اللغوية ابؼهارات من جزء الإملبء أف ييذكر
 أيضنا كلكن التحدث إتقاف فقط ليس الطلبب عليها يقوـ

 تعمل التعليم، عملية في. كيقولونو يسمعونو ما كتابة إتقاف
 ابعوانب كتطوير برستُ على ابغديثة التقول دار ابؼعهد

 لاستخداـ الطلبب توجيو فيها يتم التي ابغركية النفسية
 كحواس ،(العيوف )البصر كحواس ،(الأذنتُ )السمع حواس
(. الفم )الكلبـ

 

عملية تعليم الإملاء بمعهد دار الهدى ماياك توناتان  .2
 فونوروفو

كتشتَ عملية التعلم في ىذه ابؼعهد السلفي إلى 
الدليل على ذلك ىو . أف أحد العناصر مرتبط بالآخر

الغرض من التعلم في ابؼعهد السلفي دراسة الإملبء كأداة 
عملية تعليم الإملبء في ابؼعهد السلفي  .لفهم النص العربي

أكثر فعلية للمدارس كتطوير بؾاؿ ابعوانب العاطفية حيث 
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يتوقع من الطلبب أف يكونوا قادرين على كتابة كتلبكة 
 .ابغركؼ العربية بشكل صحيح، ثم فهم النص العربية

بناء على نظاـ التعلم ابؼنفذ في دار الػهدل 
السلفي، من بتُ أمور أخرل، أساليب باندكبقاف، 

في ىذه ابغالة، أقامت معهد دار ابؽدل . سوركغاف، ككتوناف
السلفي تعليم الإملبء على تلبكة إيتوناف، كالتي كانت 
بـصصة للطلبب ابعدد في مدرسة الثانوية كماجستتَ 

في التعلم الرطب، ابؼليء بالتعلم، . كمستويات الطلبب
كالذم . يستغرؽ التعلم سنة كاحدة أك فصلتُ دراسيتُ

لاحقنا عندما يصبح الطلبب بارعتُ في ىذا الدرس، سيتم 
رفعو إلى ابؼستول الأعلى، أم تفستَ الكتاب باستخداـ 

يتم تعلم الإملبء أك قواعد الكتابة العربية بؼدة . نظاـ كيتوناف
 دقيقة تقريبنا، بدءنا من صلبة الفجر حتى الساعة 45

كىذا يتوافق مع ما قالتو جوقة الأستاذة ركهمتو . 06.00
 على النحو التالي
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ىناؾ عدة خطوات في التخطيط لتعليم الإملبء 
في معهد دار ابؽدل السلفي، من بتُ أمور أخرل، على 

 :النحو التالي، كىي
 .عقد اجتماع مع ابؼعلمتُ .ُ
 .مناقشة ابؽدؼ النهائي للتعلم .ِ
 .(ما يجب القياـ بو)تطوير خطوات التنفيذ .ّ

 :ىي تعلم خطوات الإملبءفي معهد دار ابؽدل
 .الرسالة التمهيدية ابؽجائية .ُ
 .ترتيب الأحرؼ .ِ
 .فيجوف بسارين ابةقواعد كت .ّ

 قراءة أك الصلبة مقرأ من مأخوذة الإملبء بسرينات .ْ
 .القرآف

 ابؽدل دار معهد في الإملبء تعليم مواد دركس

 :ىي

 .ابغجرية ابغركؼ كتابة اصطلبحات .ُ

 التي كالأحرؼ السطر فوؽ مكتوب ابغركؼ قواعد .ِ
 .تتدلى تكتب
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 .ابؽجائية الأحرؼ ترتيب  .ّ

 ربطها يدكن لا التي ابغركؼ كقواعد ابؽجائية، ابغركؼ .ْ
 ربطها يدكن لا التي كابغركؼ ذلك، بعد بابغرؼ
 .السابق بابغرؼ

 .الفيجوف كتابة قواعد .ٓ

بناء على اىداؼ، مصادر التعليم، إستًاتيجية 
التعليم، كسائل التعليم، ك تقييم التعليم الذم قد تم برديدىا 

في معهد دار ابؽدم يكوف تعليم الإملبء فيو أكثر بسركزا 
إستنادا . بالنسبة للمعلم، لاف الطالبات يديلوف الى الإستماع

الى أىداؼ المحددة مسبقا، بقح التعلم ابؼوحد في جعل 
الطلبب مهتَ في كفاءة الكتابة، أما بالنسبة للطالبات الأقل 
كفاءة فهم يحتاجوف بالفعل الى تدريب خاص مع موجهتُ 

.  خاصتُ أيضا
 الإملبء، يقود الطلبب إلى الدراساتفي بؾاؿ 

  :برستُ كتطوير ثلبثة جوانب، كىي
                                                             

100Ma’rifatul Munjiah, Imla’ Teori Dan Terapan ( نظرية إملبء 
 .25-24 ,(كتطبيقها
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ابؼعرفي، من خلبؿ الإملبء، يتم بذهيز الطلبب بابؼعرفة  .ُ
كالفهم لنظريات كتابة ابغركؼ العربية كخصائصها، مثل 

 .كأنواع ابؽمزة كغتَىا. ما ىو ابؽمزة
ا عن الفهم الصحيح كالعميق بؽذه  .ِ عاطفي، بعيدن

النظريات، من ابؼتوقع أف يكوف الطلبب قادرين على 
كتابة ابغركؼ العربية كنطقها بشكل صحيح، إما في 

 . شكل كلمات أك بصل أك فقرات
ابعانب ابغركي، ابعانب ابغركي في تعليم الإملبء ىو  .ّ

 . ابؼسيطر للغاية
 السلفي ابؽدل دار ابؼعهد في التعلم نظاـ يتطور

 يكوف أف ابؼتوقع من حيث العاطفية ابعوانب بؾاؿ في
 بشكل كنطقها العربية ابغركؼ كتابة على قادرين الطلبب
 بشكل الكلبسيكي الكتاب معتٌ كتابة ثم صحيح،
 .صحيح
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الباب السادس 
الإختتام 

 
 نتائج البحث . أ

استنادنا إلى برليل البيانات التي تم بصعها من خلبؿ 
ابؼقابلة كابؼلبحظة كالتوثيق ابؼتعلقة بتعليم الإملبء بتُ ابؼعهد 

التي تم كصفها في الفصوؿ  العصرل كالسلفي للبنات في فونوركغو
: السابقة، يدكن استنتاج ما يلي

عناعر التعليم عبارة عن بؾموعة من العنصر ابؼتًابطة كالتي  .ُ
في التعليم ىناؾ عناصر . تعتبر مهمة في عملية التعليم

التعليم تتكوف من الأىداؼ كابؼصادر كابؼواد كالأساليب 
الإملبء في ابؼعهد  عناصر التعليم. كالوسائل كتقييم التعليم

 أساس أف التعليم إملبء يستخدـ علىالعصرم بتٍ 
كأساس للتعليم باللغة العربية، كىي اللغة ابؼستخدمة 

على عكس في ابؼعهد السلفي عناصر . كأداة اتصاؿ
التعليم إملبء بتٍ على أساس أف تعليم إملبء تستخدـ 

 .لفهم قواعد اللغة
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بناء على نظاـ التعليم، تركز عملية التعليم في ابؼعهد دار   .ِ
التقول العصرل بشكل اكثر للطلبب، كتطور جوانب 
النفسية ابغركية التى يتم فيها توجيو الطلبب لإستخداـ 

، كحاسة (العيوف)، حاسة البصر (الأذنتُ)حاسة السمع 
كلكن  .، كالأصابع إلى أقصى حد بفكن(الفم)الكلبـ 

عملية تعليم الإملبء في ابؼعهد السلفي بشكل اكثر 
للمدارس ك تطوير بؾاؿ ابعوانب العاطفية حيث يتوقع 

من الطلبب أف يكونوا قادرين على كتابة كتلبكة ابغركؼ 
 .العربية بشكل صحيح، ثم فهم قواعد اللغة

 
 الإقتراحات . ب

بناءن على نتائج البحث كما خلصت، يقدـ ابؼؤلفوف 
 :بعض الاقتًاحات على النحو التالي

 بالنسبة للمعهد العصرل .ُ
ترجو أف يكوف للمعهد العصرل منهجنا خاصنا ككتيبات 

إرشادية تستخدـ كموجهات رئيسية في عملية التعلم، كالتي 
. ستصبح خصائص للمعهد نفسو
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 بالنسبة للمعهد السلفي .ِ
ترجو في تصميم مواد تعليمية أكثر تنظيمان، ما ىي ابؼواد التي 
يجب تسليمها كالإبقازات التي يجب برقيقها في غضوف فتًة 

 .زمنية معينة
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