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الملخص 

دور البيئة اللغوية لترقية مهارة الكام باللغة العربية في المعهد . 2016 .أنساء أولياء،العارفين 
،البحث 2015/2016فونوروغو السنة الدراسية , سيمان, عابر, "والي صاعا"

العلمى، قسم تدريس اللغة العربية كلية التربية الجامعة اإسامية الحكومية 
 المشرفةالباء الحسنى الماجستير. فونوروغو

. مهارة الكام البيئة اللغوية، :الكلمات اأساسية

أهااŭهارة الثانية بعد .وية خاصة ŭهارة الكام اللغترقية اŭهارةالبيئة Ůا دور مهم وكبر ي 
أن تعليم اللغة العربية الفعال ǿو مل البيئة اللغويةّ ي افلذلكاحقيقة اللغة ǿي القول. مهارة اإستماع

 الŖ طالباتكانت الا فلذالك.  إستتدام اللغة كلّ يومههّ ة ůبورطالباتبالبيئة اللغوية كان ال. ǿاتعليم
إذا كثر مه .  البيئة اللغويةخارج الŖ تتعلم طالبات اللغة العربية ي البيئة اللغوية أحسه مه النتعلمي
واحتارت الباحثة .  فيǾ أثر كبر ي ترقية مهارهه ي الكام اŭعهد لتعلم اللغة العربية أننترطالباتيخال

البيئة أن فيǾ فونوروغو ا ناسيما عابرا "واŅ صاعا" ي فونوروغو ǿو اŭعهد ة اŭعهد اūديثىإحد
كاحادثة الصباحية و ا امالكاللغة العربية خاصة تعليم مهارة  الŖ تسهل الطالبات ي تعليم لغويةال

كلّ ادثة  لغة العربية ŭحيستخدمه  الطالبات كاناŝانب ذلك. احاضرة و تسجيع اللّغة و غر ذلك
 . يوم

كيف البيئة اللغوية ي أ 1ؤ: نظرا اń خلفية البتث وضعت الباحثة أسئلة البتث كما يلي
واŅ "لطالبات ي اŭعهد لكيف مهارة كام أ 2 ؤفونوروغو؟ا ناسيما عابرا "واŅ صاعا"اŭعهد 
ا "واŅ صاعا" الطالبات معهد ǿا ما مشكات الŕ تواجǾأ3ؤفونوروغو ؟ ا ناسيما عابرا "صاعا
  ؟وطريق حلوŮافونوروغو ا ناسيما عابر
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إستخدمت الباحثة طريقة اŭقابلة والطريقة الوثيقية وطريقة .الǼوعىǿذا البتث مه نوع البتث 
 Ţ ľليل البيانات (Metode deskriptif kualitatif)اŭراقبة Ūمع البيانات واستخدم الطريقة الوصفية الǼوعية 

.  Ş ľثǾ إń إŸاد فروض البتثةأن البتث الوصفى ا Źتاج إń فروض البتث م ا Źتاج الباحث

تساعد الطالبات ي تعلم ǿي " واŅ صاعا"البيئة اللغوية معهد أ1 ؤ:نتيجة البتث ǿي
اأنشطة اللغوية متǼوعة كاحادثة واإظاف واحاضرة والتمثيلية وجود اللوحة اŭكتوبة باللغة العربية واجلة 

مهارة الكام لطالبات الساكǼات ي  أ2ؤ. اūائطيةاŭكتوبة باللغة العربية واإجليزية ي اŴاء اŭعهد
مهارة الكام لطالبات الساكǼات ي اŭعهد أحسه . اŭعهد والطالبات الساكǼات خارج معهد متفرقة

أن الطالبات الساكǼات خارج اŭعهد ا يتكلمه العربية كل يوم ا مه الطالبات الساكǼات خارج معهد
اŭشكات الŖ تواجǾ اللطالباتفي ترقية مهارة  أ3ؤ. كما فعلتǾ الطالبات الساكǼات داخل اŭعهد

الكام ǿي كصعوبة ي تǼفيذ قواعد اللغة عǼد تتكلم باللغة العربية وعادة ي استعمال الكلمة الزيادة 
وحلول مه ميع اŭشكات ǿي اعطاء . الدراية الǼفس ي استخدام اللغة العربيةغر العربية ونقصه 

واعطاء اأنشطة الزيادة لطالبات اŪديدة ا الدوافع اŅ ميع الطالبات كي تتجرأّ ي تكلّم باللغة العربية
 Ņركزية واعطاء العقاب اŭعت قسم اللغة اǼظام الذي صǼه تتجوّز عه الŭ كمةŰ بيح ووجودǼم ت

 .الطالبات الŖ م يستعمله اللغة العربية عǼد تكلّم
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 الباب اأول

 مقدّمة

 خلفية البحث . أ

.   اللغة و اŭعجمت متǼوّعة كما كتب ي كتباتŮا تعرفا نتكلم عه اللغة
وفقا ماقال ". كرةّ"كالكلمة " فعلة" إحدى مه تعريفها أن اللغة مأخوذة مه وزن 

اللغة إصطاحاً ǿي أصوات الŖ ا أبو الفتح أأان أبه جهِ " أحد مه أǿل اللغة 
ا ا نǼظر مه ǿذǽ نطري.  كل اللغة صريح Ŭاطبها1. يقال الǼاس ليعّّ مقاصدǿا

ǿ.2ا وسائل إتّصالتكل اللغة سواء و حال. اللغة أرفع مه اللغة أخر
 

كتب تاريخ .  بعض بلدان لوسائل إتّصالتǿǾاسواء باللغة العربية الŖ إستعمل
ا  مه مادية7 مه ǿجرية أو قرن 1أن اللغة العربية يǼتسر إń جزيرة العرب مǼد قرن 

بدأ إنتشر اللغة العربية مه واية . أن إنتشر اللغة العربية مع إنتشر اإسام
اللغة العربية ي زمان اŬالفة . حŖ واية أندالوسيّاا و أفريقااو فرسياابيزنتيوم

فلذالك . و العلوما و اإداريةا و الثقافةا اإسامية تكون اللغة رأيّة ŭطلب الديه
اللسكǼدار يقال أن . ŭه يقال ها أlingual franca)اللغة فرنكا اللغة العربية تكون 

ǿم يتتدثوا و تكتبوا الرسالة و . اللغة الربية تكون آلة لتعبر الثقافة سكّان أندلوسيا
 3.يألفّوا الشعر باللغة العربية

أن اللغة العربية ي جزيرة العرب كسعد و مصر و سريا و عراق و قطر و 
". العامية"و اللغة " الفصتى"كويت و غر ذلك تǼقسم إń قسمن ǿي اللغة 

                                                           
 1أا 2011ا ن فرس.إ.أ.ت.س: فونوروغوؤا PengantarLinguistik Arabا أغوس ترŸاǿيو 1

 
 20ب19ص ا أ2004ا مشكت: مالغؤا MetodologiPengajaranBahasa Arabا أمد فوأد إيفادي3
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لاتصال " العامية"ي اإجتماعية الرأية و يستتدام اللغة " الفصتى"إستتدام لغة 
ǿم يستتدم . تردد و ميل ي استعمال اللغة العامية أكثر مه اللغة الفصتى . يومية

 4.اللغة الفصتى أمام غر الǼاطقن
وجهت اللغة ا كما قال عبد الصّ شهن ي هدّية الŖ توجǾ اللغة العربية

نقصه إستتدام اللغة الفصتى ي وسط ا حدǿا العوŭةأ. عديدةالالعربية باŭشكلة 
 و مه فريد ي  ǿذǽ 5.أكثرǿم يستتدموا اللغة العامسة أو اللهجة احليةا العري

وقعت ظاǿرة جديدة ي وسط سكّان العرب و ǿي يتكلم باللغة الفصتى ا ياّماأ
.  و هذǽ الوقعة يفسد القواعد اللغة الربية. أůمعة  اللغة الفصتى و العاميةؤالعامية 

ر اللغة اواآن نǼظر كيفية إنتش. ţلّع مه وضعيّة اللغة العربية ي مسقط رأسها
ار اإسام ي إندونيسيّا أن اللغة شدخلت اللغة العربية  مع إنت. العربية ي بادنا

إذا تعليم اللغة العربية اأوń ي . ربية ترتبط إرتباطا وثيقا بǼشاطة ديه اإسامعال
 6.حصوصا ي عبادة الصاةا  إندونيسيّا ǿو لتغطية نفقات اŭسلمه ي عبادة

بسبب أن اللغة ا أن تعليم اللغة العربية ي إندونيسيا ميل اń اللغة الفصتى
أن غرض مه تعليم اللغة العربية ǿو ليفهم . الفصتى ǿي لغة القرآن و اūديث

 توجيǾ تعليم اللغة العربية ي اŭؤسسات التعليمية اإندونيسية 7.مصدار علوماإسام
و Ŵتج على . ظهر غامضا و غر مكتمل بن توجيǾ اŭهارات و توجية العلمية

ǿل وضعت اللغة العربية كدراسات اŭهارات . لكه لبد نرقز اń إحد ماا إتقاهما

                                                           
  91ص ا أ2011ا راماجا رسداكريا: بǼدغؤا MetodologiPembelajaranBahasa Arabاأسيف ǿرماوان4
  91ص ا نفس اŭرجع5
 22ب21ص ا MetodologiPengajaranBahasa Arabا أمد فوأد إيفادي6
 93ص ا MetodologiPembelajaranBahasa Arab,أسيف ǿرماوان7
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أو وضعت اللغة العربية كما التخصصات . الŖ توجح اń اŭهارة اللغوية بالتأǿَُل؟
 8. لكه تسلّط على مادة و طريقتهاا الŖ توجيǾ اń إتقان اإطار اŭعري فقد

% 70كان ا وǿو تُصر اللغة العربية كاŭهارةا إذا كان ŗŵ اń اختيار اأول
لكه .  كاŭهارة الكام و القرائة و الكتابة و الŗمةم اń اŭهاراتǾو يǼشرطابمه ال

مه Űتوى اŭادة اللغة % 70أذا ا  اللغة العربية كالتخصصاتطابلو وضعت ال
العربية ǿو نظام العلم كالǼتو و الصرف و العلم اǼŭطيق و طريقة تعليم اللغة العربية 

.  و غر ذلك
كما قال . نقصه إǿتمام ي تعليم مهارة اإستماع و الكام ي اŭاضي

ا اللغة العربيةالكتب مكتوب بأن غرض مه تعليم اللغة العربية إاّ لفهّم "  خاطب"
 Ņو طريقة تعليم الذي يأكد إǿ و معرفة عه حقيقة لغة مه طريقة القواعد و الرمة

ي " بدر"قال . و كان معلّم م يأكد إŅ تعليم مهارة الكام. حفظ قواعد اللغة
 Ņدوة الدوǼمية تعليم اللغة العربية ي إندونيسيّا " الǼأن ا  سبتمّ ي جاكرتا3ب1ت

أن مهارة الكام وجǾ حقيقي مه ا تعليم مهارة الكام أǿمّ مه تعليم مهارة الكتابة
حي نري إń الصǿ œّم يتعلم الكتابة بعد ا و أن الكام أوń مه الكتابة. اللغة

 9. سǼواة مه مهارة الكامهم
. أن تعليم اللغة العربية الفعال ǿو مل البيئة اللغويةّ ي تعليم اللغةا وا عجب

 الطابكانا فلذالك. مدام اللغة كلّ يومǾخ ůبور إستطاببالبيئة اللغوية كان ال
 10.هتعلم ليس قييي ذ الالطابتعلم اللغة العربية ي البيئة اللغوية أحسه مه ذييال

                                                           
  94ص ا نفس اŭرجع8
ب100أا 2011ا راماجا رسداكريا: بǼدغؤا MetodologiPembelajaranBahasa Arab,أسف ǿرماوان9

101 
    109ص ا نفس اŭرجع10
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 اŭعهد لتعلم اللغة العربية أن البيئة اللغوية تأثر جدّا ي و ŗŹالطابإذا كثر مه 
Ǿمتعلم. 

ا ناسيما عابرا "واŅ صاعا" اŭعهد اūديث ي فونوروغو ǿو اŭعهد ىوإحد
فيǾ برامج .   العربية تعليم اللّغةلغويةالŖ تساعد الطالبات ي البيئة الفيǾفونوروغو 

كاحادثة الصباحية و احاضرة ا لغوية متǼوّعة الŖ تسهل الطالبات ي تعليم الكامال
دمت الطالبات ي ǿذا اŭعهد خإستا ŝانب ذلك. و تسجيع اللّغة و غر ذلك

. اللغة العربية كلّ يوم

فأرادت الباحثة أن تبتث عميقا عه ا نظرا إń اŬلفية اŭذكورة ي السابق
, "والي صاعا"اللغة العربية في المعهد بدور البيئة اللغوية لترقية مهارة الكام "

 "فونوروغو, ناسيم, عابر
 

 أسئلة البحث . ب
 فونوروغو؟ا ناسيما عابرا "واŅ صاعا"كيف البيئة اللغوية ي اŭعهد  .1

 فونوروغو؟ ا ناسيما عابرا "واŅ صاعا"لطالبات ي اŭعهد لكيف مهارة كام  .2

ا ناسيما عابرا "واŅ صاعا" الطالبات معهد ǿاشكات الŕ تواجǾامما  .3
؟ وطريق حلوŮافونوروغو 

  أهداف البحث . ج

 :و أما أǿداف البتث ي ǿذا البتث فيما يلي
فونوروغو ا ناسيما عابرا "واŅ صاعا"ŭعرفة البيئة اللغوية ي اŭعهد  .1
ا ناسيما عابرا "واŅ صاعا"ŭعرفة مهارة الكام الطالبات ي اŭعهد  .2

 فونوروغو
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ا ناسيما عابرا "واŅ صاعا"ŭعرفة مشكات الŕ تواجهها الطالبات معهد  .3
 احلولǾوطريق فونوروغو

 
 فوائد البحث . د

 :تǼقسم ǿذǽ فوائد البتثإń نوعن مǼها

الفائدة العلمية   .1
 للتكومية .أ 

يرجى ǿذا ا و حصوصا ي سطح الŗبيةا اūكومية ǿي القابض اūكم
ا باūجة. البتث العلمي يكون الŗجيح الذي يتعلق بالتعليم اللغة العربية

كما نري ي ا أن الطريقة اŭباسرة تستطيع ترتفع مهارة الكام اللغة العربية
 .  اŭعاǿد الذي يستعمل الطريقة اŭباسرة ليخŗع البيئة اللغاوية

 للمدرسة .ب 

بǼظر إń . يرجى ǿذا البتث العلمي يكون مادّة تقييم لرتفع جودة تعليم
اŭشكات الذي أن يǼظر إليها الطالبات الŖ تتعلم اللغة الثاي ي البيئة 

 . التب تعضدǿم

 للباحثة .ج 

يرجى ǿذا البتث العلمي ليزيد اŭعارف ي تعليم مهارة الكام اللغة 
. العربية ي زمان اŭستقبل خاصة

 الفائدة الǼظرية .2
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يرجى ǿذا البتث العلمي يكون دليل أن تعليم اللغة بإشراف مǼظم و عقد 
علي الطريقة اŭباسرة سوف ŗźع اūالة البيئة الŖ الدقة ي درجات اŬتالف 

Ǿتتعلم Ŗي خطاب. اللغة الǿ ليس معرفة عه قواعد فيها فقطا أن اللغة. 

 

 (Research Methode)مناهج البحث  . ه

 نوع البتث أ1

 نوع البتث Ůذǽ البتث العلمى على سبيل البتث الǼوعى ةستخدم الباحثت
والبتث الǼوعى ǿو اجرآت البتث الŕ تǼتج البيانات . أQualitative Researchؤ

 كاأصوات اŭكتوبة أو مه إلسǼة اأشخاص وطبائع أDescriptive Dataؤالوصفية 
 11.اŭتأملة

، استعمل اǼŭاǿج ľ مǼاقستǾ البتث ةليكون ناجتا ومطابقا بإرادة الباحث
العلمي واما اǼŭاǿج الŕ استعملها ǿي  

مدخل البتث ونوع البتث   أ2
مدخل البتث    ( أ

يعّّ البيئة الŖ  اŭدخل الǼوعي الوصفي عه احاوات ľ ة الباحثتإستخدم
يعضد العمليّة تعليم اللغة العربية و معرفة عه تقدّم التاميذ الذي يتعلم 

 .اللغة العربية ي البيئة الŖ يعضدǿم
نوع البتث   ( ب

                                                           
 .37 ص، أ2003ريǼيكا جيفتا، : جاكرتاؤMetologiPenelitianPendidikanمارغونو،11
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قال سوترسǼو ǿادى الذى يقول أن البتث يǼقسم إń ثاثة بالǼظر مكان 
:  البتث وǿي 

البتث اŭعملى   أ1ؤ
البتث اŭيداي   أ2ؤ
البتث اŭكتŒ   أ3ؤ

وŮذا يدخل البتث العلمي ľ جǼس اŭيدان و مطالعة اŭيداي الذي 
يقصد ǿ ľذا و ǿي لǼيل اŭعلومات الكاملة ولتقرير عمل الذي سيأخذ 

Şث ǿذا البتث العلمى تان ة ا لباحثş.12طوة اŭهمّة ľ البتث العلمي
Ňيداŭو البتث اǿ Ňالرقم الثا ľ ثŞ  .

 
 ةحضور الباحث أ3

 احد وسائل الدراسية ةتعلق هذا البتث تعلقا كبرا أن الباحثةتحضور الباحث
 Ū(Scientificمع البيانات، اǼŭهج العلمي (Human Instrument)الشتصية 

Paradigma)ذا ااختبار التترير أو ااستفتاء أو الوسيلة ااخرىǿ ستخدمŭا   .
الشخص ǿو الوسيلة اŭتصلة مع . الشخص افضل الوسائل Ūمع البيانات

 13.ويقدر على فهم انواع التبدات ľ اŭيدان واūصول عليها( Informan )اŭخّ
 

مكان البتث   أ4

                                                           
 .4، صأ1981أوغي إŉ فريس، : جوكجاكرتاؤMetodologi Research Vol. IسوترسǼو ǿادي،12
 190  ص،أ2000رůا روسدكراي، : باندوعؤMetodologiPenelitianKualitatifليكسي مولييونج،13
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ي إحدى اŭعهد اūديث ي  ǿو ة تتتذ الباحثلذي امكان البتث
إستخدم الطالبات ي . فونوروغوا سيمها عابرا "واŅ صاعا"فونوروغو ǿو اŭعهد 

و ǿذǽ حال تكون سبب ي إختيار موقع ا ǿذا اŭعهد اللغة العربية لتكلّم كلّ يوم
 البتث

 

 مصادر البيانات  أ5

 مه ميدان ةمصادر البيانات ǿي  اŭصادر الŕ حصل عليها الباحث
 14.البتث

( namrofnI)اŭخّ  ( أ

 ľ درسون و الطالبونŭم اǿ ذا البتثǿ ľ ّخŭعهد يقصد اŭا" Ņوا
 فونوروغوا سيمها عابرا "صاعا
 
 

 (isatnemukoD( الوثيقǾ أ ب
يقصد بالوثيقة ǿ ľذا البتث ǿو الوثائق أو الصور أو اŮواش اŭدونة 

 ľ.15 الكتاب أم غر اŭدونة
 

 أساليب مع البيانات  أ6

                                                           
 ، أ2002ريǼكا جيفتا : جاكارتاؤProsedurPenelitianSuatuPendekatanPraktek، سوǿارأى أريكǼوطا14

 .115ص
 .36ص  ا نفس اŭرجع15
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 : وأساليب مع البيانات ǿ ľذا البتث ǿي 

 )dohteM noitavresbO)طريقة اŭاحظة  أ أ

طريقة اŭاحظة ǿى طريقة مع البيانات باستعمال اūواس وعلى 
أخص البصر و السمع و أيها اŭاحظة وتسجيلة بǼظام اŬاص والبوارد 

 إń قسمن ǿي اŭاحظة باŭشاركة و اŭاحظة يǼقسم16.الذى Şث
ا  غر اŭشاركةطريقة اŭاحظةǿذǽ البتث يستتدم . اŭاحظة غر اŭشاركة

اŭاحظة .  باŭشاركةاŭاحظةلكه أكثر الباحثة ي البتث الǼوعى يستعمل 
أن الباحثة ا تتبع مع فاعل أو أنشطة اغر اŭشاركة ǿي حضيض مقياس

أحيانا Ǽǿاك . أن وجد الباحثة Ūمع البيانات باŭاحظة فقد. الŞ Ŗث
تستعمل 17.حاات اجتماعية معيǼة الذي ا يستعذن الباحث باŭشاركة
و دور اŭاحظة للتصول على البيانات عه اأعمال و اأحوال 

ا عابرا "واŅ صاعا"مهارة الكام التاميذ ي اŭعهد  ترقيّة البيئةاللغوية ل
توحة فاŭاحظة ام. اŭاحظة اŭفتوحةإستتدمت الباحثةو .فونوروغوا سيمه

ǿي يعرف مع فاعل، و أما فاعل طوعا يعطع مǼاسبة إń الباحث ليزقب 
و فاعل يعرف أن الباحث يزقب على كل حال الذي يعملǾ . اūادثة
 18.فاعل

و أما طريقة Ūمع البيانات ي ǿذا البتث ǿي ماحاظات ميدانية  
الباحثة  ا عدتا. ǿي أدواة اŭستخدمة الباحثة  ي اŭاحظة غر اŭشاركة

                                                           
 .126ص ،MetodologiResearchسوترسǼǼو ǿادي،16

ص ا أرماجا رسدكريا: بǼدوغؤ, MetodePenelitianPendidikanBahasa, مسالديه و دامايŖǼ فسمانية17
100 

  
  176 ص اMetodologiPenelitianKualitatif, لكسي مولييانغ18
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شكل مذكرة ǿي تقرير خطوات . يكتب البيانات ي الليل بعد اŭاحظة
 19.حالة

 
 nIًيىiٍيَ Mيhًىىأؤطريقة اŭقابلة  أ ب

 ńأسئلة إ ŉى إحدى مه الطريقة مع البيانات بتقدǿ قابلةŭطريقة ا
 ńخّ أو إŭؤاǾر ي سطتǿاŭادثة مع الغرض.أشخص اŰ وǿ و  .

وأجريت مقابات و اأنشطة و التǼظيم و اŭشاعر و الدوافع و ااعŗاف و 
 20.اŭخاوف و غرǿا

أحسه لباحثة تستعمل ǿذǽ نوع ااستخدمت الباحثة أسئلة مفتوحة 
اŭقابلة أن فاعل يعرف أهم يعمل مقابلة و يعرف غرض و أǿداف 

Ǽŝب أسئلة مفتوحة استخدمت الباحثة أسئلة غر مǼظم غرضǾ . 21اŭقابلة
و ي ǿذا البتث ستقوم  الباحثة مقابلة . لǼيل البيانات الدقيق مه اŭخّ

اŭعهد  فونوروغو و اŭدرسة ي ا سيمها عابرا "واŅ صاعا"مع رئيس اŭعهد  
و ا فونوروغو حصوصا اأستاذة ي ǿيئة اللغةا سيمها عابرا "واŅ صاعا"

و كذلك قسم ا فونوروغوا سيمها عابرا "واŅ صاعا"عهد  الطالبات م
 . اللغة اŭركزية و قسم رعاية طلبة اŭعهد

ترقيّة دور البيئةلاŮدف مه استخدام ǿذǽ الطريقة ǿو نيل البيانات عه 
 .فونوروغوا سيمها عابرا "واŅ صاعا"مهارة الكام التاميذ ي اŭعهد  

 

                                                           

 181ص ا نفس اŭرجع19
 94ص ا MetodePenelitianPendidikanBahasa, مسالديه و دامايŖǼ فسمانية20
 191 ص اMetodologiPenelitianKualitatif, لكسي مولييانغ21
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 أؤDىmٌkيnًىىM yيًىىالطريقة الوثيقية  أ ت
و الوثيفة ǿي اŭاحظة اŭكتوبة Ţتوي على أسئلة اŭكتوبة وضعتها 

الشتص أو اŭؤسّسة أغراض إختبار اūدث و مصادر اŭفيدة 
و Źتج الباحثة وثائق رأية الŖ تǼقسم إń نوعان ǿم وثيقة 22.للبيانات

وثيقة دحلية كاŭكرة و اإعان و التعليمات و . دحلية و وثيقة اŬارجية
و أما وثيقة اŬارجية كاجلة و الǼشرة و اأخبار ي . الǼظام و غر ذلك

اطريقة لǼيل البيانات عه ǿذǽ استخدم الباحث . وسائل اإعام اŪماǿرية
و وثائق . فونوروغوا سيمها عابرا "واŅ صاعا"صورة دور البيئة ي اŭعهد  

Řالبتث نع ǽذǿ لزمة الباحث يŭا: 
 تاريخ اŭعهد أ1ؤ

 اŮيكل التǼظيمي أ2ؤ

 جدول اأنشطة اللغة أ3ؤ

 صورة اأنشطة اللغة أ4ؤ

 
Ţليل البيانات   أ7

ǿ ľذا البتث يستخدم الباحث أسلوب Ţليل البيانات ǿى Ţليل وصفي 
 ولتتليل البيانات 23،أHٌييىmىnؤو ǿوبرمان  أliMييؤكيفي على طراز ميلس 

:  يستخدم الباحث بثاث طرق وǿى كما يلى
 

                                                           
 212ص ا أ1987ا غاŅ يا اندونيسيا: جاكرتاؤاŰ ,MetodologiPenelitianمد ناسر22
ب16  ص،أ1992اŪامعة اإندونيسية، : جكجاكارتاؤAnalisis Data Kualitatif،ميلس و ǿوبرمان23

19. 

 عرض البيانات جمع البيانات

تخفيض 
 البيانات

 استنتاج البيانات
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 أRيىiًcٌىD nىًىؤţفيض البيانات  أ أ
ǿى عملية إختيارية، تركيز اإǿتمام، تبسيط ملخص و Ţويل البيانات 

ǿ ľذا البتث Ţصل الباحث على البيانات مه اŭقابلة . الظاǿرة ľ اŭيدان
اŭعقدة ،أDىmٌkيnًىىyؤوالوثيقة ، أObservationؤ واŭاحظة ،أnIًيىiٌٍَؤ

 .عه دور البيئة فيǾ، م ي اŭعهدľ التدريس و اأعمال اليومية 
 أiDييlىD yىًىؤعرض البيانات  أ ب

عرض البيانات ǿو تأمل ľ تركيب اإعام على شكل نظام خاص 
ǽاǼعŭفيض البيانات م تعريضها بتصميم على . لتسهيل الفهم عه اţ و بعد

ǿ ľذا البتث عرض الباحث البيانات بǼظام . شكل تفسر السرد اأخبار
 .فونوروغوا سيمها عابرا "واŅ صاعا"دور البيئة ي اŭعهد  خاص عه 

 (Conclusion)إستǼتاج  أ ث
اإستǼتاج ǿو Ţليل البيانات اŭستمر ľ مدة مع البيانات أو 

واŅ "دور البيئة ي اŭعهد   ǿ ľذا البتث مكه معرفة عه 24.بعدǿا
 .فونوروغوا سيمها عابرا "صاعا

 

فتص صتة البيانات   أ8

                                                           
 .21ص نفس اŭرجع،  24
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 : لفتص صتة البيانات، استخدم الباحث ثاث طرق

تطويل اإشŗاك   أ أ
ويشŗك وقتا طويا ľ ميدان . يكون الباحث وسيلة ľ البتث الǼوعى

 25.وفائدة ǿذا التطويل لŗقية نوعية صتة البيانات. البتث
مواظبة التأمل   أ ب

الغرض مه مواظبة التأمل إŸاد اŬصائص والعǼاصر اǼŭاسبة باŭسألة 
وبعبارة . اŭطلوبة مّ تركز الباحث ǿ ľذǽ اŬصائص والعǼاصر بالتفصيل

أخرى إذا كان تطويل اإشŗاك يعطى الغرفة فمواظبة التأمل يعطى 
 26.التعمق
 

اǼŭهج التثلثى   أ ج
اǼŭهج التثلثى ǿو اسلوب فتص صتة البيانات الذى يستفيد شيئ 

واأكثر مه . اخر مه خارج البيانات أغراض التتقق أو اŭقارنة للبيانات
 وأما اǼŭهج التثلثى الذى 27.استخدمǿ Ǿو فتص مه مصادر أخرى

. إستخدمǾ الباحث يعŘ فتص مه مصادر أخرى إيضا 
 

خطوات البتث   أ9

                                                           
 .175ص ، أ2000رماجا روسدا كريا، : باندوعؤMetodologiPenelitianKualitatifملييوع،25
 .177ص نفس اŭرجع ، 26
 .178ص نفس اŭرجع، 27
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البتث الǼوعي امكه فصلǾ عه خطوات البتث، خطوات البتث Ůا 
 ľ ى أن الباحث كوسيلة البتث، فلذلك فإن خطوات البتثǿ خاصة أساسية

 . البتث الǼوعي ţتلف عه خطوات البتث ľ غر البتث الǼوعي

:  أما خطوات البتث تǼقسم إń ثاث خطوات
 Tىhىي Pىى Lىيىgnىnأؤخطوة Ţطيط البتث  أ أ

:  ǿذǽ اŬطوة تǼفذ بأمور اتية
كتابة ţطيط البتث   أ1ؤ
إختيار ميدان البتث   أ2ؤ
طلب رسالة اإستئذان  أ3ؤ
استكشاف أحوال اŭيدان   أ4ؤ
إختيار اŭخّ واإنتفاع بǾ   أ5ؤ
إعداد أدوات البتث    أ6ؤ

.  ǿذǽ اŬطوة تǼفذ بأمور اتية ا خطوة تǼفيذ البتث أ ب
فهم ميدان البتث و إعداد الǼفس   أ1ؤ
دخول اŭيدان   أ2ؤ
اإشŗاك ľ مع البيانات   أ3ؤ

 

 تنظيم كتابة تقرير البحث  . ه

:  كتب الباحث تقريرا Ůذا البتث وقسمǾ إń مسة أبواب وǿى 
اŭقدمة، وǿى Źتوى على خلفية البتث، وŢديد البتث، وأسئلة : الباب اأول 

البتث، وفوائد البتث، البتوث السابقة، ومǼهج البتث، وتǼظيم 
.  كتابة تقرير البتث
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 Ňظرى:الباب الثاǼو عه معرفة البيئة اللغوية و عه معرفة مهارة الكام ا  اإطار الǿ
. فونوروغوا سيمها عابرا "واŅ صاعا"التاميذ معهد 

عرض البيانات Źتوى على عرض البيانات العامّة لبتث اŭيدان الŖ : الباب الثالث 
تŗكب مه اūال العام  

Ţليل البيانات عه دور البيئة اللغوية ľ ترقية مهارة الكام ľ اللغة : الباب الرابع 
 .فونوروغوا سيمها عابرا "واŅ صاعا"العربيّة لدى التاميذ  معهد 

ا "واŅ صاعا" أحوال البيئة اللغوية اŭستعلمة ي اŭعهد التتليل عه .أ 
 2015/2016فونوروغو العام الدراس ا سيمها عابر

ا عابرا "واŅ صاعا" ي اŭعهد للطالباتمهارة الكام التتليل عه .ب 
 2015/2016فونوروغو العام الدراس ا سيمه

ا عابرا "واŅ صاعا"مشكات الŕ تواجǾ الطالبات معهد التتليل عه . ج
 وطريق حلوŮافونوروغو ا سيمه

اإختتام، الǼتائج مه ǿذا البتث واإقŗاحات : الباب اŬامس . ح
 .لȎصاح بعدǿا
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 الباب الثاني

 والبحوث السابقة ااطار النظري

 اإطار النظرى .أ﴾ ﴿

 مفهوم البيئة اللغؤية  .1

 تعريف البيئة . أ

 :وǿي كما ياńا عرضت الباحثة Ǽǿا تعريفات متعددة للبيئة

البيئة اللغوية ǿي كلّ شيء الذي يسمع و يǼظر متعلم عه اللغة  أ1
 28.اŭستهدفة

اŭراد بالبيئة اللغوية ǿي كل شيئ للسمع و الǼظر لطاب باللغة  أ2
مه البيئة اللغة العربية ǿي اŭوقف ي اŭطعم و الدكان و ا العربية

 29.قراءة اŪريدة و يشاǿد التلفزيون و غر ذلك
البيئة اللغوية فهي كل ما يسمعǾ اŭتعلم وما يشاǿدǽ ما يتعلق  أ3

باللغة الثانية اŭدراسة و أما ما تشتملǾ البيئة اللغوية ǿي اأحوال 
احاورة مع ااصدقاء و حن قراءة ا ي اŭقصف أو الدكان

و حن قراءة ا اأحوال حن عملية التعليم ي الفصلا اŪريدة
 30.الدروس و غرǿا

                                                           

 207ص ا أ2009ا مشكت: مالغؤاMetodologiPengajaranBahasa Arabا  أمد فوأد إيفادي28
 258أا 2003ا يǼيكا سبتار. ط.ف: جاكرتاؤPsikolinguistikKajianTeoritik, عبد اŬر29
30ϱدΎنوى ه ,Dimensi-Dimensi Dalam Bahasa Kedua  دونجؤاǼار بارو: بǼ210أا 1990ا سي 
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مد مال يقول أن البيئة ǿي كل اŭؤثرات و اإمكانات و  أ4
و الŕ مكǼها أن تؤثر على جهودǽ ا القوي احيطة بالفرد

Ǿفسي و البدي ي معيشتǼ31.للتصول على ااستقرار ال 
 أاŭادية أو ااجتماعية أو الثقافية ؤترى أمي احمودة أن البيئة  أ5

 ǿ.32ي مصدر غǼيا مه اŭواد لتعلم اأطفال
البيئة ǿي شيئ ي العام .  على كلّ حال حولǼاسعيالبيئة ǿي  أ6

سومتماجي  يفسر .  فردلّ الŖ فيها معŘ أو أثر خاص علىك
أن البيئةǿي كل شيء حول الǼاس الŖ تأثر على صفة مو "

.  فقال صاح ،البيئة تكون مصادر التعلم يǼظر اń نوعها". الǼاس
يفرق . نستطع نفرق مصادر التعلم على أساس صفتها و تǼميتها

مصادر التعلم اń قسمن ǿي مصادر التعلم اإنسان و اŭوادر 
و أما مه صفة تǼمية تفرقها الىقسمن و . غر البشرية التعلم

ǿو مصادر التعلم تصميم ǿlearning resources by designي
yb secruoser gninrael م  . بتعمد و يستعمل إǿتمام التعلم

 iratilitunaو مصادر التعلمǿدرسة التيتستخدم  أالبيئةؤŭحول ا
 33.  و أما صفتها عرضيالطالباتليسهل 

                                                           

 180أا 1997ا دار ااعتصام: القاǿرةؤ الŗبية ااسامية للطفل و اŭراǿقةامال الديه Űفوظ31
: ماانجؤbarA asahaB narajalebmeP malaD gninraeL fitkAا أمي احمودة و ابدول واǿب راسيدي32

 93أا 2008ا اŪامعة اإسامية اūكومية ماانج
. ديركطاري33

PemberdayaanLingkunganSebagaiSumberBelajarDalamUpayaMeningkatkanKompetensiBerbahasa 

Indonesia SiswaKelas 4 SD, 

(Online),http://file.upi.edu/Direktori/Jurnal/Pendidikan_Dasar/Nomor_10/Oktober_2008/Pemberdayaa

n_Lingkungan_Sebagai_Sumber_Belajar_dalam_Upaya_Meningkatan_Kompetensi_Berbahasa_Indon

http://file.upi.edu/Direktori/JURNAL/PENDIDIKAN_DASAR/Nomor_10-Oktober_2008/Pemberdayaan_Lingkungan_Sebagai_Sumber_Belajar_dalam_Upaya_Meningkatan_Kompetensi_Berbahasa_Indonesia_Siswa_Kelas_4_SD_Laboratorium_UPIKampus_Cibiru.pdf
http://file.upi.edu/Direktori/JURNAL/PENDIDIKAN_DASAR/Nomor_10-Oktober_2008/Pemberdayaan_Lingkungan_Sebagai_Sumber_Belajar_dalam_Upaya_Meningkatan_Kompetensi_Berbahasa_Indonesia_Siswa_Kelas_4_SD_Laboratorium_UPIKampus_Cibiru.pdf
http://file.upi.edu/Direktori/JURNAL/PENDIDIKAN_DASAR/Nomor_10-Oktober_2008/Pemberdayaan_Lingkungan_Sebagai_Sumber_Belajar_dalam_Upaya_Meningkatan_Kompetensi_Berbahasa_Indonesia_Siswa_Kelas_4_SD_Laboratorium_UPIKampus_Cibiru.pdf
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ما فيها أحياء وغر أحياء أي العام مه ا البيئة ǿي الطبيعة أ7
وعلم البيئة ǿو العلو الذي Źاول اإجابة . حولǼا فوق اأرض

عه بعض التساؤات عه كيف تعمل الطبيعة وكيف تتعامل 
الكائǼات اūية مع اأحياء اآخريه أو مع الوصط احيط ها 

وǿذا الوسط يطلق عليǾ الǼظام . سواء الكيماوي أو الطبيعي
فعلم . البيئة يتكون مه مكونات حية وأخرى ميتة أو جامدة

البيئة ǿو دراسة الكائǼات اūية وعاقتها ما حوŮا وتأثرǿا 
والǼظام البيئة ǿو كل العوامل الغر حية . عاقتها باأرض

والطبيعة تقوم تقائيا . واجتمعات اūية لȌنواع ي مǼطقة ما
. بعملية التدوير لȌشياء الŖ إشتعملت لتعيدǿا أشياء نافية
وسلسلة الطعام فوق اأرض وǿي صورةإظها تدفق الطاقة 

ففيها تتوجǾ الطعام مه كائه اآخر ليعطي ا الغذائية ي ابيئة
طاقة للتيوان الذي يهضم الطعام وكل سلسلة طعام تبدأ 
. بالشمس واūيواناتبما فيها اإنسان امكǼها صǼع غذائها

فلذالك ابد ان Ţصل على طافاها مه البيانات أو اūياوانات 
وي هاية حياة اūيوان . Ůذا تعتّ اūياوانات مستهلكة. اأخرى

ŢللǾ بوااسطة اŭيكروبات والǼباتات أيضا ليصبتا جزاء مه 
وǿذا ما نسيمǾ . اأرض بالŗبية ليمتصها الǼباتات مه جديد

 34.سلسلة الغذاء

                                                                                                                                                                     

esia_Siswa_Kelas_4_SD_Laboratorium_UPIKampus_Cibiru.pdf, dilihattanggal 10 desember 2015, 

pukul 22.14 

 

34Ύ( 2016 أبريل 13), الموسوعة الحرة, دون سنة, ويكيبيديhttp://ar.wikipedia.org/wikiD 

http://ar.wikipedia.org/wikiD
http://ar.wikipedia.org/wikiD
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 و ǿي كل ما يتأخر مه Ťية الفرد أي أها 35البيئة لغة حالة أو مقام
Ǿمية الفرد و سلوكǼتؤثر ي ت Ŗي . أحوال احيط الǿ و يرى بشر أن البيئة

الوسط أو اŭكان الذي تتوافر فيǾ العوامل اǼŭاسبة ŭعيشة كائه حي أو 
و Ůا عوامل و قوي خارجية تؤثر ي اإنسان و ا ůموعة كائǼات حية خاصة

Ǿ36.سلوك 

والبيئة Ůا دور . إذا البيئة ǿي كل شيئ خارج نفس اأواد وتؤثر لتطورǿا
أن البيئة العربية حالة فيها أنواع مه . مهم ي تعليم الطاب اللغة

مثل ا إما احادثة اليومية وإما الǼشاطات اأخرىا الǼشاطات اللغوية العربية
اŬطابة و الǼدوات وعملية التعلم والتعليم واŭسابقات اللغوية واألعاب 

تشمل البيئة العربية على أحوال ي . العربية والǼشاطات اŭؤيدة اأخرى
و ا و حن مشاǿدة التلفزيونا احاورة مع اأصدقاءا اŭقصف أو ي الدكان

وحن قراءة الدروس و ا وأحوال عملية التعليم ي الفصلا حن قراءة اŪرائد
37. غرǿا

 

 أما ي 38ا ي عملية و نتيجة تعلمكثراو ا عجب أن حالة البيئة تؤثر 
إكتساب اللغة ǿو عملية إتقان . تعليم اللغة إكتساب اللغة و تعليم اللغة

و أما التعلم . اللغة    الثاي مه  العقل ااّواعى بطريقة الكام مع الǼاطقن

                                                           

 109ص أا 1976ا داراŭشروكو: بروتؤاǼŭجد ا لوويس مألوف35
  36أا  UIN Malang Press: ماانجؤالبيئة اللغوية تكويǼها و دورǿا ي اكتساب العربية ا مي زǿديŅح36
أثر البيئة ي تعليم اللغة العربية و دور جامعة موانا مالك إبراǿيم اإسامية اūكومية ا Űمد علي الكامل37

 255ص  ا "ما Ůا و ما عليها– حول šريبة تعليم اللغة العربية ي إندونيسيا "الǼدوة الدولية ي ا ماانق ي إجادǿا
   96ص اأ2012ا تراا يوغياكري ؤا Belajar Dan Pembelajaran, اندǽ مسية38
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بوعي أثر مه تعليم اأستاذ ا خاصة تعلم قواعد اللغةا ǿو عملية إتقان اللغة
 39.أو نتيجة تعلم بǼفسهم

ترى الباحثة أن البيئة اللغوية ǿي ا مه التعريف البيئة اللغوية السابقة
ا تشكل البيئة اللغوية ليهجم على التاميذ تعليم اللغة العربية بدون اūمل
 .أن البيئة اللغوية يدور ي شكل و تأثر الطاب ي الطبيعة و اأخاق

 بإجادة 40.أن جودة البيئة اللغوية أǿم لطلب يتعلم لغة الثانية جاحا
و خاصة ا البيئة العربية يرجو إń الطاب قدرة على مهارات اللغة الكاملة

هتم مهارة الكام ي البيئة اللغوية أها تسهل على التاميذ اتصال مع 
 .غرǿم و تسهل على الطاب لقدرة اŭهارات اآخر

 
 شروط تكوين البيئة العربية . ب

Ǽǿاك ا إŸاد البيئة العربية ي اŭدراس الديǼية و اŭعاǿد و اŪامعات
 :فهي كما يلىا شروط šب الوفاء ها

مه مدرسي ا البيئة العربية و تعليمهاوجود موقف اإŸاي ي  أ1
 اللغة  العربية و رئيس اŭدراس او اŭعاǿد و اŭوظفن و غرمز

                                                           
 .206ب205 صا MetodologiPengajaranBahasa Arabا إيفادي39
 257اPsikolinguistikKajian, اŬر40
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وجود عدد مه الشخصيات القادريه البارزة على اūديث و  أ2
و ǿؤاء ǿم احركون ا الǼطق بالعربية ي ǿذǽ اŭؤسسات الŗبوية

 .و اŭوجدون للبيئة اللغوية

توافر اŭبالغ الكافية لتوفر الوسائل و اūاجيات ي تكويه البيئة  أ3
 .العربية

 

 أنواع البيئة اللغوية . ج

Ůا أثر ي عملية التعليم و التعلم خصوصا تعليم اللغة الثاي أن البيئة 
البيئة : ǿيا قسم كرسهن البيئة اń قسمن.41على العملية ونتيجة التعلم
 .الرأية و البيئة غر الرأية

 البيئة اللغوية الرأية (1
Źتوي على التعليم الǼظامى و غر ا البيئة اللغوية الرأية

 البيئة 42.و أكثرǿا ي داخل الفصل أو ي اŭعمالا الǼظامى
و أما ا اللغوية الرأية أحد البيئة ي تعليم اللغة الثǼية بقدرة قواعد

 :فهيا عامات البيئة اللغوية الرسوية
 موصوف الصǼاعية أ أ
قسم مه أقسام تعليم اللغة العربية ي اŭدرسة أو ي  أ ب

 الفصل

                                                           
  96ص ا أ2012ا تراس: يوغياكري  ؤا MetodologiPengajaranBahasa Arabا و موي41
 .207 ا MetodologiPengajaranBahasa Arabا إيفادي42
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الطاب أن يعملوا اأنشطة اللغوية بتتقيق قواعد بتجه  أ ت
 .اللغة الŖ تعلمها

إمّا ي . اŭدرسة ǿي أوّل البيئة لتاميذ الذي يتعلم اللغة الثاي
أو ي اŭدرسة ا أالŖ يتعلم اللغة العربيةؤاŭدرسة العمومية 

 مراد مه البيئة الصفية Ǽǿا البيئة 43.أو ي اŭعهدا اإسامية
وǿي تعليم اللغة الذي سŗشد ا اللغوية  الŖ مكوّن عمدا بالرأية

وفقا بǼتيجة البتث  أن البيئة اللغوية . مع اŭدرس أو لغة اŭعلم
البيئة الصفية . مهمة لتاميذ الذي يتعلم اللغة لǼيل اللغة اŪديدة

و ا Ůا ǿبة ي اكتساب اللغة الثايا ǿي إحد مه البيئة اللغوية
ǿي šعل التاميذ أكثر تǼوعّ ي استتدام اللغة بدقّة يǼظر مه 

 44.ناحية صواها و ماŮا

كي ا لذا Ÿب إلقاء اŭادة العربية باللغة العربية أيضا
حŖ إستطع التاميذ . تعوّد التاميذ بسمع و تكلّم العربية

 .يتكلم باللغة العربية كما

أن وجود البيئة اللغوية ا ŝانب ذلك. التاميذ ي اŭعهد
 45. جيدة يرفد ي تعليم اللغة العربية

 
 البيئة اللغوية غر الرأية (2

                                                           
 .43 اMetodologiPengajaranBahasa Arabا وموي 43
ا دار نشر راماجا رسداكريا:بǼدوغ ؤ, StrategiPembelajaranBahasa, إسكǼدر وسّد و دادنغ سوندار44

 104ص ا أ2008
 .MetodologiPengajaranBahasa Arab , 43ا وموي45
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إذا أعط البيئة . البيئة غر الرأية أكثرǿا مه خارج الفصل
البيئة غر الرأية . غر الرأية أكثر حديث بǼسبة نظام اللغة

و شكلها ǿي لغة الŖ ا موصوف الطبيعية و غر صǼاعية
تستخدم اŭدرّس و التامذ و رئيس اŭدرسة و الوالد و الكتب و 

 و مه العامǾ أن 46.اجلّة و موجات اأثر و التلفاز و غر ذلك
 . ǿذǽ البيئة تؤثر على نتيجة تعليم اللغة الثانية

أن . اأسرية و اجتمع ǿو إحد مه البيئة غر الرأية
و لكه إستتدام . إندونيسيا الباد الŖ أغلبية سكّاها ǿي مسلم
أن ǿم يقول . اللغة العربية ي السياق إعادة م يبلغ  اأمثل

 إتصلت البيئة اجتمع بتدريس و 47.عربية لكه ا يفهموا ما يقال
أن اللغة العربية ي إندونيسا أقلّ إتّصاا مع . تǼمية  اللغة العربية

حŕ الطفولة ي ا ǿم يتتدثون باللغة إندونيسية كلّ يوم. اجتمع
إذا جد إحد القيود ي تعليم مهارة . الدائرة يتتدثوا باللغة اأمّ 

 48. و يكون فشل تعليم اللغة العربية ي إندونيسياا الكام
إن البيئة بوجǾ عام تǼقسم إń : كما أنّ ǿيدي دواي يقول

ما البيئة ااصطǼاعية و البيئة غر اأصطǼاعية : قسمن
 .أالطبيعيةؤ
 البيئة اأصطǼاعية أ أ

                                                           
 .207ا MetodologiPengajaranBahasa Arabاأمد فوأد إيفادي46
 .63 اMetodologiPengajaranBahasa Arabا وموي47
  43ب42ص ا نفس اŭرجع48
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البيئة اأصطǼاعية ǿي احدى البئات اللغوية الŖ تŗكز على 
التوعية . سيطرة القواعد أو نظام اللغة ي اللغة اŮدف بوعي

على قواعد اللغة اŮدف مكه قيامها باǼŭهج الستǼتاجي أو 
Ņهج ااستداǼŭي أن يوضع . اǿ تاجيǼهج ااستǼŭقصد باŭو ا

اŭعلم ŭتعلم عه قواعد اللغة اŮدف م إن كان اŭتعلم فاما و 
يعŘ حالة . مستوعبا على القواعد فبتمل اŭعلم إń التطبيق

اللغوية م يسوقǾ اŭعلم ليكون واجد  أبǼيةؤلعرف اأشكال 
49.نفسǾ عه تلك القواعد

 

 أالطبيعيةؤالبيئة غر اصطǼاعية أ ب

 Ŗيان أنّ البيئة الطبيعية الŗيدي دواي فǿ ا برتǼأما ماري
 :يعيش فيها الطفل تقوم بدور مهم ي تعلم اللغة

إنّ البيئة الطبيعية ǿي اللغة الŖ تكون ذات أمية  أ1ؤ
إضافية حيǼما يكون تركيز اŭتكلم على التواصل 

ففي اūديث بن . اللغوي ا على اللغة نفسها
و كذلك يǼاسب ا شخصن تكون احادثة الطبيعية

إنّ اŭشاركن ي . تبادل األفاظ بشكل طبيعي
ا تبادل اūديث يهتمون بتبادل اŭعلومات و اأفكار

و Źدث ا و ي الوفت نفسǾ يستعملون أبǼية اللغة
 Ŗمل الŪاء اǼذلك طبيعيا دون وعي أو إدراك لي

 .يستعملوها

                                                           

 41ب40ص ا البيئة اللغوية تكويǼهاا حليمي زǿدي49
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و يؤكد ا إنّ الكاتبتن مصيبتان فيما ذǿبتا إليǾ أ2ؤ
إنّ الŗكيب و : " قائلتان أ1956ؤبǼجامن وروف 

تأي مه داخل ا العاقة الŖ نستعملها لǼعرف العام
ا وǿكذا فإنّ اŭتكلمن بلغات űتلفة. لغتǼا اŬاصة

وعليǾ فإنّ اكتساب اللغة ǿو . يفهموها بطرق űتلفة
 50.التعلم كيف نفكّر وا كيف نتكلّم

 

 استراتيجيات لتكوين البيئة اللغوية . د

 اإصطǼاعيةاسŗاتيجيات لتكويه البيئة  أ1

إسŗاتيجية ǿي الطريق اŭختار لǼقل اŭوضوع ي بيǼة تعليمية خاصة 
اّت  Ŭمكه ان توافر ا ŕتتضمه طبيعة، نطاق، وتسلسل اأنشطة ال ŕّال

اسŗاتيجية ليست تقتصر على اجراء اأنشطة، ولكǼها . التعليمية للطاب
 وإسŗاتيجيات التعليم 51.تشمل على مواد التدريس او حزمة ايضا

والتعلمهي اŬطةوالوسائل لتتقيقالتدريسالŖ مكه ميع اŭبادئ اأساس 
 52.أن تǼفيذومكه Ţقيق ميع اأǿدافبفعالية

                                                           

 .52االبيئة اللغوية تكويǾǼا زǿدي50
http:// pakguru online.pendidikan.net/buku pakguru  dasar kpdd.html

 التاريخ نقل ľؤ 2012 .51
  أ.ľ 10.55 الساعة 2012دأبر 10

 3، أ2002غراسǼدو،: رتاجاك)،Strategi Belajar Mengajar،و غولو. 52
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أما اإسŗاتيجيات ي تكويه البيئة اللغوية عǼد تǼطووي فهي كما 
 53:يلى

 أن تتتادث الطالبات مع اآخريه باللغة العربية أ أ

 "أخŕ" أن تǼادى بن الطالبات بكلمة  أ ب

أن يعطى العقاب على الطالبات الŖ ا يشŗكه التدريبات أو  أ ت
 اūوار

 أن Ţافظ اŭفردات أقلّها مفردتن ي اليوم أ ث

 ,sih, donk: مثلا أن تضيع الكلمات الŕ تكون العادة للطالبات أ ج

kekو غر ذلك 

وجب على الطالبات استخدام اللغة العربية حيǼما يقلدن كام  أ ح
 اآخر

وجب على الطالبات استخدام اللغة العربية أو اإشارة حيǼما  أ خ
 يسأله عه اŭفردات 

 وجب على الطالبات أن ملكه القاموس أ د

يǼبغى على الطالبات أن Źمله آلة الكتابة حن التدريبات  أ ذ
 .إصاح اللغة

 

 الطبيعيةاسŗاتيجيات لتكويه البيئة  أ2

                                                           

http://www.jurnalingua.com , Bi’ah Arabiyah Dan Pemerolehan Bahasa, Tantowi 
53 ,2008  

 أ21.30 ي الساعة 2016 أبريل 12نقل ي التاريخ  ؤ

http://www.jurnalingua.com/
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خطط مرزوقى على كيفية ااستفادة مه البيئة ي ترقية و Ţسن تعليم 
 :اللغة العربية
اجعل تعليمك جذابا و مشوقا و مظهرك ميل و كامك  أ أ

 .فصيتا مؤدبا لǼا

التزم أنت بدوام استخدام اللغة العربية مع طابك فتكون أسوة  أ ب
 .حسǼة Ůم ذا ǿيبة ي اعيǼهم

ا تŗك التلمذات تعرفون عيوبك و قصورك لغة و علما و  أ ت
مهǼة فتكون ساقطا أمامهم م يكه لك ǿيبة و بالتاŅ فإهم 

 .اهتمون بتدريسك بل بك ايضا

تقيل الشرح و البيان و أكثر بدا مه ذلك التدريب و  أ ث
فهذا بالǼسبة اń اكتساب مهارة اللغة أكثر فعالية . التطبيق

مه طريقة الشرح و البيان أها تدرب اŭدرس أكثر مه تدريب 
 .و اŭقصود مه التعليم تدريبهم اتدريبǾا التلمذات

اجعل عاقتك هم عاقة انسانية Şيث تتبادل معهم اūبة و  أ ج
الرمة و الرعاية و ااǿتمام وعاملهم معاملتك أوادك Şيث 
تكون قريبا مǾǼ حŕ ايشعر بوحشة و حشونة و بعيدا عǼهم 

 .ايضا حŕ ا يسيء معك اأدب و ا يفتقر بك

حاول أن تكون الكلمات و اŭفردات ي السبورة او ي الكتب  أ ح
اŭدرسية واضتة سهلة بسيطة كي ا يشعر بصعوبة اللغة 

 .العربية فيكرǿوا و يǼفروا عǼها
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أن هيئة البيئة اللغوية تتعلق بتعليم اللغة و تأثرǿا ي اكتساب اللغة 
وكان التعليم و تعلم اللغة ǿو اأنشطة اůّŭة لتكويه اأحوال أو ا الثانية

البيئة التعليمية للمتعلم و تكويه البيئة التعليمية غر Űدود على اأسئلة 
 54.التعليمية ي الفصل فتسب ولكه خارج الفصل أيضا

 
 مهارة الكام .2

 تعريف مهارة الكام . أ

و ما . مهارة ǿي اأداء اŭتقه ي الوقت و اŪهد و القائم على الفهم
فاŭمارسة . اŭمارسة و التكرارا أوا. يساعد على اكتساب اŭهارة أمور

ا ثانيا. و يǼبغي أن تتم اŭمارس بالتكرار و اأداءا ازمة اكتساب اŭهارة
مه دون الفهم تصر اŭهارة آلية ا تعن صاحبها على اŭواقف ا إذ. الفهم

توجيǾ أنظار اŭتعلمن أń . التوجيǾا ثالثا. اŪديدة و حسه التصرف فيها
. أخطائهم ونواحي قوهم وضعفهم وتعريفهم بأفضل اأساليب لȌداء

القدوة اūسǼة تعن على اكتساب اŭهارة . القدوة اūسǼة و التشجيعا رابعا
 . سواء مه الزماء أو مه اŭدرسا بأن يشاǿد الدارس مه يتقǼون اŭهارات

ا الكام ي أصاللغة عبارة عه اأصوات اŭفيدة55.الكام ǿو القول
وعǼد اŭتكلمن ǿو اŭعŘ القائم بالǼفس الذي يعّ عǾǼ بألفاظ وي 

اŪملة اŭركبة اŭفيدة أما التعريف ااصطاح للكام ǿو : اصطاح الǼتاة

                                                           

 .57ا البيئة اللغوية تكويǼهاا زǿدي54
 133ا اǼŭجدالوويس مألوف55
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اǼŭطوق الذي يعّ عه أحاسيس ومشاعر وخواطر الفرد وما يريد ان 
Ź.56صلǾ مه معلومات و أفكار لȊخريه بأسلوب سليم

 

الكام ǿو شكل الوسيلة اأوń الŕ يبř اأمد فؤد أفǼديو عǼد 
ونشاط . اŭشاركة الفهم واŭواصات بالتبادل وتستعمل اللغة لوسيلتها

الكام ي الفصول اللغة ملك وجهتان ، يعř اŭتكلّم والسامع باŭشاركة 
وǿكذا يǼبغي للطاب أن يستوعبوا تدريب الكام بأساس قدرة اإستماع 

وقدرة الكام واستيعاب اŭفردات الŖ مكه للطاب أن يستطيعوا 
57.اŭواصات ما خطروا ي قلبهم وفكرǿم

 

و أما مهارة الكام ǿي اصطاح يرجع اń طبقة اŭهارات ي 
استخدام اللغة الثاي أو اللغة العجǼبية  ليعمل وظيفة متǼوّعة ي تعلم 

بنّ كارك أن اŭهارة ǿي قدرة تعلم ي استعمال لغة هدف اūياة . اللغة
 58.اūقيقية بغر نظر اń كيفية نيل دلك الكغاءة

أن تكلّم باللغة ا كان الǼظارية و البتث الذي Źُفه مه مباحثة كثرة
مؤكّد .العجǼبية يكون سهلة إذا كان متعلم اللغة يتتدث كثرا باللغة الثاي

 59.فلذلك نتعلم الكام بالكاما أن تعلم قرائة بالقرائة

                                                           

 "ما Ůا و ما عليها– حول šريبة تعليم اللغة العربية ي إندونيسيا "الǼدوة الدولية ا معرفة مǼجية56
 .110، أ 2004مشكاة،: مالǼجؤMetodologiPengajaranBahasa Arabأمد فؤد أفǼدي،57

دار :: بǼدوغؤPengajaranBahasaKomunikatif: Teori Dan Praktik,  فرقان عزيز و ا خيدر الوسيلة58
 27ص ا أ1996انشر راماجا رسداكريا

   93ص ا نفس البتث59
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ǿي  ا أويل مه مصطلتات الكام  ǿو تطق الصوط العربية بصتيتة
. أصواط الţ Ŗرج مه űارج اūروف الذي يكون إماع  علماء اللغوي

أن . نبلغ مهارة الكام جيدة بالتمرنات كثرة أحسه مه اإستماع فقد
تعلم اللغة العربية دون تكلّم أو Űادثة صعب وصولǾ اń اŭهارة اللغة 

60.ناموداجية
 

أن اŭهارة الكام ǿي إحد مهارات اللغوية الŖ أرد وصلها  ي تعليم 
 و 61.تكلّم ǿو الوسائل لبǼاء أقوة اإسامية بن الǼاس. لغة ǿذا العصر

أزمة ثقة الǼفس ǿو إحد مه ا أما اŭشكلة ي تعليم اللغة ǿي كثرة
Ǿ62. مشكت 

 
 أهمية تدريس الكام . ب

 حياة ي أثر ذات الواضتة الدقيقة الكلمة امتاك على القدرة إن

 بن ŭكانǾ تدعيم و اŞاجتǾ وقضاء  انفسǾ عه تعبر ففيها .اإنسان

  .الǼاس
 مه غاية Ťثل الŖ اأساسية اŭهارات مه الثانية اللغة ي الكام و

 .اآخريه مع  لاتصال وسيلة ǿونفسǾ كان إن و .اللغوية الدراسة غابات
 بعد القرن ǿذا مه الثاي الǼصف بداية ي  اŭهارة Ůذǽ اūاجة اشتدت ولقد

                                                           
ا راجاغرافǼدو فرسسادا. دار نشر: جاكرتاؤ, TeknikPembelajaranBahasa Arab Interaktif,زŮه60

 77ص ا أ2014
 .111ب110ا MetodologiPengajaranBahasa Arabا دينفأ61
 .ǿ,MetodologiPembelajaranBahasa Arab ,109رماوان62
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 مه الواسع  التترك و  اااتصال وسائل وتزايد االثانية العاŭية اūرب انتهاء

 إń الǼاس بن الشفهي لاتصال اūاجة تزايد أدى لقد حŕ  ابلد إń بلد

 السمعية الطريقة انتشرت أن كان و  .الثانية اللغة تعليم طرق ي الǼظر إعادة

 63 .اǿتمامها الصوتية اŭهارات توŅ طرق مه غرǿا و  الشفوية
. أما الكتابة فهي Űاولة لتمثيل الكاما اللغة ي اأساس ǿي الكام

 :والدليل على ذلك ما يلي
ا عرف اإنسان الكام قبل أن يعرف الكتابة بزمه طويل أ1

 . حيث ظهرت الكتابة ي فŗة متأخرة مه تاريخ اإنسان

يتعلم الطفل الكام قبل أن يأخذ ي تعلم الكتابة الŖ  أ2
 .يبدأ ي تعلمها عǼد دخول اŭدرسة

 .Ǽǿاك بعض اللغات ما زال مǼطوقة غر مكتوبة أ3

وسيطرة الكلمة اǼŭطقة ا فالǼاس معظمهم يتتدثون أكثر ما يكتبون
و الكام وسيلة للمعاملة اليومية . أكثر مه سيطرة الكلمة اŭكتوبة

 . وااتصال بن اأفراد

ǽا وإذا كان الكام مه أمر ازم وجودǾفمه تدريس . فكذالك تدريس
ا الكام Ťكن الدارس مه القدرة على امتاك الكلمة الدقيقة الواضتة

ففيها تعبر عه نفسǾ وقضاء ūاجتǾ . أها ذات أثر ي حياة اإنسان
 :ذكر Űمد عبد القدر عه أمية تدريس الكام. وتدعيم ŭكانتǾ بن الǼاس

                                                           
مǼشورات اǼŭظمة : إيسيسكو ؤا تعليم العربية لغر الǼاطقن ها  مǼاǿجة وأساليبǾا رشدي أمد طعمة63

 أ 1989ا اإسامية للŗبية و العلوم والثقافة
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يستأصل مه نفوس الدارسن مظاǿر اŬوف وفقدان الثقة  أ1
 .ويعودǿم القدرة على اūديث ي ماعةا واŬجل

يعد الدارس للمواقف القيادية واŬطابية ما يتيتǾ لǾ مه ارšال  أ2
وإتقان لȎلقاء وŤثيل ي اأداء ا للتديث ي اŭواقف السريعة

 .مراعاة للمعاي

يتيح الفرصة للمعلم أن يكتشف عيوب التفكر والتعبر لدى  أ3
بعض الدارسن حŕ يعمل على معاŪتها بصورة سريعة عامة 

 .وبذلك تكون الفائدة أعم وأمل. أمامهم

وسيلة مت وسائل اارتفاع باŭستوى الثقاي عǼد الدارسن  أ4
64. وزيادة معلوماهم

 

 
الوقت المناسب لتعليم الكام   . ت

تعتّ البداية الصتيتة أساسا سليما لǼجاح العمل، فالبداية 
فإذا . الصتيتة Ǽšبثا كثرا مه اإجراءت اإصاحية واأعمال العاجية

فإنǼا بذلك نكون قد . صممǼا على أن نعلّم اللغة مǼذ البداية تعليما سليما
إنǾ لسهل . عرفǼا طريقǼا إń تشكيل العادات السليمة استخدام اللغة

على اإنسان أن يكون عادة جديدة سليمة مه أن يستأصل عادة قدمة، 
ولذلك فاأمر سهل بالǼسبة للمعلم عǼدما يعلم الكام مǼذ البداية تعليما 

                                                           
ص  ا "ما Ůا و ما عليها– حول šريبة تعليم اللغة العربية ي إندونيسيا " الǼدوة الدولية  يامعرفة مǼجية64
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سليما، على حن سيكون اأمر صعبا جدا عǼدما Źاول ذلك بعد بداية 
 65.خاطئة يكون اŭتعلم قد كون فيها عادة خاطئة

وǿذǽ الǼظرة قاصرة أن ااستخدام الصتيح للغة ľ الكام له يتأتى 
فمǼذ البداية . إا إذا استخدمت اللغة فعا مǼذ البداية اŭبكرة لتعلمها

 ľ توى الدرس اأولŰ بغي أن يكون الدارسون قادريه على استخدامǼي
Ňالدرس الثا ńتعليم . التعبر الشفوي عه أنفسهم قبل اانتقال إ ŉفتقد

اūديث ľ فŗة مبكرة مه تعليم اللغة أمر مهم أسباب عديدة مǼها ما 
يتعلق بالدافعية، فالدارس يقبل على تعلم اللغة وľ ذǾǼǿ اإستخدام 

 Ǿدث لŹ ر اأيام دون أن يتمكه مه الكام هاŤ دماǼا، وعŮ الشفوى
نوع مه اإحباط ويتǼابǾ شعور بأن التتدث هذǽ اللغة أمر صعب بعيد 

لذلك ايǼبغي تأخر التدريب على اūديث بل Ÿب أن يكون . اǼŭال
 .نشاطا طبيعيا مǼذ الدرس اأول لتعليم اللغة

ا يǼبغي تأخر التدريب على اūديث بل Ÿب أن يكون نشاطا 
وبااصرار على البدء مه الدرس . طبيعيا مǼذ الدرس ااول لتعلّم اللغة

 Řعلّم أن يبŭقرر يستطيع اŭااوّل وتدرج السيطرة على كلّ جزء يقدم مه ا
أسسا صلبة للمستقبل عǼدما يتقدم الدارس ي تعليم اللغة، كما سيتس 
الدارس بالرضاء عǼدما يرى أن أǿدافǾ القريبة مه تعلّم اللغة تتتقق شيئا 
فشيئا، وǼǿاك حقيقة تقول إنّ الفرد ا يستطيع أن يكتسب مهارة اللغة 

                                                           

ا طرائق تدريس اللغة العربية لغر الǼاطقن هاا  و رشدي أمد طعيمةŰمّد كامل الǼاقة65
 128ب127ص 28أ 2003ا مǼشورات اǼŭظمة اإسامية للŗبية والعلوم والثقافة:إيسيسكوؤ
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إاّ إذا مارسها ي التعبر عه نفسǾ، ومثل ǿذا التعبر عه نفسǾ، ومثل 
.  ǿذا التعبر ليس مكǼا فقد مǼد البداية بل ǿو أساسى

الوقت اǼŭاسب للبدء ي . وإذا كǼّا قد أدركǼا مه خال ǿذا العرض
تعليم الكام فعليǼا قبل أن نبدأ ǿذǽ البداية أن نتعرّف على أǿداف تعليم 

 66.الكام
 

تعليم مهارة الكام  . ث
لكي تعلم الǼطق اŪيد للǼاطقن بغراللغة العربية يǼبغي مراعاة اأي 

 ة عالية ي ǿذǽ اŭهارةءأن يكون اŭعلم على كفا أ1

لغة الدارس اأوń ؤأن نبدأ بااصوات اŭتشاهة بن اللغتن  أ2
وأيضايتطلب ǿذا أن يكون اŭعلم علي بيǼة مه  أاللغة العربية

 أمرǽ ي ǿذا اŭضمار

كأن يبدأ باأالفاظ ا أن يرى اŭألف واŭعلم مبدأ التدرج أ3
وأن Ťثل ǿذǽ ا السهلة اŭمكونة مه كلمتن فثاث فأكثر

 اŭفردات حاجة ŭعرفتها الذي الدراس حŕ يقبل على التعلم

                                                           

, أ1985جامعة أم القرى، : مكّة اŭكرمةؤŰمّد كامل الǼاقة، تعليم اللغة العربية للǼاطقن بلغات أخرى 66

  154ب155
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وعلي اŭألف واŭعلم أن يكونا ا أن يبدأ باŭفردات الشائعة أ4
و ǿي كثرة و ا علي علم بالقوام الشائعة ي ǿذا اŭيدان

 معروفة

 أاūركات الطوالؤأن يتتب الكلمات الŢ Ŗوى حروف اŭد  أ5
ي بداية اأمر 

٧ أن يركز على اŭهارات الفرعية ŭهارة الǼطق الرئيسية الŖ مه أمها
 

 كيفية إخراج اأصوات مه űارجها الصتيتة  أ1

 التمييز عǼد الǼطق ين اūركة القصرة واūركة الطويلة أ2

 مراعاة الǼّ و التǼغيم ي الكام والǼطق أ3

أي يرى الŗكيب ا الǼعبر عه فكرة بطريقة مقبولة لغويا أ4
 الصتيتة نطقا

  استخدام اإشارات واإŹاءات غر اللفطية أ5

 مراعاة الطاقة اللغوية بالقد راǼŭاسب لقدرات الدارسن أ6

 مرعاة التةقف اǼŭاسب أثǼاء الǼطق أ7

 استخدام الصوت اŭعّ عه اǼŭطوق  أ8

٨تدريب الدارس حديثة وكيف يǼهاية بصورة طبيعية أ9
 

  

                                                           
اسس إعداد الكتب التعليمة لغر الǼاطقن بالعربية اناصر عبد اه الغاŅ وعبد اūميد عبد اه٧

 .٥٤، أجامعة اŭلك سعون با سǼة: دار اإعتصامؤ

 .٥٥نغس اŭرجع، ٨
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 طريقة التعليم لمهارة الكام . ج

لطريقة ľ التعليم ǿي الǼظام الذى يسر اŭعلم ľ إلقاء درسة 
67.ليوصل اŭعلومات إń أذǿان الطاب بشكل يتتسه أغراض الŗبية

 

 68:ومه طرق تعليم مهارة الكام ǿى 
 طريقة اŭباشرة أ1

ǿى الطريقة لتعليم اللغة اأجǼبية الŕ تلزم للمعلم واŭتعلم 
واذا . استعمال اللغة اŮدف مباشرة دون اإستعانة باللغة اأم

وجدت اŭفردات الصعوبة الŕ صعب على اŭتعلم فهمها 
فيشرحها اŭعلم باستعمال وسائل اإيضاح او باūركة او بالصور 

69.وما إń ذلك
 

 الطريقة الصوتية  أ2

70.الطريقة السمعية والشفوية أ3
 

وǿى الطريقة الŕ هدف إń تعليم اŭهارات اللغوية اإستماع 
 .والكام والقراءة والكتابة

. Ÿب على اŭدرس أن يتم إختيار أنسب اأساليب أوالطريقة للكام
وإختيار اأسلوب اǼŭاسب للكام يعتمد على عدة عوامل مǼها نوعية 

                                                           
 51، أفونوروغو: الطلبǾ للتعليمن اإسامية كونتورؤŰمود يونس وقاسم بكر، الŗيبة والتعليم اŪزأ اأول 67

68
 

فت راجا : جاكرتا ؤ،MetodologiPengajaran Agama danBahasa Arab، تيار يوسف، سيف اأنوار69
 152،أ1997، كرفǼدو فرسادا

 ا.نفس اŭرجعامد فؤد افǼدى  26
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ونوعية اأǿداف اŭراد ا اى موضوعǾ ومادتǾا اŭستمع، ونوعية الكام
وǼǿا Ÿب تعليم التاميذ وتدريبهم على أساليب الكام أو . Ţقيقها

 :التتدث، أى التعبر الشفوي اآتية 
 احاضرة أ1
 اǼŭاقشة واحادثة أ2

 الǼدوة أ3
 اŭهاظرة أ4
 اŬطابة والقاء الكلمات أ5
 قص القصص واūكايات أ6
 إعطاء التعليمات واإرشادات أ7

 عرض التقرير أ8

 71.التعليقات واŭداخات أ9
 
 اأهداف من تعليم الكام . ح

 أǿداف قائمة رأس على تكلف غر مه التعبر و الطاقة و التلقائية تأي

 ذاي أمر الǼفس عه التعبر ي الرغبة أن ذلك .الصغار لȌطفال اللغة تعليم

 72.مارسǾ أن وůب إليǾ ميل االطفل عǼد
  :مǼها االعربية بغر للǼاطقن الكام أǿدافتعليم وǼǿاك

                                                           

  113على امد مدكور، تدريس فǼون اللغة العربية،   27

 114ص ا أ1991ا دار الشواف: مصرؤاتدريس فǼون اللغة العربيةا على اūمر مركوم72
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 والتǼغيم الǼّ أنواع يئدي وأن االعربية اللغة أصوات اŭتعلم يǼطق أن

 .العربية أبǼاء مه مقبولة بطريقة وذلك اŭختلفة
 .الصتيتة الǼتوية الصيغ مستخدما أفكارǽ عه يعّ أن أ1

 ي الكلمة لŗكيب الصتيتة الǼظم مستخدما أفكارǽ عه يعّ أن أ2
 .الكام لغة ي خاصة العربية

 نضجǾ ومستوى لعمرǽ مǼاسبة كامية لفظية ثروة يكتسب أن أ3

Ǿيستخدم وأن اوقدرات ǽذǿ ام ي الثروةŤعصرية اتصال عملية إ. 

 اūديث مواقف ي ومفهوما واضتا تعبرا نفسǾ عه يعّ أن أ4

 73.البسيطة
 على باŭدرس فيǾ ما اǼŭهج يعمل أن Ÿب الŖ اأǿداف أǿم ومه

 :مايلي العام التعليم مراحل مه اأوŅ اŭرحلة ي خاصة Ţقيقها
 لغوية كوحدات الشفوية بالكلمات الطفل وعيا تطوير أ1

 الشفهية اللفظية ثروتǾ إثراء أ2

 عǼدǽ اŭعŘ روابط تقوŉ أ3

 ترتبها و اŪمل تشكيل مه ŤكيǾǼ أ4

 لغوية وحدات ي اأفكار تǼظيم على قدرتǾ تǼمية أ5

 نطقǾ و ǿجائŢ Ǿسن أ6

                                                           

ص   ا "ما Ůا و ما عليها– حول šريبة تعليم اللغة العربية ي إندونيسيا "الǼدوة الدولية ا معرفة مǼجية73
356  



101 

 

 

74اŭسلي القصصي للتعبر استخدامǾ أ7
 

ولتتقيق ǿذǽ اأǿداف يتطلب اŭدرس الدارس مه التكرير واŭمارسة 
والتدريبات الكثرة يتبعǾ ي ميع ساعات التدريس ي الفصل أو خارج 

وتصتيح ما يكون فيǾ مه أخطاء يتم مباشرة عقب انتهاء . الفصل
75. الدارس مه كامǾ بأساليب مǼاسبة

 

 

 مشكات لتدريس مهارة الكام  . خ

فمه احتمل ان يواجǾ بعض ا عǼدما يتعلم غر العري اللغة العربية
 :وتǼشأ ǿذǽ الصعوبات عه العوامل ااتية. الصعوبات اŭتعلقة بالǼطق

قد يصعب على اŭتعلم ان يǼطق بعض اأصوات العربية غر  .1
 اŭوجودة ي لغتǾ اأم

2.  Ǿا اصواتا تشبǿتعلم بعض ااصوات العربية ظانا اياŭقد يسمع ا
 مع العلم اها ي الوقع خاف ذلكا اصواتا ي لغة اام

قد źطئ اŭتعلم ي ادراك ما يسمع فيǼطق على اساس ما  .3
 فيؤدي خطأ السمع اń خطأ الǼطقا يسمع

قد źطئ اŭتعلم ي ادراك الفروق اŮامة بن بعض ااصوات  .4
 العربية ويظǼها ليست ǿامة قياسا على ما ي لغة اامز

قد يضيف اŭتعلم اń اللغة العربية اصواتا غريبة عǼها يستعرǿا  .5
 مه لغتǾ اام

                                                           
 .114ا .تدريس فǼون اللغة العربيةا على اūمر مركوم74
 356ص ا "ما Ůا و ما عليها– حول šريبة تعليم اللغة العربية ي إندونيسيا "الǼدوة الدولية ا معرفة مǼجية75
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ا ا قد يǼطق اŭتعلم الصوت العري كما ǿو مǼطوق ي لغتǾ اام .6
 .كما يǼطقǾ العري

قد يصعب على اŭتعلم نطق صوت عري ما اعتبارات  .7
 اجتماعية

ولكه ا قد šد صوتا مشتاركا بن العربية واللغة اام اŭتعليم ما .8
 .ǿذا الصوت يشكال صعوبة لدى اŭتعلم ي بعض اŭواقع

فهي / ظاصاضاط/مه ااصوات الصعبة على غر العري .9
اى ا تعرضت لتفتيما اصوات مفخمة او مطبقة او Űلقة

 اطباق او Ţليق

بل ان / غ/و/خ/مه ااصوات الصعبة على غر العري  .10
 التمييز بيǼهما يصعب احيانا على الطفل العري

/ ح/و/ه/كذلك قد يصعب على غر العري التمييز بن .11
 /ق/ و/ك /وبن / ع/وŤييز بن اŮمزة و 

قد يصعب على غر العري التمييز بن اŮمزة و الفتتة  .12
 القصرة

قد يصعب على اŭتعلم ان يدرك الفرق بن الفتتة القصرة  .13
 والفتتة الطويلة

 قد يصعب عليǾ التمييز بن الضمة القصرة والضمة الطويلة .14

قد يصعب عليǾ التمييز بن الكسرة القصرة والكسرة  .15
 الطويلة

76. العربية التكرارية او اŭرددة/ ر/قد يصعب عليǾ نطق  .16
 

                                                           
76ϰالخول ϰتدريس اللغة العربية , محمد عل ΏليΎأس(ضΎ1982, المملكة العربية السعودية: الري)  22ص 
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 آثر البيئة اللغوية في مهارة الكام . د

الوالد . ويبدأ تشكيل الǼمو اŭوفق ااجتماعى للولد مه البيئة اأǿلية
 ǾبŹ وقف ااجتماعى الذيŭاكم يستطيع أن مو اūاللطيف والعدل وا

فالولد سوف يكون لطفيا وفرحǼا وحسǼا وعدم التكاليف مع غرǽ ا االد
وأسرع وقت مكه أها يشعر أن والدǽ يرمǾ ويقبلǾ فيǼمو فيǾ شعور 

Ǿوبيئت Ǿتدافع تشكيل ا معتمدا على نفس Ŗوكذلك عامل مه العوامل ال
 .شخصية حŕ يصل بغرǽ اجتمع

ǽتمام بولدǿلق ناقص اإŬا وكدلك أن الوالد الشيء ا Ǿوأم ǽوكان ابو
فيǼمو الولد ا م يكونا أسوة حسǼة لولدǽ يتجادان أمامǾ كل الوقت

جاǿا وا Źب أن يتصل مع غرǽ ويبدع عه أصتابǾ وكان شخصيا 
 . قبيتا وميل إń سوء اأعمال وم Ÿب البيئة

. والبيئة الŖ تؤثر الǼاس ي ترقية مهارة الكام ǿي البيئة ااجتماعية
وباūقيقة أن الصœ الذي م يدخل اŭدرسة حن يكون ثاثة أو أربعة مه 

ǽدوداا عمرŰ مهما كان تفاعل ǽولكه قد يؤثر ا يبدأ أن يتفاعل مع غر
Ǿوتصريف Ǿد كامǼوذلك يظهر ع Ǿتدافع . كثرا ي نفس Ŗوكانت البيئة ال

أنشطة ي ترقية اللغة ǿي البيئة ذات الوسائل مثل اŪرائد العربية واŭواد 
وحالة البيئة اŭدرسية تؤثر ا ونوع ǿذǽ البيئة اŭدرسة. الدرسية بالعربية

أن اŭدرسة تتصل فيها الطالبان ا الطالبات ي ترقية مهارة الكام
 . أصتاهم كثرا

 

 البحوث السابقة .ب﴾ ﴿
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أثر البيئة اللغوية ي مهارة الكام للطاب الساكǼن ي غرفة اللغة " .1
 Şث ."ماياك طاناتان فونوروغو ي اللغة العربية" دار اŮدى" معهد 

 طالبة مه كلية الŗبية بقسم اللغة العربية نور عفيفة علياعلمي كتبها 
رقم ذفŗ القاعد باŪامعة اإسامية اūكومية فونوروغو ب

٢٤٥٠٤٢٠١٤ 
نوع ǿذا البتث ǿو البتث العلمى الذى أن بيانات لنظرا مه ا

استتدام البيانات مه البيانات العدد حŕ اŬاصة، حاصل اإحصائية 
و وسائل مع البيانات ǿي اŭاحظة، اإستبيان، . مه الرمز اإحصائية

. الوثيقية
و مه Ţليل البيانات تصتتلص الباحثة أن البيئة اللغوية ي معهد 

٪ و أن ٦٣،٤٢ماياك فونوروغو متوسطة باŭستجيب " دار اŮدى"
مهارة الكام للطاب الساكǼن ي غرفة اللغة بذلك اŭعهد متوسطة 

٪ و šد أثر اŭغزي بن البيئة اللغوية و مهازة ٧١،٥٤ايضا باŭستجيب 
ماياك " دار اŮدى"الكام للطاب الساكǼن ي غرفة اللغة معهد 

و فرق بن ǿذǽ اليتث مع البتث السابقة ǿو أن البتث .فونوروغو
السايقة يبتث عه أثر البيئة اللغوية ي مهارة الكام لطاب الساكǼن 

و أما ǿذǽ البتث سيبتث عه دور البيئة اللغوية . ي غرفة اللغة فقد
. لŗقية مهارة الكام

 
 لŗقية مهارة الكام باللغة العربية للطالبات معهد ة اللغويةاأنشط" .2

اإسامي للبǼات جوفر جيتيس فونوروغو العام الدراسي " اŭوذة"



105 

 

 

 طالبة مه ميليا أنغون لسديانا Şث علمي كتبها ."٢٠١٣ب٢٠١٢
كلية الŗبية بقسم اللغة العربية باŪامعة اإسامية اūكومية فونوروغو 

 ٢١٠٥٠٩٠٧٩رقم ذفŗ القاعدب
و اليتث . Ūمع البيانات استتدمت الباحثة سبيل البتث الǼوع

 إخرات البتث الŖ تǼتج البيانات الوصفية كاأصوات اŭكتوبة والǼوع ه
. أو مه ألسǼة اأشخاص و ظبائع اŭتأملة

اأنشطة اŭطبقة داخل   أ١ؤ و نتائج ǿذا البتث تري الباحثة أن 
الغرفة الدراسية ǿي التكلم، و السماع و القول، و اūوار أمام الفصل، 

اأنشطة اŭطبقة خارج الغرفة اŭدراسية ǿي  أ٢ؤو نظر الشيئ م إلقاء، 
إلقاء اŭفردات، و اإذاعة اŭدرسية ، و احادثة الصباحية، و تسجيع 
اللغة، و تدريب اūطابة، و اǼŭاقشة، و التمثيلية اŭسرحية و أسبوع 

فرق ǿذǽ البتث مع البتث السابقة ǿو أن ǿذا .اŭسابقة اللغوية
البتث السابقة يبتث عه اأنشطة اللغوية ي امدرسة و خارج اŭدرسة 

 . و أما ǿذǽ البتث يبتث عه البيئة اللغوية و اأنشطة اللغوية داحلها

 أأؤأثر البيئة اللغويةّ على تدريس اللغة العربيّة لطالبات الصفّ الرابع "  .3
للبǼات جوفر  جيتيس فونوروغو السǼة " اŭودّة"باŭعهد اإساميّ 

Şث علمي كتبهاامبار تيǼيعسية طالبة مه ".2013ب2012الدراسيّة 
كلية الŗبية بقسم اللغة العربية باŪامعة اإسامية اūكومية فونوروغو 

. ٢١٠٥٠٩٠18رقم ذفŗ القاعدب
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 طالبات و 24و عدد العيǼة . ǿذا البتث مه نوع البتث الكمّى
Ūمع البيانات إستخدمت الباحثة اإستبيان و الوثائق اŭكتوبة و اŭقابلة 

و ا و Ţليل البيانات إستخدمت الباحثة التتليل الȎحصائى
 Product Moment)استخدامت الرمز العاقة إرتباط ضرب العزوم 

Correlation). 

 أأؤالبيئة اللغويةّ لطالبات الصفّ الرابع أ 1ؤ: نتيجة البتث ǿي
للبǼات جوفر  جيتيس فونوروغو السǼة " اŭودّة"باŭعهد اإساميّ 

أ 2أ. ؤ75%ؤ ي طبقة متوسطة بǼتيجة 2013ب2012الدراسيّة 
باŭعهد اإساميّ  أأؤنتائج تدريس اللغة العربيّة لطالبات الصفّ الرابع 

ب2012للبǼات جوفر  جيتيس فونوروغو السǼة الدراسيّة " اŭودّة"
وجد أثر البيئة  أ3أ. ؤ100%ؤ ي طبقة جيدة جدّا بǼتيجة 2013

باŭعهد  أأؤاللغويةّ على نتائج تدريس اللغة العربيّة لطالبات الصفّ الرابع 
للبǼات جوفر  جيتيس فونوروغو السǼة الدراسيّة " اŭودّة"اإساميّ 

 rأ0,652 ؤrxy% 5أن ي درجة ذى معŘ . 2013ب2012

tabel<أ0,515 ؤ  Ř1و ي درجة ذى مع %rxyأ 0,652ؤr 

tabel<أ0,404ؤ 

 

 

 :والفرق بن ǿذا البتث و البتوث السابقة الثاثة ǿي
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 مهارة لŗقيةأثر البيئة اللغوية Şث البتث اأوّل عه  . أ
 البيئة اللغويةǿل ا الكام للطاب الساكǼن ي غرفة اللغة

و اما ǿذا البتث يŗكّز . ǿهّ  مهارة الكامتأثر كثرا لŗقية
 ńقية مهارة الكام باللغة العربيةإŗدور البيئة اللغوية ل . 

الǼشاط اللغوية لŗقية مهارة الكام Şث البتث الثاŇ عه . ب
اّمج اللغوية ي اŭعهد ا باللغة العربية و ǿي يبتث عه ال

و اما ǿذا البتث .الطالباتمهارة الكامالŖ يرتقع "اŭوذة"
 ńكّز إŗقية مهارة الكام باللغة يŗدور البيئة اللغوية ل

 .العربية

أثر البيئة اللغويةّ على تدريس اللغة Şث البتث الثالث عه . ت
باŭعهد اإساميّ  أأؤالعربيّةلطالبات الصفّ الرابع 

و الباحثة ستعرف ǿل البيئة اللغيّة تأثر كثرا على . "اŭودّة"
دور و اما ǿذا البتث يŗكّز إń تدريس اللغة العربيّةنتائج 

 .البيئة اللغوية لŗقية مهارة الكام باللغة العربية
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 الباب الثالث

 عرض البيانات

 عرض البيانات العامة .أ﴾ ﴿

 "واń صاعا"البيانات العامة عه اŭعهد  .1

 فونوروغوا سيمانا عابر" واŅ صاعا"تاريخ تأسيس معهد  . أ

 أبريل سǼة 14عابر فونوروغو ľ التاريخ " واń صاعا"أسس اŭعهد 
ومؤسسǾ الشيخ اūاج Űمد طيب ومساعدة ثاثة أبǼائǾ وǿى . 1961

واأمل . اūاج أمد طيب، اūاج إبرǿيم طيب، واūاج إستاق طيب
عابر قد فكرǽ الشيخ اūاج Űمد طيب " واń صاعا"لتأسيس اŭعهد 

ǾقيقŢ ľ ذ زمه بعيد، وقد حاولǼذ . مǼمد طيب 1920مŰ يكون
 ŉانب ذلك كان إمام مسجد ويدرس القرآن الكرŝ ،قرية عابر ľ اŭعا

 . ľ(langgar Blok Kidol) مصلى الذى أي باŭصلى للفرقة اǼŪوبية 

التعليم الديŘ اإسامى ľ ذلك الوقت يواجǾ هديا قويا مه ůتمع 
يدافع . عابر الذيه اعتادوا على ارتكاب اŭعاصى كاŭيسر وشرب اŬمر

نشر الديه اإسامى وشدة التتديات الŕ تواجهǾ، حاول Űمد طيب 
 ľ سلمنŭة، إعداد دعاة اůّإقامة وتأسيس مؤسسة تربوية م

بتأسيس مدرسة 1946حقق Űمد طيب أملǾ مǼذ السǼة . اŭستقبل
 . اإبتدائية Ţت رياستǾ" بستان العلوم ااسامية"

بدأ مه تأسيس ǿذǽ اŭدرسة، تأسست بعدǿا مؤسسات تربوية 
 أسس الشيخ طيب مدرسة تربوية اإسامية 1960وľ السǼة . أخرى

 ". اǼŭار"لȌطفال بإسم 
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أسست اŭدرسة الثانوية للمعلمن والŕ تطورت فيما 1958م ľ السǼة 
م غر اسم . بعد اń تربية اŭعلمن اإسامية وتربية اŭعلمات اإسامية

مǼبع اŮدى "أń " بستان العلوم ااسامية"اŭدرسة اإبتدائية 
 : ويسمى معهد واń صاعا لسببن". اإسامية

ليكون اŭتخرجون مه ذلك اŭعهد دعاة لǼشر الشريعة اإسامية  أ1
 . أثǼاء حياهم أواń صاعاؤمثل العلماء اŭتقدمن 

كان عدد مه يتعلمون ľ ذلك اŭعهد تسعة أنفار ľ أول  أ2
 . تأسيس اŭعهد

واŭؤسسات الŗبوية اŭوجودة اآن . وتفرغ اآن اń مؤسسات تربوية
 : ǿى

 أ1970ؤتربية اأطفال اإسامية اǼŭار  أ1

 أ1951ؤاŭدرسة الديǼية اإسامية  أ2

 أ1960ؤتربية اŭعلمن اإسامية  أ3

 أ1970ؤتربية اŭعلمات اإسامية  أ4

 أ1988ؤاŪامعة اإسامية رياضة اجاǿديه  أ5

وأما تربية اŭعلمات اإسامية فهى إحدى اŭؤسسات الŕ تقوم 
وǿذǽ . بالŗبية والتعليم ľ معهد واń صاعا عابر وقد خصص للطالبات
اŭؤسسة Ţت رئاسة مدير تربية اŭعلمات اإسامية Űمد طلتة 

(S.Ag)وجودةŭترقية التعليم بعوامل وادوات الدراسة ا ľ.77 
                                                           

 04/2016ب08/أ/01واŅ صاعا "اŭاحظة ي معهد 77
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 صاعاواŅاŭعهدورسالةرامي ام . ب

 مراميها أ1

صارت مؤسسة إسامية لŗبوية ذات شخصية مهدية متفوّقةٍ ي 
 . سعيدة ي الدنيا واآخرةا الديه والعلوم

 : الرسالةب أ2

تربية اŪيل اŭتوقات وبǼاءǿهّ اŭتقيات باه العافات  أ أ
ذوات أجسام ا اŭتخلقات بأخاق كرمةا أعمال ماūة

وشخصية مستقلة ا صتيتة وعلوم واسعة وافكار حرةّ
 وŰبات الوطه

متآخيات أخوة إسامية ا وستقلةا غرس شخصية بسيطة أ ب
 وحرةّ

 تربية إسامية متفوقة مدمة على شخصية مهديةا اجراً  أ ت

ذى قدرتو ا إعداد اŪيل اŭسلم اŭسيطر على التكǼولوجيا أ ث
 راغب ي اŬمة Ŵو الديه واجتمعا كفاءة ومسؤلية

اŭرحلة ا هيئة اŬرŸات القادرات على مواصلة دراستهه أ ج
 العليا داخل الباد و خارجها 

 تشكيل اŭدرسات اŭرسات اŭتفوقات أ ح

والوسائل الكافية ولبيئة ا إعداد اŭدرسات اŭقفوقات أ خ
 اإسامية السليمة 
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 .للبǼات"  صاعااŅو" اŭعهدŪغرياŭوقع ا . ج

وصاية سيمان، الفرعيةطقان ام،ة عابرقريموقع اŭعهد واŅ صاعا ي 
 فيعددسبعة كيلو .الشرقيةىجاوا على العرش فونوروغو

 طقانقرية دامǼغǼغان اماشرقال:  إرتكز على ،فونوروغوجǼوباŭديǼةمŗا
قرية ويǼانغ سيمانو الفرعيةطقانقرية دامǼغǼغان امانوباŀاسيمانالفرعية

ا لالشماوا بالǼهركايانغتقتصراالغربواجيتيس الفرعية طقانام
 اŪامعة للبǼن معهد وعلىوجهالتتديدفيالشرقيجابǼغقريةباŭزرعة تقتصر

 78.واŅ صاعا

 

 نظمةǿيكام . د

ا أواّا ǿو ǿيكان"واŅ صاعا"نظمة ي اŭعهد وǿيكام
 .ŭدارس اŮيكاااثانيا،و اŭعهدالبǼيةالداخليةمه

 .نظامعملكلمǼهاǿو لسهولة ǿذǿاǼŭظمةوأǿداف مه تأليف 

Ůا الوصف الوظيفي ولو عدمǾ فسوف يكون أناǼŭظمة
ا فيشكȌفرادǼŭظمةيأسس،ولكǼفيهذااŮيكاارتباك

ǾرفقوليوضتŭظرإلياǼأنيǼعلمات اإسامية معهد ؤ  .مكŭبية اŗعمالة ال
 79. أ م2016ب2015عابر عام الدراس " واŅ صاعا"
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 مǼاǿج الدراسة . ه

ŭعهد واŅ صاعا للبǼات عابر اǼŭاǿجاŭستخدمةفيا
ية الديهاŭوادالتيتشرإŭńعهد واŅ صاعا ǿومزŸمǼاǼŭاǿجالدراسيةا

 80.الذييشرإلىاŭوادالعامة 2006أ وحدةالتعليماǼŭاǿجؤو

 
 اتبالوالطأحوال اŭدرس . و

 أحوال اŭدرس (1

 Ņصاعا متخرجون مه معهد و Ņعهد واŭدرسن ي اŭأكثر ا
إذا لŗقية  .تأتيمǼمختلفاǼŭاطقفياندونيسياصاعا و

 استمروا اŭدرسن تعليمهم ي اŪامعة فيمؤسساتجودةالطالبات
 ǿيأحد اŪامعة ي معهد واŅ ،(IAIRM)اإسامية رياذة اجاǿديه 

 . صاعا

ب2015العامالدراسيŭعهد واŅ صاعا فيااŭدرسن عدد
 125 اأساتذ و 5 مدرسٍ مع تفاصيل كمايلي 130ا 2016
وأما البيانات .  استاذة37و اŭدرسة التيتسكه ي اŭعهد . استاذة

 81. تفصيليا يستطيع ان يǼظرǿا ي اŭلتق
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 أحوال الطالبات أ2

مه ناحية كمية أن الطالبات ي اŭعهد واŅ صاعا تتغر دائما 
وǿذا أمر .  ي اŭعهدوǿذاأمرشائعفياŭؤسساتالتعليميةخاصةكل عام 

 :أسباب،مǼبيǼأمورأخرىمه بعضامكǼفصلها

كما عرفǼا أن اŭعهد ا الŖ مقفراظهرمǼمظاǿرالعمليةالتعليمية أ أ
 Ǿب أن يطاعš Ŗظام الǼال Ǿل 

اّمج الرأية بالالطو أ ب ات الŖ سكه ي اŭعهد ا يشŗكه ال
بل ابدمǼهه ان يعاشرن مع أصتاهه داخل ا فتسب

 . اŭعهد

ات űتلفة وجاءت مه خلفيالǾالطالبات معهد واŅ صاعا  أ ت
 .Ǽŭاطقغرمتجانسةا

. طالبات760" واŅ صاعا"كان عدد الطالبات باŭعهد 
بعضههّ يسكه  ي ا وجائت الطالبات مه ميع اŪزيرة ي اندونيسيا

ذاخل اŭعهد و بعضههّ الŖ جاءت مه دائرة فونوروغو يسكهّ ي 
 82.خارج اŭعهد

 

 الوسائل التعليمية . ز
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وكذلك باŭعهد . كانت الوسائل التعليمية مهمّة ي عملية التدريس
فيها الوسائل اŭتǼوعة ŭساعدة اŭدرس والطالبات ي عملية " واŅ صاعا"

ا الفصلا اŭكتبةا اŭسجدا رعايةالديوان ا تعليمالديوان :مǼهاا التدريس
ا اŭطبخا غرفة الضيفا غرفة الطالباتا غرفة اǼŭظمةامركز الكمفيوتر

وأمّا عددǿا تفصيليا يستطيع ان يǼظرǿا ي . ميدان كرة السلحا لشركةا
83.اŭلتق

 

 

 عرض البيانات الخاصة .ب﴾ ﴿

, ناسيم, عابر, "والي صاعا"البيئة اللغوية في المعهد البيانات عن  .1
 فونوروغو

ǿو أحد معاǿد اūديثة ي فونوروغو الذي Źتم إŅ " واŅ صاعا"معهد 
و Ǽǿاك اأنشطة اللغوية كثرة إما اأنشطة اليومية أو اأنشطة . الŗبية اللغوية

أما اأنشطة اللغوية اليومية واأسبوعية . اأسبوعية أو اأنشطة السǼوية
ا ǿي اعطاء اŭفردات اŪديدة ي الصباح و الليل"  واŅ صاعا"باŭعهد 

إظاف الصباح ǿو .  الذي اعطاǿا الطالبات بقسم الرابع و الثالث التكثيفي
وأما إظاف الليل جري . اعطاء اŭفردات اŪديدة جري بعد الصاة الصبح

بعد الصاة العشاء وǿو اعادة اŭفردات اŪديدة  وتضعها ي اŪملة اŭفيدة 
 . م يبتث عه قواعد لغتها
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كل اأسبوع Ǽǿاك ثاثة اأنشطة اللغوية وǿي تشجيع اللغة ي يوم 
ŝانب . السبت م تشريف اللغة ي يوم اإثǼن م Űادثة ي يوم اŪمعة

كل أسبوع تتدرّب الطالبات خطابة بثاثة اللغات وأǿداف ǿذǽ ا ذلك
اأنشاطة ǿي لŗقية اŭهارة اللغوية خاصة ي مهارة الكام وتدريب الذǼǿية 

وǿذǽ اأنشاطة . للطالبات كي تكون شجاعة عǼد تكلّم أمام اŪماعة
تستخدم ثاث لغات ǿي اللغة اإندنيسية واللغة اإجليزية واللغة العربية 

وأما تǼفيذ ǿذا الǼشاط مرتن ي اأسبوع وǿي يوم اŬميس هارا و . طبعا
 .ليا م يوم اأحد

 :كما يلي" واŅ صاعا"وأنشطة السǼوية عه اللغة باŭعهد 
 استعراض الفřّ خاصة ŭراقية اللغة اŪديدة مه فصل الرابع  أ1

 والثالث التكثيفي

 اŭسابقة اللغوية أ2

مه السǼة الǼهائية وǿي أǿم اأنشطة لطالبات أها ا التمثيلية أ3
 . تساعد الطالبات ي ترقية مهارهه اللغوية

 Ǽǿاك سعي مه جهة آخر ŝانب اأنشطة اللغوية الŖ تساعد الطالبات 
لŗقية مهارهه اللغوية خاصة مهارة الكام وǿو مسابقة سǼاعة افتة باللغة 

م تكويه اجلة اūائطية غرضها تكون الوسيلة لتصبيب . العربية و اإجليزية
وأما مادها مكتوبة باللغة . أفكار الطالبات ولŗقية ابتكاريّ وفǼون الطالبات

 84العربية و اإجليزية
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صǼع اŭعهد ميع اأنشطة اللغوية لطالبات وأǿدافها لŗقية مهارهه 
لكه Ǽǿاك طرفن مه الطالبات ǿي الطالبات الساكǼات ي اŭعهد  . اللغوية

Ǿات خارجǼوالطالبات التسك . 
والطالبات الساكǼات خارج اŭعهد Ůه الǼظام كما الطالبات الساكǼات 

ووجب علي كل . وŮه قسم اللغة الŖ تشرق اŭشكلة اللغوية Ůها ي اŭعهد
والطالباتالساكǼات . طالبات يستخدمه اللغة العربية عǼد دخول اŭعهد

لوكان إظاف ا اŭثالا خارج اŭعهد يأمله ميع اأنشطة اللغوية بعد الدراسة
. أو اعطاء اŭفردات جري ي الصباح عǼد الطالبات الساكǼات ي اŭعهد
كانت ǿذǽ اأنشطة جري ي الصباح قبل دخول الفصل عǼد الطلبات 

إما الطالبات اوأما للخطابة جري ي اŭعهد ماعة. الساكǼات خارج اŭعهد
Ǿعهد وخارجŭات ي اǼ85. الساك 

 

, عابر" والي صاعا" البيانات عن مهارة الكام للطالبات بالمعهد  .2
 فونوروغو, سيمان

وǿذا . متǼوّعة" واŅ صاعا"كان مهارة الكام لطالبات باŭعهد 
الطالبة الš Ŗلس ي الفصل اأول و . اūال يرتبط إرتباطا عميقا بفصوŮه

وǿذا اūال يتغر عǼدما ǿه . اأول التكثيفي Ůه مهارة الكام بسيطة
والطالبات القدمة أحسه ي تكلم اللغة العربية . Ÿلسه ي الفصل اأعلي
 86.بǼسبة الطالبات اŪديدة
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اŅ قسمن ǿي الطالبات " واŅ صاعا"قسم الطالبات باŭعهد 
و مهارة الكام . الساكǼات ي اŭعهد  والطالبات الساكǼات خارج اŭعهد

. لطالبات الساكǼات ي اŭعهد أحسه مه الطالبات الساكǼات خارج اŭعهد
ǿه يفهمه ا كان مهارة الكام لطالبات الساكǼات خارج اŭعهد بسيطة

الطالبات . العربية لكǼهه ا يستطعه اجابةاأسئلة مه أصدقائهه بالعربية
ةّ وأما الطالبات . الساكǼات خارج اŭعهد أمهر ي القواعد العربية بǼسبة خ

ةّ  87.الساكǼات ي اŭعهد ماǿر ي القواعد العربية وخ
واأنشطة اللغوية الŖ تساعد جدّا ي ترقية مهارة الكام للطالبات ǿي 

أها تزيد اŭفردات وǿذا تسهل الطالبات ا إظاف أو اعطاء اŭفردات اليومية
 88.ي تكلّم اللغة العربية

 
 

, "والي صاعا" الطالبات بمعهد هامشكات التى توجهالبيانات عن ال .3
 و في طريق حلولهافونوروغو , ناسيم, عابر

 :توجد اŭشكات كثرة عǼد الطالبات وǿي كما يلي
أن الطالبات Ţب استعمال الكلمات الزائدة غر العربية عǼد   أ أ

 sih, dong, kek, deh, dll: ككلمة ا التكلم بالعربية

 أن الطالبات م يستعمله القواعد العربية عǼد التكلّم أ ب
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ا أن الطالبات أمهر ي قواعد اللغة اإجليزية بǼسبة القواعد العربية أ ج
 . لكه ǿه أمهر ي تكلّم العربية بǼسبة اإجليزية

وبعضهه يتبعه طبيعة اأصدقائهه الŖ ا تريد تستخدم اللغة  أ ح
 .العربية

وسبب ǿذا ا أن الطالبات ţاف ي استخدام اللغة العربية كل يوم أ خ
اūال ǿو إجبار إستخدام  اللغة العربية ووجود العقاب عǼدما ǿه 

89.إذا أكثرǿه يستخدمه لغة ليس بإرادة الǼفسهه. يتجوّزن 
 

أن الطالبات اŪديدة مه فصل اأول واأول التكشيفي تسعر  أ د
90بسعوبة ي تكلّم العربية 

 

 

 :أما اūلول مه ǿذǽ اŭشكات ǿي

 اعطاء الدوافع اŅ ميع الطالبات كي تتجرأّ ي تكلّم باللغة  أ أ
خاصة لطالبات مه فصل الرابع و الثالث التكثيفي ا العربية

91.أهه سيكه أعضاء مه مراقية اللغة ي اŭستقبل
 

اعطاء التشجيعللطالبات اŪديدة مه الفصل اأول و  أ ب
الفصل اأول التكثيفي وتǼفيذǽ ي يوم السبت واأحد 

 واŬميس
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تǼبيǾ واعطاء العقاب اŅ الطالبات الŖ م تستعمل اللغة  أ ت
92العربية عǼد التكلّم 
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 الباب الرابع

 تحليل البيانات

, ناسيم, عابر, "والي صاعا"البيئة اللغوية في المعهد بيانات عنلتحليل ا .أ﴾ ﴿
 2016-2015و السنة الدرسيّة فونوروغ

والذي يهتم ا ǿو أحد اŭعهد اūديث ي فونوروغو" واŅ صاعا"كان معهد 
. أجّ الطالبات لتتدث باللغة العربية واللغة اإجليزية كلّ يوم. اŅ الŗبية اللغوية

كما عرفǼا أن أحسه تعليم لغة اأجǼبية ǿي بااستخدام البيئة اللغوية أو يصǼع 
.   إستتدام اللغة كلّ يومةً  ůبورطالبات الكانتا ها.البيئة الصǼعية

لǾ . لǾ البيئة اللغوية اŪيدة" واŅ صاعا"كان اŭعهد ا نتكلم عه البيئة اللغوية
اعطاء اŭفردات وإصاح اللغة وتشجيع اللغة /كاإظاف. اأنشطة اللغوية متǼوّعة

واŪميع ǿذا اأنشطة . واحادثة واŬطابة واŭسابقة اللغوية والتمثيلية وغر ذلك
 . يساعد الطالبات لŗقية ماǿرهه اللغوية خاصة ي مهارة الكام

: ǿيا قسم كرسهن البيئة اń قسمنا كما كتبت الباحثة ي الباب الثاي
البيئة الرأية ǿي اŪميع اأنشطة ي داخل اŭدرسة . البيئة الرأية و البيئة غر الرأية

. تلقع الدرس باللغة العربية" واŅ صاعا"ميع اŭدرسة ي اŭعهد ا اŭثل.أو الفصل 
صǼع ااŭثل.وأما البيئة غر الرأية ǿي اŪميع اأنشطة خارج اŭدرسة أو الفصل

فيها قسم اللغة . اŭعهد مǼظمة الطالبات واŭسؤولة على ميع أنشطة الطالبات
ويعقب الطالبات الŖ م . اŭركزي الذي يراقب تطورات اللغة عǼد الطالبات

مǼاسب "  واŅ صاعا"والبيئة اللغوية ي اŭعهد . يستخدمǼاللغة العربية
 : وǿيا إسŗاتيجيات ي تكويه البيئة اللغوية عǼد تǼطوويبا
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 أن تتتادث الطالبات مع اآخريه باللغة العربية أ ر

 "أخŕ" أن تǼادى بن الطالبات بكلمة  أ ز

 أن يعطى العقاب على الطالبات الŖ ا يشŗكه التدريبات أو اūوار أ س

 أن Ţافظ اŭفردات أقلّها مفردتن ي اليوم أ ش

 ,sih, donk: مثلا أن تضيع الكلمات الŕ تكون العادة للطالبات أ ص

kekو غر ذلك 

وجب على الطالبات استخدام اللغة العربية حيǼما يقلدن كام  أ ض
 اآخر

وجب على الطالبات استخداماللغة العربية أو اإشارة حيǼما يسأله عه  أ ط
 اŭفردات 

 وجب على الطالبات أن ملكه القاموس أ ظ

يǼبغى على الطالبات أن Źمله آلة الكتابة حن التدريبات إصاح  أ ع
 .اللغة

Ůه  البيئة اللغوية طالباتالساكǼات باŭعهد الذي فيǾ كانت الوهذا السبب
طالباتالساكǼات خارج اŭعهد الذي ليس فيǾ البيئة  مه ال الكفاءة اللغويةأحسه
 .اللغوية

 

, عابر, "والي صاعا"لطالبات في المعهد لمهارة كام بيانات عنلتحليل ا .ب﴾ ﴿
 2016-2015السنة الدرسيّة فونوروغو, ناسيم
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أن " أمد فؤد أفǼديكما قال ا الكام ǿو القول. مهارة الكام ǿي إحدىاŭهارات اللغوية
. مهارة الكام ǿي إحدىاŭهارات اللغوية الŖ أراد وصوŮا  ي تعليم اللغة ي ǿذا العصر

ا وتكلّم ǿو الوسائل لبǼاء أخوة اإسامية بن الǼاس و أما اŭشكلة ي تعليم اللغة ǿي كثرة
 93.أزمة ثقة الǼفس ǿو إحد مه مشكلتها

 3ب1تǼمية تعليم اللغة العربية ي إندونيسيّا " ي الǼدوة الدوŅ " بدر"قال 
أن مهارة ا أن تعليم مهارة الكام أǿمّ مه تعليم مهارة الكتابةا سبتمّ ي جاكرتا

حي نري إń إذا ا و أن الكام أوń مه الكتابة. الكام وجǾ حقيقي مه اللغة
 ّœواة مه كامهماالصǼم يتعلم الكتابة بعد سǿ .94 

للمبتدئن كالفصل . متǼوعة" واŅ صاعا"وأن مهارة الكام لطالبات معهد 
ǿه م يكهّ ماǿرا ي تعبر عه . اأول و اأول التكثيفي Ůه مهارة الكام بسيطة

. وسبب ǿذا اūال ǿو أهه يعرفه عه اللغة العربية حدسا. أغراضهه باللغة العربية
ةّ عه ا واما مهارة الكام لطالبات القدمة أحسه مǼهه ǿ هŮ أن الطالبات القدمة

Ůه اŭفردات أكثر مه الطالبات ا اŭثالا لغة العربية أكثر مه الطالبات اŪديدة
هّه عه ا ومعرفة عه قواعد اللغة العربية أحسǼمه الطالبات اŪديدةا اŪديدة و خ

إعطء قسم اللغة اŭركزي ا فلذلك95.البيئة اللغوية أقدم مه الطالبات اŪديدة
 . الطالبات Ūديدة اأنشطة اإضافية ي الوقتاآخر
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. أن تبدع تعليم الكام مǼذ البدايةا Űمّد كامل الǼاقةوǿذا مطابقا بالكام 
وǿذǽ الǼظرة قاصرة أن ااستخدام الصتيح للغة ľ الكام له يتأتى إا إذا 

 .استخدمت اللغة فعا مǼذ البداية اŭبكرة لتعلمها
اŅ قسمن ǿي الطالبات الŖ " واŅ صاعا"قسم الطالبات باŭعهد ا ŝانب ذلك

ا ومهارة الكام بيǼهه متفرقة. تسكه ي اŭعهد  والطالبات الŖ تسكه خارج اŭعهد
الطالبات الساكǼات ي اŭعهد Ůه مهارة الكام أحسه مه الطالبات الساكǼات 

واأنشطة . مهماكان كاما يتǼوله الدرس عه اللغة العربية متساويا. خارج اŭعهد
وسبب مه . لكه مهارة الكام متفرقا اللغوية الŖ إتبّعت الطالبات متساويا أيضا

وسائل ǿذا اūال ǿو استخدمت الطالبات الساكǼات ي اŭعهد لغة العربية ل
وأما الطالبات الساكǼات خارج اŭعهد م .  كل يوم مع أصدقائههتّصالاإ

ǿه يتعلمه عه قواعد اللغة العربية لكه م ا يستخدمه اللغة العربية عǼد Ţدثِ 
ǿه يتعلمه مه تقول العربية لكǼهه م . يستخدمه عǼد تتتدث مع غرǿه

 96.يستطعه اإجابة بالعربية
أن . مه ǿذا اūال نعرف أن البيئة اللغوية مهمّة أفراد الذي سيتعلم اللغة الثاي

ان نتعلم اللغة لكه م نǼطق بذلك اللغة معه م . حقيقة اللغة ǿي الصوت أو القول
 . نتعلم ذلك لغة بتّتا

. أن تعليم اللغة العربية الفعال ǿو مل البيئة اللغويةّ ي تعليم اللغةا وا عجب
كانت ا فلذالك. دام اللغة كلّ يومههّ خ إستة ůبورالطالباتبالبيئة اللغوية كان 
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 الŖ تتعلم الطالبات الŖ تتعلم اللغة العربية ي البيئة اللغوية أحسه مه لطالباتا
 97. البيئة اللغويةخارج

 

 التى توجهها الطالبات في ترقية مهارة الكاممشكات البيانات عنلتحليل ا .ج﴾ ﴿
 وطريق حلولهاالسنة الدرسيّة فونوروغو, ناسيم, عابر, "والي صاعا"بمعهد 
2015-2016 

إما مه الǼاحية الداخيلية أم .  أن اŭشكلة ي تعليم الكام باللغة العربية كثرة
الرغبة ǿي اŭيول سابتة . ومه ناحية داحيلية ǿي رغبة و إرادة . مه الǼاحية اŬارجية

ووجب . يهتم دائما اŅ ذلك الشيئ و يعمل ذلك الشيئ بالفرحǼةاي أحد أفراد 
الرغبة القوية تتتمل ذوق فضوŅّ عه . على الطالبات الرغبة ي تعليم اللغة العربية

 .اللغة العربية
واŅ "أن الطالبات معهد ا   نتكلم عه اŭشكات ي ترقية مهارة الكام 

بعضهǼلم يستتكه الرغبة القوية لتعلم اللغة . م يزال ي اŭشكلة العديدة" صاعا
أن الطالبات أمهر ي " ا كما قالت أنساء الطالبة مه القسم اللغة اŭركزية. العربية

لكه ǿه أمهر ي تكلّم العربية بǼسبة ا قواعد اللغة اإجليزية بǼسبة القواعد العربية
كما عرفه أن علم عه . ǿه يتعلمه لغة العربية بفاتر وم يكون كامل". اإجليزية

القواعد اللغة العربية صعبة جدّا ولكه ǿذا ليش اŭشكات لطالبات الŮ Ŗه الرغبة 
 . القاوية لتعلم لغة العربية
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اإرادة الطالبات . اإرادة ي نفس أفراد توجد بدون إجبارا  بعدǿا اإرادة
إجازات الطالبة ذكية م . لتعلم اللغة العربية تستطع تغر و Ţدد إجازات الطلبات

لكه إجازات الطالبة الŖ م تكه . تكون جيدة ان م šد اإرادة القوية ي ذǼǿها 
 . ذكية ستكه جيدة بوجود اإرادة القوية

أن وجود . م تكه قوية" واŅ صاعا" أن اإرادة لبعض الطالبات معهد 
أن الطالبات . اŭشكات عه نقصان الدراية الǼفس إستخدام لغة العربية باكامل

سببǿ Ǿو إجبار إستخدام  اللغة العربية ا ţاف إستخدام لغة العربية كل يوم
وبعضهه يتبعه طبيعة اأصدقائهه الŖ م . ووجود العقاب عǼدما ǿه يتجوّزن 

م أكثرǿه يتبعه عادة قبيتة مه أختهه الكبرة وǿي . تستخدم اللغة العربية
 ,sih, dong, kek: ككلمة ا تستعمل الكلمات زائدة غر العربية عǼد تكلم العربية

deh, dll . ŉذ الزمان القدǼذا العادة قد توجد مǿ ه يستخدمه لغة ليس . وǿإذا أكثر
 98.بإرادة أنفسهه

البيئة Ǽǿا البيئة .  واŭشكات مه الǼاحية اŬارجية كالبيئة وكفائة اŭدرس
نǼظرا إń إختاف القدرة ي التكلم عǼد . اأسرية والبيئة اŭدرسية والبيئة اإجتماعية

إذا . ي اŭعهد  والطالبات الساكǼات خارج اŭعهد الŖ متفرقةالطالبات الساكǼات
 . البيئة اللغوية مهمّة Ůه الŖ سيتعلمه اللغة الثاي

بالدوافع ا اعطاء الدوافع اŅ الطالبات وحلول مه ǿذǽ اŭشكات ǿي 
وتبديد رؤية صعوبة ي تعلم اللغة . القوية تǼمو إرادة الطالبات ي تعلم اللغة العربية
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أن قسم اللغة اŭركزية مع " انساء الطالبة مه القسم اللغة اŭركزية كما قالت . العربية
ا تعطئ الدوافع دائما اŅ ميع الطالبات كي تتجرأّ ي تكلّم باللغة العربيةمرقية اللغة 

خاصة للطالبات مه فصل الرابع و الثالث التكثيف أهه سيكه أعضاء مه اŭراقية 
وليس قسم اللغة اŭركزي ومرقية اللغة فقد الŮ Ŗه سعي لتعطئ 99".اللغة ي مستقبل

أن . لكه اŪميع اأستاذات يساعدنأيضا ي اعطاء الدوافع اŅ الطالباتاالدوافع
و بعض مه سعي . اإجازات الطالبةكما عرفه أن الكفائة اŭدرسة تأثر ي موّة  

أن اŭدرسة تلقئ الدرس ا اŭدرسة ǿي أن عملية تعليم وتعلم جري باللغة العربية
م تǼبيǾ واعطاء .  غرضها ǿي الطالبات تتعوّد ي أاع الغة العربيةا باللغة العربية

 100العقاب اŅ الطالبات الŖ م يستعمله اللغة العربية عǼد تكلّم 
واأنشطة . والوسائل التعليمية الكاملة يساعد ي ترقية اŭهارة اللغوية للطالبة

Ǿوجودة فيŭي إحدى الوسائل التعليمية اǿ عهدŭعها اǼص Ŗاأنشطة . اللغوية ال ǽذǿو
مه الفصل  لŗقية اŭهارة اللغوية للطالبات اŪديدة وخاصة للطالبات قسم اللغة

اعطاء زيادة الǼشاط وتǼفيذǽ ي يوم السبت واأحد وǿي اأول واأول التكثيفي
".واŬميس
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 الباب الخامس

 الخاتمة

 نتيجة البحث .أ﴾ ﴿

دور البيئة اللغوية لŗقية مهارة الكام باللغة على قدر ماحظة الباحثة عه 
و تستǼبط الباحثة غ فونورواسيمانا عابر" واŅ صاعا"العربية للطالبات معهد 

:كما يأتى  

تساعد الطالبات الŖ ستتعلم " واŅ صاعا"كانت البيئة اللغوية معهد  .1
Ǽǿاك اأنشطة اللغوية متǼوعة الŖ تساعد الطالبات ي . اللغة العربية

. تعلم اللغة العربية كاحادثة واإظاف واحاضرة والتمثيلية وغر ذلك
كوجود ". واŅ صاعا"كانت البيئة العربية مǼظور ي أŴاء اŭعهد 

اللوحة اŭكتوبة باللغة العربية واجلة اūائطية ي كل مساكن الطالبات 
وŰكمة اللغة الŖ تشرف تقدّم لغة . اŭكتوبة باللغة العربية واإجليزية

 .  أن وجب علي الطلبات ليتتدثون باللغة العربية كل يوما الطالبات

كانت مهارة الكام لطالبات الساكǼات ي اŭعهد و الطالبات  .2
كان مهارة الكام لطالبات الساكǼات .الساكǼات خارج معهد متفرقة

أن الطالبات ا ي اŭعهد أحسه مه الطالبات الساكǼات خارج اŭعهد
الساكǼات خارج اŭعهد ا يتكلمه العربية كل يوم كما فعلتǾ الطالبات 

 . الساكǼات داخل اŭعهد
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كصعوبة ي تǼفيذ ا كانت اŭشكات الŖ تواجهها الطالبات كثرة .3
قواعد اللغة عǼد تتكلم باللغة العربية وعادة استعمال الكلمة الزيادة 

الدراية الǼفسية ي كلّ أفراد استخدام اللغة غر العربية ونقصان 
وحلول مه ميع اŭشكات ǿي اعطاء الدوافع اŅ ميع . العربية

واعطاء اأنشطةالزيادة ا الطالبات كي تتجرأّ ي تكلّم باللغة العربية
لطالبات اŪديدة م تǼبيح ووجود Űكمة ŭه تتجوّز عه الǼظام مه 

قسم اللغة اŭركزية واعطاء العقاب اŅ الطالبات الŖ م يستعمله اللغة 
 .العربية عǼد تكلّم

 

 اإقتراحات .ب﴾ ﴿

وبعد عرفت وفهمت الباحثة ميع اŭسائل الŕ تŗكب عه دور البيئة اللغوية 
:، فتتقدم الباحثة اإقŗاحات الǼافعة وǿي"واŅ صاعا"لŗقية مهارة الكام معهد   

 ةللمدرس .1

 ا سيمانا عابر" واŅ صاعا"أن البيئة اللغوية الŕ كانت باŭعهد  أ 
ترجى أن يرتقي ماحظتها Ūودǿا ي ترقية ا سر سرة ميلةتفونوروغو

 ا سيمانا عابر" واŅ صاعا"باŭعهد مهارة الكام عǼد الطالبات 
 . فونوروغو

عطي أسوة حسǼة ي البيئة اللغوية الŕ جرى باŭعهد يأن ةŭدرسعلي اتǼبغي ب 
 .  فونوروغوا سيمانا عابر" واŅ صاعا"
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  للطالبات .2

 .šعل البيئة اللغوية وسيلة لتعليم اللغة العربيةلطالبات أنعلي اتǼبغي  أ 

البيئة برامج ľ النشطة اللغويةّ أوأكاّ نشŗكيطالبات أن علي التǼبغي  ب 
 . خاصة مهارة الكام مهاراتاللغة العربيةاللغوية لتǼمية

 . اللغة العربية باŪد والǼشاطنتعلّمي أنلطالباتعلي اتǼبغي ج 

 .كلّ احادثة اللغة العربية  يستخدمه أنلطالباتعلي اتǼبغي د 

 


