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 الباب اأوّل

 المقدمة
 

Ƃأƃ خلفية البحث 
 1.فّ التعليم هو عملية ككيفية التدريس Şيث يريد أف يتعلّم الطاّبإ

 ǽاكلة من امدرس ليتعلّم تاميذŰ صدر الدرس )التعليم هوŠ تعامل التاميذ Ǿّكج
صاؿ امعلومات إń التاميذ أم إعطاء إتّ التعليم هو  2.ليحقّق اŮدؼ امأموؿ (اأخر

أما أكسع معŘ التعليم هو خر العملية . امعلومات إń التاميذ لرجاء مفهومهم فيها
 .3 أم ترتيب البيئة كتوصيل بالتاميذ حيث يقع التعلمالŕ تǼظيم

كرأل سوريابراتا أف عملية التعليم اجيّد إذا إستطاعت أف تǼهض ماسة 
كالǼتيجة هي حصوؿ . كشئ مهمّ ي تقرير ųاح التعليم هو الǼتيجة. تعلّم الطاّب
4.كيǼبغى على امعلّم أف يعطي الǼتيجة باختياط كدقّة تامّة. تعلّم الطاّب

 

أما اللغة العربية هى لغة العرب كاإساـ، كهى أعظم مقوّمات اأمة 
كهى . اإسامية مǼذ أف يبعث اه رسولǾ العرĹّ إń أف يرث اه اأرض كمن عليها

لغة التعليم ك التعلّم ľ ميع امدارس كامعاهد اإسامية، كلغة التفاهم بś ميع 

                                                           
 .23، (2008مركاز اللغة، : جاكرتا)Kamus Bahasa Indonesia، ماعة امؤلّف   1
ديفى فريس، : يوكجاكرتا) Metodologi Super Efektif Pembelajaran Bahasa Arab ،  أكń الǼهى2
2012) ،153. 

3
20-19( 1982امملكة العربية السعودية، : الرياض)  أسالب تدريس اللغة العربية Űمد على اŬوؿ،   

  
 .148، (1997ريǼكا جيفتا، : جاكرتا) Proses Belajar Mengajar   سوريابراتا، 4
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الشعوب العربية كاإسامية، بل أصبحت إحدل اللغات الرمية ľ هيئة اأمم 
 5.امتّحدة

 6:إف اللّغة العربية يوُجǾِ لتبليغ إń مهارة أربعة، كهي
 مهارة بكتابة. 4مهارة القراءة  . 3مهارة الكاـ  . 2مهارة اإستماع   .1

 العقل، Űتويات عن الكشف أك كصف على القدرة هي بكتابة مهارات
 7.اإنشاء كهي معقدة، جوانب إń الكلمات، كتابة مثل اجوانب، أبسط من بدأ
بكتابة هي أحد من  آلة التصاؿ . مهارة كتابة هي مهارة أعلى من امهارة اأربعةك

تعليم بكتابة مركّز . باللغة بś الشخص مع اأخر الŖ ا Űدكدة  على امكاف كالوقت
 :على ثاثة أحواؿ، هو

مهارة ليعر الفكرة بصريح . 3تصحيح اŬط  . 2 مهارة كتابة صحيحة   .1
 8كتفصيل

بكتابة، قدر عملية التدريس بطبقات هي تبدأ بدرس اإماء ي تعليم 
الغرض من تدريس اإماء التدريب على رسم اūركؼ كالكلمات  أما 9.حŕ التعبر

ا  مع زيادة العǼاية بالكلمات الŖ يكثر فيها اŬطأ، كالتدريب على جودة ،رمنا صحيحن

                                                           
 .3 ،(1998اأحكاـ، : أكجونج فاندانج )مدخل إń طرؽ تعليم اللغة اأجǼبية  أزهر أرشد، 5
6
 .61، (2004مالǼج، مشكات، ) Metodologi Pengajaran Bahasa Arabأمد فواد أيفيǼدم،   

7
رماجا ركسدا كريا، : باندكنج) Metodologi Pembelajaran Bahasa Arabأجيف هرماكاف،  

2011)،.151 

8
 Pembelajaran Bahasa Arab Pendekatan,Metode, Strategi, Materi dan، عبد اūامد، ك أخركف  

Media (جǼكومية فريس، : مالū2008اجامعة اإسامية ا) ،49. 
9
 .50 ، نفس امراجع  
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اŬط، كتعويد التاميذ الدقة كالǼظاـ كبكتابة بسرعة، كحسن اإستماع كالفهم ما يلقى 
 10.عليهم

 كجدت هǼاؾ بامدرسة امتوسطة معارؼ كليكو مرŸاف جǼاعاف فونوركغو
Ǿامدرسة امتوسطة معارؼ كليكو  ي  مكاف البحثأخذ ألباحث .درس اإماء كتعلم

 ي الصف اأكؿ ك الصف الثاŇ اإماءأفّ فيها تدريس  مرŸاف جǼاعاف فونوركغو
 هǼاؾ بطريقة اإستماعية يقوؿ اإماء تعليم. "إقرأ "  هǼاؾ يستخدـ كتاب كتدريس

 ńعن تلك امادة بقدر إستطاعتهم على كراستهمالطاب كيكتب الطابامدرس إ  .
بعد إنتهاء بكتابة على السبورة أمر امدرس . م يصحح امدرس كتابتهم على السبورة

إń الطاب أف يقلدكا ما قاؿ فقرةن ففقرةن حŕ مس مرات ك ي تعليمها يستعمل 
، كُجِدَتْ بعض من  كلكن.طريقة اجززية ك امباشرة مّ أعطى امدرس شرحان كااحان 

كثر من الطّاّب الّذين يوجهوف الصعب ليكتب امادة أفّ كثرا ، هي امشكات فيها
كأرد . 11من الطاب يتخرجوف من امدرسة اإبتدازية العمومية كا يقوموف ľ امعهد

بامدرسة امتوسطة معارؼ الطاب الصف اأكؿ ألباحث ليَعرِؼَ مفاهم كمعارؼ 
 . درس اإماء عن كليكو مرŸاف جǼاعاف فونوركغو

لذالك . درس اإماء كأسالبǾبالǼسبة إń اūقيقة السابقة فمن اممكن توجد 
 أراد ألباحث أف يبحث ي هذǽ امسازل Ţت امواوع

المدرسة المتوسطة  ب الصّفّ اأوللطاب" إقرأ “تطبيق تعليم اإماء بكتاب "  
  " 2016-2015 العام الدراسي معارف كليكو مريجان جناعان فونوروغو

 

                                                           
10

  ،ĺبية كالتعليم جودت الركاŗ151، (1996دار الفكر، : دمشق) ال. 
  W/7-XI/2015/01: أنظر نسخة الوثيقية  11
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Ƃبƃ أسئلة البحث  
بامدرسة   الصفّ اأكؿلطاب" إقرأ " بكتاب كيف أسالب ľ تعليم اإماء  .1

 2016-2015 امتوسطة معارؼ كليكو مرŸاف جǼاعاف فونوركغو العاـ الدراسي
 ؟

  الصف اأكؿلطاب" إقرأ "  بكتاب مامشكات الطاب ľ تعليم اإماء .2
-2015 امدرسة امتوسطة معارؼ كليكو مرŸاف جǼاعاف فونوركغو العاـ الدراسيب

  ؟2016
بامدرسة امتوسطة   الصف اأكؿلطاب" إقرأ " بكتاب كيف نتازج التعليم اإماء  .3

  ؟2016-2015 معارؼ كليكو مرŸاف جǼاعاف فونوركغو العاـ الدراسي

Ƃجƃأهداف البحث  
 ŕارأمن أهداؼ البحث الǾدها ألباحث للوصوؿ إلي : 

بامدرسة امتوسطة معارؼ   الصفّ اأكؿأسالب ľ تعليم اإماء لطاب  معرفة .1
 .2016-2015 العاـ الدراسي كليكو مرŸاف جǼاعاف فونوركغو

امدرسة  بľ الصف اأكؿ" إقرأ " بكتاب معرفة مشكات الطاب ľ تعليم اإماء  .2
 2016-2015 العاـ الدراسي امتوسطة معارؼ كليكو مرŸاف جǼاعاف فونوركغو
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بامدرسة امتوسطة معارؼ كليكو نتازج درس اإماء لطاب الصف اأكؿ  معرفة .3
 2016-2015 العاـ الدراسي مرŸاف جǼاعاف فونوركغو

 
 

ƃد Ƃفوائد البحث 

 :أما الفوازد Ůذا البحث

 الǼظرية الفوازد .1

  إقرأ  كتابب اإماءľ تعليم  إسهاما جيدايرجي هذا البحث العلمي أف يعطي 
 بامدرسة امتوسطة معارؼ كليكو مرŸاف جǼاعاف فونوركغولطاب الصف اأكؿ 

 .2016-2015 العاـ الدراسي

 الفوازد العملية .2

 .للمدرسة .( أ

 .درس اإماءيرجي هذا البحث العلمي لرتفع نتازج الطاب عن 

 للطاب .( ب
اإماء لطاب الصف  درسطاب ي تعليم اللغة العربية بللŗقية قدرات 

العاـ  بامدرسة امتوسطة معارؼ كليكو مرŸاف جǼاعاف فونوركغواأكؿ 
 .2016-2015 الدراسي

 للباحث .( ت

 كتاب  إقرأ يرجي هذا البحث العلمي ليزيد امعارؼ ľ تعليم اإماء ب
 . ي زماف امستقبل خاصة
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 Ƃهƃالبحثمنهج  

 البحث نوع .1
يستخدـ ألباحث نوع البحث Ůذǽ البحث العلمى على سبيل البحث 

كالبحث الǼوعى هو اجرآت البحث الŕ تǼتج . (Qualitative Research)الǼوعى 
 كاأصوات امكتوبة أك من إلسǼة (Data Descriptif)البيانات الوصفية 

 12.اأشخاص كطبازع امتأملة
حضور ألباحث  .2

 يتعلّق حضور ألباحث هذا البحث الǼوعى تعلّقا أكيدا أفّ ألباحث هو
ľ  جمع البيانات  (.Human Instrumen)حدل الوسازل الدراسية الشخصية إ

امستخدـ هو اإختبار التحريرم أك  (scientifie paradigma)امǼهج العلمى 
. اإستتفتاء أك الوسيلة اأخرل

                                                           
 .37 ص، (2003ريǼيكا جيفتا، : جاكرتا) Metologi Penelitian Pendidikan ،مارغونو12
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الشخص هو الوسيلة . الشخص هو الوسيلة اأفضل جمع البيانات
كيقدر على فهم أنواع التبادات ľ اميداف ك  (Informan)امتصلة بامخر 
 13.اūصوؿ عليها

 مكاف البحث .3

امدرسة امتوسطة معارؼ كليكو مرŸاف أخذ ألباحث مكاف البحث ب
كأها قريب من امديǼة . 2016-2015 العاـ الدراسي جǼاعاف فونوركغو

 ň2كقبلها ألباحث قد تدرب التعليم اميدا( PPLK II)  

 مصادر البيانات .4
 حصل عليها ألباحث من ميداف تىمصادر البيانات هي امصادر اؿ

أما مصادر البيانات تصدر من البيانات اموصوفات باميداف . البحث
إطار الǼظرم من امكتبة ؿحصل ألباحث على البيانات الŕ تكوف .  ك امكتبة

. ľ تǼفيذ البحث
أما مصادر البيانات من اميداف ľ هذا البحث العلمى هم رزيس 

ľ . إماء ك مدرّس لهج التدريسامامدرسة ك نازب رزيس امدرسة ľ قسم 
 . اūاؿ يسمى مواوع البحث بامخراهذ

 مع البيانات أساليب .5
: إستخدـ ألباحث اأساليب جمع البيانات، كما يلى

 (Observation Method)طريقة اماحظة  . أ
طريقة اماحظة هى طريقة مع البيانات باستعماؿ اūواس كعلى 

أخص البصر ك السمع ك ميها اماحظة كتسجيلة بǼظاـ اŬاص كالبوارد 
                                                           

 .126ص  ، Metodologi Research، سوترسǼو هادم13
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 إń قسمś هي اماحظة بامشاركة ك اماحظة يǼقسم 14.الذل Şث
 غر طريقة اماحظةهذǽ البحث يستحدـ . اماحظة غر امشاركة

تطبيق التعليم تستعمل اماحظة للحصوؿ على البيانات عن 15.امشاركة
امدرسة امتوسطة معارؼ  ب الصّفّ اأكؿلطاب" إقرأ " اإماء بكتاب 

 .كليكو مرŸاف جǼاعاف فونوركغو
 طريقة جمع البيانات ي هذا البحث هي ماحاظات ميدانية أماك 

 يكتب ألباحثم .  ي اماحظة غر امشاركةألباحثهي أدكاة امستخدمة 
 16.شكل مذكرة هي تقرير خطوات حالة. البيانات ي الليل بعد اماحظة

 Wawancara))امقابلة . 3
طريقة امقابلة هي الطريقة جمع البيانات الŕ ترجى مǼها امواصلة 

 كتǼقسم امقابلة على قسمś ما أسئلة 17.امباشرة بś ألباحث كامخر
إستخدـ ألباحث بأسئلة مفتوحة أف . مفتوحة ك أسئلة غر مفتوحة

 .السؤؿ كاجواب الذم يعطى إń امخر قد ثبتت أكا من القابلة
  :إستخدـ ألباحث هذǽ الطريقة جمع البيانات من ك

امدرسة ب للصف اأكؿ  إقرأ بكتاب  استخداـ أهداؼرزيس امدرسة عن  (.1
 امتوسطة معارؼ كليكو مرŸاف جǼاعاف فونوركغو

                                                           
 .126 ،نفس امرجع، ص 14

، (كرياارماجا رسد: بǼدكغ) Metode Penelitian Pendidikan Bahasa، الدين ك دامايŖǼ فسمانية مس15
 100ص 

 181نفس امرجع، ص . 16
17

 ،ريǼيكا جيفتا: سورابايا)  Metodologi Penelitian Pendidikan Suatu Tinjauan Dasar ،ياĻ ريانط  
2003)، 83    
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امدرسة ب اإماء نازب رزيس امدرسة ľ قسم مǼهاج التدريس عن تدريس (.2
.  امتوسطة معارؼ كليكو مرŸاف جǼاعاف فونوركغو

،  للصف اأكؿ إقرأ بكتاب إستخداـ بإماء  عن تدريس اإماءمدرّس  (.3
 ŉتدريس إماء بكتاب  إقرأ  للصف اأكؿ اؿكتقو  ľ امدرسة بتدريس

 .امتوسطة معارؼ كليكو مرŸاف جǼاعاف فونوركغو

 للصف  إقرأ بكتاب بأهداؼ إستخداـ إماء  عن تدريس الطاببعض   (.4
 اأكؿ  كتقوŻها

 (Documentary Method) الوثيقية الطريقة . ب

Źصل بكتابة امهمة تتعلق الطريقة الوثيقية هي الطريقة جمع البيانات 
ľ امسئلة امبحوثة حŕ يتǼاكؿ البيانات الكاملة الصحيحة كا أسس على  

 18.التفكر

إستخدـ ألباحث الطريقة الوثيقية لǼيل البيانات عن حالة امدرسة 
:   كما يلىامتوسطة معارؼ كليكو مرŸاف جǼاعاف فونوركغو

1.  ľاف تاريخ التأسيس ك موقع اجغراŸامدرسة امتوسطة معارؼ كليكو مر
 .جǼاعاف فونوركغو

2. ľ كالطاب śاف   أحواؿ امدرسŸامدرسة امتوسطة معارؼ كليكو مر
 .جǼاعاف فونوركغو

3. ŉامدرسة امتوسطة ب   للصف اأكؿ إقرأ  بكتاب إماء تدريس  تقو
 معارؼ كليكو مرŸاف جǼاعاف فونوركغو

                                                           

18
( 2008ريǼا جيفتا،: جاكارتا) Memahami Penelitian Kualitatif. ،بصراكل ك سواندل. 

 15.ص
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 Ţليل البياناتطريقة  .6

ستخدـ ألباحث أسلوب Ţليل البيانات هي Ţليل كصفي مľ هذا البحث 
 : 19يلىا ، كم(Huberman)  ك هوبرماف(Miles) كيفي على طراز ميلس

 

 
 

 

 
( Interactive Model )(لتفاعلألطراز أ)لعǼصر ي Ţليل البيانات أ

 ţ(Data Reduction)فيض البيانات .1

كما ذكر ي ،بالضبط كالدقة ألباحث ا źتلط البيانات قسمف أ
. ت امختلطة كامختلفةاالبيافت كلما كثر لباحث ؿالسابق كلما طاؿ الوقت

كالغرض . جل ذلك تعقد سريعا امعلومات بطريقة ţفيض البياناتأكمن 
                                                           

، (1992جامعة اإندكنسيا،: جاكارتا) Analisis Data Kualitatifميكازل هييرمś،  ميلس ك. مطول ب.19
16-19 

 مع البيانات

البيانات  عرض
البيانات 
البيانات 

 لبيانات ا ţفيض

 استǼتاج البيانات
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من Ţفيض البيانات هي تلخيص كţير البيانات امهمّة من حيث امواوع 
على البيانات من امقابلة  ألباحث صليحľ هذا البحث . ك الشكل

(interview) كاماحظة ،(observation) كالوثيقة (documentary)  امعقدة
ختيار كŢديد عن إľ التدريس كاأعماؿ اليومية  من امدارس، م ţفضها ب

 .صرؼاؿاأحواؿ اأصلية امتعلقة بعملية تدريس 

 
 (Data Display)غرض البيانات .2

Ǿطوة بعدها غرض البياناتابعد نŬفيض البيانات فاţ فّ إ. ية
غرض البيانات ľ البحث الǼوع بطريقة الصورة كالبياف امشملة ك اإتصاؿ 

كغرض البيانات ľ البحث الǼوع تغلب على . شبǾ ذلكأبś اأشياء كما 
بغرض البيانات تسهل ي فهم ما كقع ك تفظيم . طريقة كتابة الوصفيّة

 ألباحث ľ هذا البحث غرض. العمل مؤسسا على حصوؿ الفهم
بكتاب  إقرأ  للصف اأكؿ ľ إستخداـ  أهداؼ لبيانات بǼظاـ خاص عنأ

كخطوات التعليم اإماء بكتاب  إقرأ  للصف اأكؿ ، التعليم اإماء
كتقوŉ التعليم  ،امدرسة امتوسطة معارؼ كليكو مرŸاف جǼاعاف فونوركغوب

امدرسة امتوسطة معارؼ كليكو باإماء بكتاب  إقرأ  للصف اأكؿ  
 .مرŸاف جǼاعاف فونوركغو

 ستǼتاج البيانات إ  .3

اŬطوة بعد غرض البيانات هي أخذ اإستǼباط كإستداب ك 
تت اأدلة اجديدة ك اأرجح ي أذا إكاإستǼباط اأكؿ م تبق ي اūكم 

    ذا كاف اإستǼباط اأكؿ تǼسب كتتفقإكلكن  .مع البيانات بعدها
ي ميداف البحث كمع  لباحث حيǼما رجعا. باأدلة الراجحة ك الصحيحة
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ذا  إ. فاإستǼباط اأكؿ مي باإستǼباط الراجحة الصحيحة،البيانات
 ستǼباط Şث نوعي فقد اجاب ي Ţديدها كم تبق كتتسع حيǼما ذهباإ

. ي ميداف البحث لباحث
بكتاب  إقرأ   أهداؼ استخداـ  ľ هذا البحث Żكن معرفة عن

للصف اأكؿ ľ تدريس إماء، كخطوات تدريس إماء بكتاب  إقرأ   
تدريس ľ تدريس إماء بكتاب  إقرأ   للصف ا ؿ كتقوŉ،للصف اأكؿ

. امدرسة امتوسطة معارؼ كليكو مرŸاف جǼاعاف فونوركغوباأكؿ  
 صحة البياناتفحص اؿ .7

 :إستخدـ ألباحث طريقتś لفحص صحة البيانات كما يلى
 تطويل اإشŗاؾ . أ

كيشŗؾ كقت طويل ي . يكوف ألباحث كسيلة ي البحث الǼوعى
 كفازدة هذا التطويل لŗقية الدراجة أمانة البيانات. ميداف البحث

  مواظبة التأمل . ب
ألغرض من مواظبة التأمل أŸاد اŬصازص كالعǼاصر امǼاسبة 

. بامسألة امطلوبة مّ تركز ألباحث ي هذǽ اŬصازص كالعǼاصر بالتفصيل
كبعبارة أخرل إذا كاف تطويل اإشŗاؾ يعطى الغرفة فمواظبة التأمل يعطي 

 .التعمق

  البحثخطوات .8
فخطوات البحث Ůا . Żكن فصلǾ عن خطوات البحث البحث الǼوعي ا

خصازصها أساسية هي أف ألباحث كأداة البحث، فلذلك أف خطوات البحث 
ǽغر ľ طوات البحثş تلفţ وعيǼالبحث ال ľ .

:  أما خطوات البحث ľ البحث الǼوعى إń أربع خطوات
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 :هذǽ اŬطوة  تǼفذ بأمور أتية، ţ(prepre search steps)طيط البحث  .أ 

 كتابة ţطيط البحث (1

 إختيار ميداف البحث (2

 إدارة اإذف (3

 إستكشاؼ أحواؿ اميداف (4

5)  Ǿإختيار امخر ك اإنتفاع ب 

 إعداد أدكات البحث (6

 : هذǽ اŬطوة تǼفذ بأمور أتية،تǼفيذ البحث .ب 

 فهم ميداف البحث ك إعداد الǼفس (1

 اūوض إń اميداف (2

 اإشŗاؾ ľ مع البيانات (3

 كتابة بيانات البحث .ج 

 Ţليل البحث .د 

ألباحث  لبيانات كما أرادها ألباحث قاـأجتمعت إفبعد أف 
 .على الطريقة الوصفية الǼوعية بتحليلها

 

ƃو Ƃتنظيم كتابة تقرير البحث 
 :يكتب ألباحث ľ هذ البحث يǼقسم على مسة أبواب، مǼها

مقدّمة Ţتول على خلفية البحث كأسئلة البحث كŢديد البحث : الباب اأكؿ 
 .كأهداؼ البحث كفوازد البحث كتǼظيم كتابة تقرير البحث

 ňظرل عن: الباب الثاǼهذا الباب على اإطار ال ľ درس   تعليميتحدّث
 .كالبحوث السابقةاإماء 
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كفيǾ غرض البيانات . يتحدّث هذا الباب على غرض البيانات: الباب الثالث 
 العامة كغرض البيانات اŬاصّة 

 .يشتمل على Ţليل البيانات، كالتفسر: الباب الراّبع 
 .خاŤة هذا البحث كهي تتكوّف من نتازج البحث كاإقŗاحات:  الباب اŬامس
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 الباب الثانى
 والبحوث السابقة اإطار النظر 

 
Ƃأƃ اإماء 

 

  مفهوم اإماء (أ 

أإماء هو رسم الكلمات كاūركؼ رما صحيحا على حسب 
أك هي اأداكة الرمزية للتعبر عن الفكرة رما إمازيا . اأصوؿ امتفق عليها

يتضمن سامة الكتابة ككايحتها القلم من اŬطأ عǼد الرسم كإعانة القرئ 
  20.على فهم امكتوب

كقاؿ اللغويوف أف اإماء هو من ملة العلوـ العربية الذل لǾ أصوؿ 
كقواعد ا غŘ عن تعلمها كإتقاها ليمǼع كثرة اŬطأ كيفسد صحة اأداء 

 . 21كبالتاŅ سامة اللغة العربية
 تعريف اإماء   (ب 

 كإطالة ، أف اإماء لغة هو اإماؿ كالتاخر،كقد كرد ľ امعجم
كاإماء هي  . 22الوقت كالعمر حŕ يتسع الزمن لتمتع فيǾ بالشيئ احبوب

فئة من امكتابة الŕ تؤكد الظهور كموقف الرسازل إń شكل الكلمات 
عن  ،كاإماء إصطاحا هو فن من الرسم الكلمات ľ العربية.  23كاجمل

                                                           
20

  231 ،(2005 ،مركز الكتاب للǼشر: القاهرة) امرجع ي تدريس اللغة العربية ،ابراهم Űمد عطا.  
21

 14  ،(1993 ،مكتبة امعارؼ: بركت) الوسيط ي قواعد اإماء كاإنشاء ،عمر فاركؽ الطباع.  
22

 . 7 ،( 2011 ،اجامعǾ اإسامية اūكومية ماانج: ماانج) اإماء نظرية كتطبيقية ،راواف.  
23

 231  ،(2011 ،رمج رسدكريا: بǼدكع)  Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab ،اجيف هرمواف. 
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طريق التصوير اŬطى لأصوات امǼطوقة برموز خاص للقارئ أف يعيد نطقها 
كقيل Ţويل . كذلك على كفق قواعد مرعية كاعها علماء اللغة ،طبقا لصورها

  ľ ركؼūا ǽرمز مكتوبة على أف تواع هذ ńاأصوات امسموعة امفهومة إ
 كظهور امعŘ ، كذلك إستقامة اللفظ،موااعها الصحيحة من الكلمة

 .24امراد
أإماء إصطاحا أنǾ ا Żكن أإنفصاؿ  ،كعǼد عمر سليماف Űمد

. (أم طالب  )م Ųلن عليǾ  (أم مدرس أك مرب  )عن العǼصرين كهي Ųلن 
كلمة  ،لذلك العǼصرين ظهر التعريف اإماء كهي يقراء الǼص إń الطاب

 .  25فكلمة أكملة فجملة م يطلب إń الطاب ليكتبها
 اإماء ألعرض عن (ج 

 :ألعرض منه .أ 

 مع ،تدريب التاميذ على رسم اūركؼ كالكلمات رما صحيحا .1
 كليست هذǽ ،زيادة العǼاية بالكلمات الŕ بكثر فيها اŬطأ

الكلمات الصعبة مقصورة على الكلمات امهموزة أك احتومة بأليف 
 كŢتاج ، بل هǼاؾ كلمات أخرل ا تقل عن هذǽ ي الصعوبة،ليǼة

 مثل كلمة مصر مع كلمة مطر ككلمة يتسبت ،إń العǼاية عليها
 .كيتطلب كيستطيع كغر ذلك

                                                           
24

  .183-184 ،أصوؿ تدريس العربية بś نظرية كاممارسة ،عبد الفتاح حسن البحجة.  
25

 22 ،( 2009 ،اجامعǾ اإسامية اūكومية ماانج: ماانج) اإماء نظرية كتطبيقية ،معرفة امǼجية.  
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 فيجيب أف Źقق نصيبا من الوايفة ،أإماء فرع من فركع اللغة .2
 كيكوف ذلك Şسن إحتيار ،كهي ألفهم كاإفهاـ. اأساسية اللغة

 . 26القطعية
 فوائد اإماء (د 

 27:فالإماء فازدت
 هديبية .1

 تريبة ملكة اūفظ كالتذكر كأماء قوة اماحظة الدقيقة (أ 

 تدريب التاميذ على الǼظافة كالدقة كاإنتباǽ (ب 

 تعويد عادة ااستقاؿ ي الرأم (ج 

 عملية .2

 رسم الكلمة رما صحيحا (أ 

 تدريب العś كاأذف كاليد على رؤية كماع ككتابة الرسم الصحيح (ب 

 كبź Ǿتر امدرس مقدرا كل تلميذ من تاميذ ي رسم الكلمات (ج 

حتيارها تعś التاميذ إهذا كأف مواوعات اإماء إذا أحسن  (د 
   .على اأنشاء اجيد

 

 

                                                           
26

  193  ،( بدكف السǼة،دار امعارؼ: القاهرة ) اموجǾ الفŘ مدرسى اللغة العربية ،عبد العلم إبراهم.  
، كالǼشر الطباعة الساـ دار: فونوركغو)، الثالث اجزء كالتدريس الŗبية، بكرم قاسم ك يونس Űمود 27

2002) ،18 
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 أهمية اإماء (ه 

فهي من اأسس امهمة . أمية اإماء مǼزلة كبرة بś فركع اللغة
لتعبر الكتاĺ، إذا كانت قواعد الǼحول كالصرؼ كسيلة لصحة الكتابة من 
. الǼاحية اإعرابية كاإستقاقية فأف اإماء كسيلة Ůا من حيث الصورة اŬطية

كيقاؿ ي بعض الǼص أنǾ ا źتص بالكتابية خاصة كلكǾǼ يتعلق بالقرازة 
أف أمية اإماء ا źتص بالكتابة اŬركؼ اŮجازية كلكǾǼ أيضا يتعلق 

 :29كأمية اإماء هي كما يلي. 28بألفاظها أهما مŗابطة
أنǾ اأدة الرزيسية لǼقل الفكرة من الكاتب إń القارئ نقا  .أ 

سليماف، Şيث إذا صاغ Ůا الكاتب صياغة لغوية كارعى فيها 
جانب الŗكيب كاأسلوب م كتبها بطريقة الŕ إتفق عليها أبǼاء 

 .هذǽ اللغة لكاف نقل الفكرة نقا أميǼا كشاما

 أنǾ كسيلة اإتصاؿ بالŗاث امكتوب إذا كأف اإتصاؿ الشفهي  .ب 
يؤدل دكرا مهما ي نقل هذǽ الŗاث عن طريقة الكلمة امǼطوقة، 
فأنǾ من امؤكذ إń أف نقل الŗاث كاإتصاؿ بǾ عن طريقة الكلمة 

 .امكتوبة أقول كأصدؽ

فعن طريقها يقف القارئ . أنǾ كسيلة من كسازل اإكتساب الثقافة .ج 
على ما كتبǾ اأخركف من علم أك فن أك أدب كما Żكن أف 

 ŕات الŗة ما من الفŗقاليد كالعادات كالقيم السازدة فǼيكتسب ال
 .Ÿب أف يعيشها كŻارس أماطها الثقافية

                                                           

28
 22، اإماء نظرية كتطبيقية ، معرفة امǼجية. 

29
 231-232،  امرجع ي تدريس اللغة العربية، إبراهم Űمد عطا.  
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أنǾ مظهر من مظاهر الشخصية Şيث أف عدـ Ťكن الفرد مǼها  .د 
على أم مستول من مستويات تعليم يقلل من قيمتǾ، كيصب 

 .مهما كاف مستواǽ اإجتماعي كالثقاي أنطباع سيئا

 م ي الǼاص اأخرل يقاؿ إذا كاف Żاء كثرا أك طويا كيكوف بعض 
مǼها űتلفا عن نطقها، فكيف بعض الطاب يستطيع أف يكتبها بصحيح ؟ 

ككيف الطاب يستطيع إń أف Żيز بś أليف ليǼة ك أليف أخرل، مثل 
عصا ؟ عن شرح امذكور أف اإماء يساهم ك يعطى الطاب "ك " عصى"

 .30الǼظريات ي كتابة صحيحة
  اإماءتعليمأهداف العامة من  (و 

 امستول رفع من امعلم إليǾ يهدؼ ما Ţقيق اإماء قطعة من العرض
 من. قعرض Ţقّق اإماء قطعة تيارإخ أحسن إذا لذلك. التاميذ عǼد اأدازي
 الŖ الازمة اأهداؼ العمل ي شركعǾ عǼد فااأنس Źدد أف البديهي
ǽح الطرؽ، أفضل الوصوؿ على تساعدųالعمل بتحقيق الكفيلة الوسازل كأ 
ǽازųاإماء مادة أهداؼ كمن. كسهولة يسر ي كأ ļ31 :اآ 
 ما مطابقنا صحيحنا رمنا كالكلمات اūركؼ رسم على التاميذ تدريب .1

 تذليل .الكتابة ابط Ţكم فǼية أصوؿ من اللغة أهل عليǾ تفقإ
 الكلمات كرسم ية،االعن من مزيد إŢ ńتاج الŖ اإمازية الصعوبات
 حركفها بعض تتضمن الŖ الكلمات أك باألف، امختومة أك امهموزة،

                                                           

30
  23،اإماء نظرية كتطبيقية ،معرفة امǼجية.  

 13 ، (2011، ماانج اūكومية اإسامية اجامعة: ماانج)، كتطبيقǾ نظريتǾ اإماء، راواف. 31
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 الكتابة مشكات من كغرها أخرل، حركؼ أصوات من قريبة أصواتنا
  .مواعǾ ي أمها سǼذكر كالŖ اإمازية،

 مستول لرفع الازمة بامعلومات التاميذ تزكيد ي الكبر اإسهاـ .2
 القطع تتضمŠ ǾǼا الثقاي رصيدهم كمضاعفة العلمي، Ţصيلهم
 .كامعرفة الثقافة فǼوف كمن اŬرة، فاألو من امختارة

 šويدǽ، على يساعدهم Ųا اŬط، Ţسś على التاميذ تدريب .3
 فهمنا نيهاامع كفهم اللغوية، كالŗاكيب امفردات قرازة من كالتمكن
 .صحيحنا

 من كاحاكاة اماحظة، طريق عن العś بŗبية اإماء درس يتكفل .4
 ااستماع، حسن التاميذ بتعويد اأذف كتربية امǼقوؿ، اإماء خاؿ
 .اأنصات كجودة

 لعضاها بالتمرين اليد كتربية اūركؼ، لبعض امتقاربة اأصوات كŤييز .5
 . حركتها كتǼظيم اأصابع، كابط القلم، إمساؾ على

 كاللغوية اأخاقية، اأهداؼ من كثرنا سبق ما إń أاف
 اجماؿ مظاهر توفر على كاūرص الǼظاـ، على التاميذ تعويد ي امتمثلة

 مدل فيكفل اللغوم نبااŀ أما. عǼدهم الفř الذكؽ يǼمي Ųا الكتابة، ي
 اجيد التعبر على تساعدهم الŖ كالعبارات امفردات من Şصيلة التاميذ
 الǼواحي ي السابقة اأهػداؼ حصر Żكن كباختصار. ككتابة مشافهة
 .كاللغوية كالفǼية الŗبوية

أنواع اإماء   (ز 
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 من كالعرض ،ļكقاعد تطبيقي: قسمś إń اإماء الŗبويوف يقسم
 هذا تدريس يبدأ حيث. الصحيحة الكتابة على التاميذ تدريب التطبيقي

 اŮجاء حصص مع جǼب إń جǼبا كيسر اإبتدازي، اأكؿ الصف من الǼوع
 اإماء مفردات على التاميذ تدريب إń فيهدؼ ļالقاعد الǼوع أما. كالقرازة

. امختلفة كقواعدها بأنواعها
 تقررǽ أك امعلم، يسلكǾ الذم للمǼهج كفقا تقسيمŻ Ǿكن الǼوع كهذا

 32 :التالية اأنواع إń الدراسية امقررات على امشرفة اجهة
 اإماء امǼقوؿ (1

حولǾ من مواع أم نسخ ": نقا– يǼقل – نقل "امǼقوؿ من 
. القطعة ي دفاترهم أك بǼقلها من بطاقات توزع عليهم أك من السبورة

كيقصد بǾ أف يǼقل التاميذ قطعة اإماء امǼاسبة من كتاب أك سبورة 
أك بطاقة بعد قراءها، كفهمها فهما كاعيا، كهجى بعض الكلماها 

هجاء شفويا إń بطاقتǾ أك دفǽŗ أك مفكرتǾ، أك لوح معد لذلك، كهذا 
الǼوع من اإماء يازم تاميذ الصفوؼ الدنيا، كقد Żتد إń الصف 

ļتاز باآŻالرابع، ك :
يشد أنتباǽ التاميذ، كيǼمي فيهم الرغبة ي إجادة الكتابة،  (أ 

 .كŢسś اŬط كالرتقاء بامستول اأدازي

يعد كسيلة من كسازل الكسب اللغة كامعري، كذلك ǼŠاقشة معŘ  (ب 
 .القطعة، كترديد الǼظر فيها، كنقلها إń الكراسات أك البطاقات

                                                           
 8، .امراجع نفس 32
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يساعد على أنطباع صور الكلمات ي الذهن، كيثبتها ي  (ج 
 .الذاكرة

يساعد على الǼمو الذهř، كإثارة اūذر من الوقوع ي اŬطأ،  (د 
 .كيعود على قوة اماحظة، كحسن احاكاة

 اإماء امǼظور (2

أبصرǽ كتأملǾ بعيǾǼ، ي : إń " نظرا– يǼظر -  نظر "امǼظور من 
تدبرǽ كفكرǽ، معǼاǽ أف تعرض القطعة على التاميذ لقراءها ك : 

فهمها، كهجاء بعض كلماها، م Ţجب عǼهم، كŤلي عǼهم كŤلي 
. عليهم بعد ذلك

اإماء امǼظور هو مǼظور حيث يدŉ التاميذ الǼظر فيǾ، كحيث 
 ńكيهدؼ إ ،ǽنتباع الكلمة رما كصورة إيقرؤكف امواوع قبل إماء

كذلك . سليمة كصحيحة قبل أف يسرع اŬطأ إń التلميذ عǼد كتابتها
بأف تعرض القطعة مكتوبة على التاميذ، م يقوموف بقراءها، 

كيǼاقشهم امعلم ي معǼاها حŕ يفهموها كيقوموف هخاء بعض ما هو 
. صعب، أك غريب عليهم ي الكتابة

كŲا ا شك فيǾ أف إدامة الǼظر إń كلمات القطعة يدفع 
كلة االتاميذ إń التوقف عǼد الكلمات الصعبة أك الغريبة، كإń مح

: ياǽاكأما مز. ثر فقرة ي تأف كصوت كااحأتأكيد رمها 
 .أنǾ خطوة تقدŻية ľ معǼاǽ التلميذ الصعوبات اإمازية كهيؤها (أ 
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أنŹ Ǿمل التلميذ على دقة اماحظة كجودة اإنتباǽ كالراعة ي أف  (ب 
ŗźف ي ذهǾǼ الصور الكتابة الصحيحة للكلمة الصعبة أك 

 .اجديدة

أف فيǾ شحذا للذاكرة، كتدريبا على إعماؿ الفكر للربط بś  (ج 
 .الǼطق كالرسم اإمازي

 ابكأما إلقاء القطعة باإماء امǼظور بشرط أف يكوف الط
ف امستطعś على التدريب الكاي من اإماء امǼقوؿ، أنǾ إذا ؾ

امدرس بدأ هذا الǼوع من اإماء بغر نظر قدرة الطاب على اإماء 
امǼقوؿ فيصعب على الطاب هذ الǼوع من اإماء، فمن السهل 

. بالǼسبة إń الطاب أف يبدأ باإماء امǼقوؿ قبل امǼظور
 اإماء ااستماعي (3

" معا كماعا كماعة كماعية– يسمع – مع "ااستماعي من 
أدركŞ Ǿاسة اأذف، معǼاǽ أف يستمع التاميذ إń القطعة يقرؤها : 

امدرس مǼاقشتهم ي معǼاها، كهجي كلمات مشاهة ما فيها من 
. الكلمات الصعبة كŤلي عليهم

هذا اإماء يعتمد على اإستماع، كالتهجي بعض الكلمات 
فقط دكف قرازة التاميذ للقطعة، كامعلم يستطيع أف يقف على مدل 

ما كصل إليǾ تاميذǽ قدرات كمهارات إمازية كهو يؤكد لǾ مدل 
 .نطباع صور الكلمات ي أذهاف التاميذإ

 اإماء اإ ختبارل (4
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كهو أخر مرحلة من مراحل التدريب اإمازي، كبǾ يستطيع 
امعلم أف يقف على مدل اإفادة الŖ حققها التاميذ من دركس 

ختبار مدل Ţضر الطاب إختباريا أنǾ إكمي هذا الǼوع . اإماء
. ستيعاهم القواعد اإمازيةإك

 ،Ǿكمدل تقدم Ǿتقدير مستول التلميذ كقياس قدرت ǾǼكالعرض م
ستماعǾ إليها كفهمها دكف مساعدة لǾ ي إكŮذا Ťلي عليǾ القطعة بعد 

اŮجاء، كهذا الǼوع من اإماء يتبع مع التاميذ ي ميع الفرؽ 
لتحقيق العرض الذم ذكرناǽ، كلكن يǼبغي أف يكوف على فŗات 

كلذلك اإماء . مفعولة حŕ تتسع الفرص للتدريب كالتدريس
اإختبار يؤديǾ امعلم كما يؤدم اإماء اإستماعي غر أنǾ ا يتعرض 

. لتهجي كلمة من كلمات امواوع
كمن الوااح لǼا أف العرض من هذا اإماء ليس Űاسبة 

 كإحصاء أخطازهم بل اŮدؼ مǾǼ لكي يعرؼ امدرس على لطاب
الصعوبات الŖ تقابلهم كيقدـ امساعدة الازمة حŕ يتمكن من 

 .الكتابة الصاحيحة

 :وطرائق تعليم لكل أنواع اإماء هي (ح 
 اإماء امǼقوؿ .1

 : يسر الدرس على حسب اŬطوات اآ تية
التمهيد مواوع القطعة على مط التمهيد لدرس امطالعة أم  (أ 

 .بعرض الǼماذج أك الصور، كإستخدـ اأسئلة اممهدة
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ľ الكتاب، أك البطاقة حŕ ا يǼقل التاميذ هذا : عرض القطعة (ب 
الضبط، كيتورطوا ľ سلسة من اأحطاء من جراء هذǽ الصعوبات 

 .امŗاكمة

 .قرازة امدرس القطعة قرازة موذجية (ج 

قراءات الفردية من الطاب، كŸب اūرص على عدـ مقاطعة  (د 
Ǿكقع في ŕطأ الŬالقارل إصاح ا. 

أسئلة ľ معŘ القطعة لتأكيد من فهم الطاب ي أفكارها، كľ  (ق 
هذǽ اŬطوة تدريب لطاب على التعبر الشفوم الذم يǼبغى أف 

 .يكوف لǾ نصيب ي كل درس

هجى الكلمات الصعبة الŕ ي القطعة، كالكلمات مشبŮ Ǿا،  (ك 
كŹسن Ťييز هذǽ الكلمات إما بواع حطوط Ţتها، كإما بكتاها 
بلوف űالفة، كذلك ľ حاؿ إستخدـ السبورة، كطريقة هذا اŮجي 

أف يدؿ امدرس إń الكلمة كيطلب الطاب إń قراءها كهجى 
بالكلمة اأخرل الŕ مشاهة لكلمة اأكń من حيث الصعوبة 

 .اإمازية، م يǼتقل إń كلمة أخرل هكذا

 :الǼقل، كيراعى فيǾ (ز 

إخراج الكراسات ك أدكات الكتابة، ككتابة التار śź كرقم  .1
 .الواوع

أف Żل امدرس على الطاب كلمة فكلمة  الŕ يدلǾ الوقت  .2
 .نفسǾ إń هذǽ الكلمات ي حاؿ إستخدـ السبورة

أف يسر كل الطاب ľ الكتابة معا، كأف يقطع امدرس السبيل  .3
 . على الطاب الذين Żيلوف إń إلتباهى باأهاء قبل غرهم
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قراء امدرس القطعة مرة أخرل، ليصلح الطاب ما يسمعوا فيǾ من  (ح 
 . ليتداركوا ما فاهم من نقصاŬطأ، أك

 .مع الكرسات بطريقة مǼظمة هادثة (ط 

شغل اجزء الباقى من اūصة ي عمل آخر مفيد، مثل Ţسś اŬط،  (م 
 .أك مǼاقشة معŘ القطعة

 :أمية اإماء امǼقوؿ .2

 :درس اإماء الǼقل Źقق كثرا من الغايات اللغوية كالŗبوية
 .ففيǾ تدريب على القرازة، كتدبر على التعبر الشفول .1

كفيǾ كذلك تدريب على التهجي كمعرفة الصور الكتابية اجديدة  .2
 .الŢ ŕمل صعوبة اإمازية

كالطاب يتعود ľ هذا الدرس دقة اماحظة، كحسن احاكاة،  .3
Ǿمو مهارتǼكت. 

 .كيعود كذلك الǼظم كالتǼشيق .4

 :اإماء مǼظور .3

 طريقتǾ مثل الطريقتة اإماء امǼقوؿ، إا أنǾ بعد اإنتهاء من القرازة 
كمǼاقشة امعŘ كهجى الكلمات الصعبة كنظازرها Ţجب القطعة عن 

 .الطاب، م Ťلى عليهم
 :اإماء اإستماعى .4

 :يسر الدرس على حسب اŬطوات اآتية
 . بالطريقة السابقة ľ امطالعة: التمهيد .1

 .ليماء الطاب بفكرها العامة:قرازة امدرس القطعة  .2

 .مǼاقشة امعŘ العاـ بأسئلة يلقى Ůا امدرس على الطاب .3



44 

 

 

هجى الكلمات امشاهات للمفردات الصعوبة إń القطعة، ككتابة  .4
 ľ الكلمات امشاهات ǽبغى أف تعراى هذǼبعضها على السبورة، ي

ملة كاملة، حŕ يكوف كل عمل ľ الطريقة لذل أثر لغول مفيد 
 .لطاب

 فمثلها إذا كانت الكلمات الصعوبة ľ القطعة هي كلمة صحازف،

كيǼبغى للمدرس أف ا يطلب من الطاب إń هجى هذǽ الكلمة 
: نفسها، كلكǾǼ يطلب إń الطاب إŮاما هجى الكلمتś مثل

، "أتى الرسازل كثرة ľ العبد :" رسازل كعجازب، كالطريقة أف يقوؿ
، كبعد أف يسمع "رسازل"م يطلب مǾǼ إń أف يتهجى الكلمة 

اŮجاء الصحيح، يطلب إń أف يكتب الطالب هذǽ الكلمة على 
السبورة بإماء إحدل الطاب، م يطلب طالبا أخرل إń أف 

، م يطلب مǾǼ إń أف يهجى "اأهراـ من عجازب الدنيا :" يقوؿ
كيكتفى بسماع اŮجاء الصحيح Ůذǽ الكلمة " عجازب " الكلمة 

 :كا داعى إń تسجيلها على السبورة
إخراج الطاب الكراسات كأدكات الكتابة، ككتابة التاريح كرقم  .1

 .امواوع، كľ أثǼاء ذلك Żحو امدرس الكلمات على السبورة

يقراء امدرس القطعة للمرة الثانية، ليتهيأ الطاب للكتابة،  .2
كليحاكلوا إدراؾ امشاهة بś الكلمات الصعوبة الذل يستمعوها 

 .كالكلمات اماثلة Ůا Ųا كاف مدكنا على السبورة

 : كيراعى ľ اإماء ما ياتى: اإماء القطعة .3

 .تقسيم القطعة كحداث مǼاسبة للطاب طوا كقصرا .أ 
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اإماء الوحدة مرة كاحدة جمل الطاب على حسن  .ب 
ǽاإصغاء كجود اإنتبا. 

 .إستخدـ عامات الŗقيم ľ أثǼاء اإماء .ج 

 :مراعة اجلسة الصحيحة للطاب .د 

 . قرازة امدرس القطعة مرة الثالثة، لتدارؾ اأخطأ كالǼقص .1

 .مع الكراسات بطريقة هادزة مǼظمة .2

 :شغل باقى اūصة بعمل أخر مثل .3

 .Ţسś اŬط  .(1

 .مǼاقشة امعŘ القطعة على  مستول أرقى .(2

 .هجى الكلمات الصعبة الŕ كردت ľ القطعة .(3

 .شرح بعض القواعد اإماء بطريقة سهلة مقبولة .(4

 :اإماء اإختبارل .(5
القدرة على ماع : هذا اإماء ľ تǼفيذǽ يǼقسم إń ثاثة مهارات  

ما هو على القدرة على حفظ السمع كالقدرة على ماكتابǾ الذل يسمع 
كاإماء اإختبار يهدؼ إń تعزيز العاقة . لǾ، ذلك ي كقت الفور كمعا

بś السور كالصيغة أك الرموز الŕ  يتدارستها الطاب عǼد قرازة، 
كالطاب الذل ايستطيع إń أف يسمع كيǼظر كيǼطق الكلمات فا 

كهذا يǼبغى للمعلمś . يستطيع لǾ أف يكتب ذلك الكلمات بالصحيح
 :عǼد عملية اإماء أف يهتم إń ما يلى

 .يقراء امعلم الǼص بسرعة متوسطة (أ 

Żاء امدرس الǼص مع متوسط السرعة الشقة، أنǾ عǼد Żاء  (ب 
 .كلمتǾ بالبطيئة جدا  يكوف أف تقوض العرض اإماء
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Żبغى للمدرس أف Źاكؿ القطعة فقطعة اجملة ذك معľ Ř  (ج 
 .اإماء

يقوؿ امدرس القطعة مرة كاحدة كالطاب يكتبها م امدرس   (د 
يكرر مرة أخرل حŕ ا يتمكن الطاب إń يسأؿ ما قالǾ كما 

 .كتبǾ، كŻكن الطاب أف تصحيحها

امدرس ا يستجاب إń ما يسأؿ الطاب لتكرر ľ أثǼاء  (ق 
 .اإماء

حŻ śاء، يǼبغى للمدرس أف يهتم الطاب كاحدا فواحدا  (ك 
 .بالǼشيطة

بعد من الفراغ عن اإماء، يكوف امدرس يعطى الفرصة القصرة  (ز 
Ǿللطاب ليكوف أف يكرر كيصحيح كتابت. 

للطاب الذل يتغثركف أم ا يوجهوف الصعوبات ľ اإستماع ك  (ح 
الكتابة Żكن أف يعطيهم التدريب أكثر الصعوبة حŕ ا تشبع 

 .كتبقى دكافع امدرس

 

 

 أسالب أو إستراتيجية تعليم اإماء. (ط
 أف اإسŗاتيجية من كلمة (Iskandar Wasid)  قاؿ إسكǼدر كاسد 

 Ňيونا(Strategia) رب أك القازدūكمن هذا التعريف، أف . هي علم ا
اإسŗاتيجية هي فن تصميم العمليات ي اūرب، مثل كيفية تǼظيم اموقع 

كاإسŗاتيجية هي امهارة . اūرب أكحطة اūرب، كالقوة البحرية كالقوة الرية
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 م كما نقلǾ مداف من قوؿ غراخ ك ايلى. 33عن كيفية التǼظيم الواقعة

(Girlach dan Eli) اتيجية الطريقة امختارة إلقاء امواد الدراسيŗفإف اإس ،
م ي تدريس اللغة العربية . 34للطاب ي بيئة تعليم الŕ تؤتى اŬرة تعليمية

كجد على اإصطاحات كهي امدخل كالطريقة كاأسلوب م اإسŗاتيجي، 
 هو طعم اإقŗاض يتعلق من بś ذلك، كالطريقة هي مع ما ي أما امدخل

اإجراءات التدريس أك نظاـ العاـ لإختار كالŗتيب كيقدـ امادة اللغأكية، 
فاأسلوب كاإسŗاتيجية هي عملية عن الطريقة أها بصفة اūطة كالǼظاـ 

 35.كاŬطوات كالوسازل ي العملية سيعمل ي اأجرازات التدريس
 :كهǼاؾ أربع اإسŗاتيجية اأساسية ي الŗبية كتعليم كهي

 .تعيś كŢصيص اŮوية عن تغر اأخاؽ اللطالب كشحصية كقفا ما اريد .أ 

 . إختيار الǼظاـ التقريب التدريس بǼازا على الطموح اجتمع كارازهم .ب 

إختيار اإجراءات، كالطريقة، كاإسŗاتيجية أداء تعليم امǼاسبة الǼظاـ  .ج 
 . لتعليم

 36.تقرر معيار الǼجاح لتكميل .د 

ľ اللغǾ اأųليسية  كľ اللغة اأندكنيسيا (   Tehnique)يقاؿ أنǾ تقǼية ك
معركؼ باإسŗاتيجية، كهي عملية źاص الذل يقع ľ الفصل كيكوف 

 .37تطبيقية عن الطريقة

                                                           
33

 2،(2008رماجا ركسداكريا،: بǼدكنج) اإسراتيجى ي التعليم اللغةإسكǼدار كاسد، .  
34

 . 18،(2011فوستاؾ ستيا،: بǼدكنج) اإسŗاتيحى ي التعليم امتعلممداف، . 
35

 . 2،.ميد.  
36

  .6،إسŗاتيجي التدريسكاسد، . 
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لقد Ţدث كثر من الباحثś عن اأسالب الŕ ثبت ųاحها ľ تعليم 
 :  اإماء ľ اللغة اأجǼبية ،فيما يلى

 أسلوب ااستذكار كامراجعة .1

كتعتمد على مذاكرة التاميذ ي امǼزؿ لعدد من الكلمات Şسب 
مستواǽ كي اليوـ التاţ ńتر قدرة التاميذ على نطق الكلمات كذكر 

معاها، م كتابة الكلمات من الذاكرة، كإذا أخطأ التاميذ ي كلمة أك 
أكثر مǾǼ يتم إختبارǽ ي هذǽ الكلمة ي يوـ التاń كتتم امراجعة  

للكلمات الŕ أخطأ فيها أسبوعيا، كيǼاسب هذǽ اأسلوب الصفوؼ 
 .38الدنيا

 

 

 

 
 أسلوب اإختبار .2

يعتمد هذا اأسلوب على تعليم اإقراف، أم تقسيم التاميذ 
إثśǼ إثśǼ، احدما Ÿد اŮجاء كاأخر سيئ اŮجاء، كتعد قازمة 

مكونة من عشر كلمات، تعليم ľ امǼزؿ، كي اليوـ التاŅ يقوـ 
التاميذ الǼابة بإماء الكلمات على زميلة، كما يقوـ بالتصحيح، 

كŢصر الكلمات الŕ كقع فيها اŬطأ، ليقوـ التاميذ Šراجعتها كا يتم 
                                                                                                                                                                      

37
 Metodologi & Strategi Alternatif Pembelajaran Bahasa Arab ،رالية زين الدين كأخركف. 

  31-32، (فستكا رحلǾ غركؼ: يوجياكرتا)
38

 7-9، (دار غريب للطبا كالǼشر كالتوزيع: القاهرة) اإماء كالŗقيم عبد العلم إبراهيم، . 
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اأنتقاؿ إń كلمات جديدة إا بعد التمكن من الكلمات القدŻة، 
 .39كتتم مراجعة الكلمات الŕ أخطأ العليا

3. śمسة اأذف كاللساف كاليد كالعŬواس اūأسلوب اإعتماد على ا. 

 كŰور هذا اأسلوب هو Űور أسلوب اإماء امǼقوؿ كاإماء 
امǼظور امذكرة سابقا، كالكلمة هǼا هي كحدة اماحظة، حيث يرل 

  40التلميذ الكلمة كيسمع نطقها كيكررها م يكتبها
 .أسلوب تعليم الذاتى، هذ اأسلوب يعتمد على امتعلم .4

كدكد امعلم هو اماحظة لتحقيق تعليم امǼشود، فالتلميذ يǼظر 
 ńظر إǼطقها ثأنيا، كيǼالكلمة كي ńظر إǼطقها م يǼالكلمة كي ńإ

مقاطع الكلمات كيǼطقها مقطعا، م يǼظر إń الكلمة كيتهجاها م 
 .يكتب الكلمة على Ŵو صحيح من ذاكرتǾ م يتحقق من كتابتها

  خطوات تعليم اإماء (ي
 .اإستعداد لدخوؿ الفصل بأدكات تعليم الازمة

 :التعارؼ .1

 إلقاء الساـ (أ 

 (إذا م يǼظما  )تǼظيم الفصل  (ب 

السؤاؿ امادة ككتابتها م كتابة التاريخ اŮجرل كاميادل  (ج 
 .Šشاركة التاميذ

                                                           
39

، ( 2002الدار الصرية اللبǼانية، : القاهرة ) تعليم اللغة العربية بś الǼظرية كالتطبيقحسن شعانة، .  
315 

40
 238نفس امرجع، .   
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 إعاف موقف امدرس  (د 

 امقدمة .2

اأسئلة أك البياف اموجز الذل يوصل أذهاف التاميذ إń  (أ 
امواوع، هǼاؾ م يكتب امواوع، أنǾ جزء من الǼاص 

 .اإماء

 يأمر امدرس التاميذ Šاحظة ما على السبورة إعدادا لكتابة  (ب 
 .امقالة

 . Żسح امدرس ما على السبورة (ج 

كيǼقسم امدرس السبورة إń قسمś بوصع اŬط ľ الوسط  (د 
قسما أكسع لكتابة الǼص، كقسما آخر إصاح : السبورة
 .اأخطأ

يعś امدرس كاحدا من التاميذ لكتابة الǼص على  (ق 
 .السبورة

 .يأمر امدرس التاميذ بإخراج الكراسات إعدادا لإماء (ك 

قرازة امدرس الǼص كلǾ للمرة اأكń بسرعة متوسطة  (ز 
 .كيهتم على عامات الوقف كبصوت كااح

Żلى امدرس قطعة فقطعة كيأمر كاحدا مǼهم أك أكثر  (ح 
كهكذا يسر امدرس . Şسب اūاجة، م يأمرهم بكتابتها

 .ي إلقاء القطع التالية حŕ آخر الǼص
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يقرأ امدرس الǼص برمتǾ أم ميعǾ للمرة اأخرة ،  (ط 
كالتاميذ ياحظوف كتابتهم مع إصاح ما الذل قد 

 .Ÿ41دكف من أخطازهم
 تصحيح اإماء (ك

 :للتصحيح اإماء عدة طريق، مǼها (أ 
أف يصحيح امدرس كراسة كل التاميذ أمامة، كيسغل التاميذ  (1

بعمل اخر كالقرازة، كهي طريقة ůدية من حيث أها تفهم 
التلميذ خطازǾ، كلكن يؤخد  يليها أها طويلة، كا تسمع 

للمدرس أف يصحح ميع الكراسات، كšعل لدرس ي شغل 
 .عن باقي التاميذ الذين يǼصرفوف إń للهو كالعبث

أف يصحح امدرس الكراسات خارج الصف كيكتب Ůم  (2
الصواب، على أف يكلفهم تكرار الكلمات الŕ أخطؤكا فيها، 

كهي طريقة أقل فازدة من سابقتها، كتستǼفد جهدأ من امدرس، 
كيؤخد عليها أف الفŗة بś خطاء التلميذ ي الكتابة كمعرفة 

 . الصواب قد تطوؿ

أف يعرض امدرس على التاميذ موذجا للǼص، م Ÿرل  (3
 ،Ǿالتصحيح بتبادؿ كراستهم، فيصحح كل التلميذ أخطأ زميل
كهذǽ الطريقة تسبب حقدأ بś التاميذ كتشعرهم بعدـ ثقة 

 .   امدرس Ůم، كهي غر دقيقة أف التلميذ قد يŗؾ بعض اŬطأ

                                                           
41

  .52 -49، (Š ،2003عهد دار اإساـ اūديثة: كونتور ) الŗبية العمليةكلية امعلمś اإسامية، .  
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طريق التصحيح الشحصي كذلك بأف يصحح كل التلميذ  (4
خطازǾ بالرجوع إń الǼموذج الصحيح الذل يعراǾ امدرس على 

كهي أفضل الطريق إذ أها تعود التاميذ دقة اماحظة . التاميذ
كالتعويدهم اأمانة كالشجاعة . كالثقة بأنفسهم كاإعتماد عليها

كŹسن امدرس على أف يتجوؿ بś التاميذ . باإعŗاؼ باŬطأ
ي أثǼاء التصحيح لرشدهم إń ما يستفسركف Ůم عǼد عملية 

 .42التصحيح، كليتأكد أف عملهم م على الوجǾ امراي

 : كطريق التصحيح لكل أنواع اإماء كما يلى (ب 
 ي اإماء امǼقوؿ .1

يستطيع امعلم أف يصحح أخطأ التاميذ ي أثǼاء الǼقل، كذلك 
Żر بيǼهم ليتأكد من الكتابة الصحيحة، كقد يصحح كل التلميذ ما 
 ńمن السبورة، كعلى امعلم أف يراجع هذا التصحيح ليطمئن إ Ǿكتب

 .صحة

 

 

 
 ي اإماء امǼظور  .2

 Żكن على امعلم أف يصحح أخطأ التاميذ كلهم، 
 .كأف يراجع التصحيح

 ي اإماء اإختبارل .3

                                                           
42

 . 21-22، ..اإماء. عبد العلم.  
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 Ǿاية، كيرشد أخطازǼبدقة كع ǽيصحح امعلم الكراسات كحد  
 .الشازعة، ليدرب التاميذ على صواها كźترهم فيها مرة أخرل

كبعد تصحيح كتوزيع الكراسات، يكرر كل التلميذǽ كتابة الكلمة 
Ǿأخطأ التلميذ ي كتابت ŕكعلى امعلم مراجعة هذا . الصوابة ال

ń43التصويب قبل التصحيح امواوع التا. 
 كالتصحيح على السبورة كهو أف يأمر امدرس التاميذǽ أك بعض 

كيرل بعض خراء . مǼها إń السبورة ليكتبوا الصواب ما أخطأ من التاميذ
تدريس اللغة العربية أف هذǽ الطريقة خاطئة، أها كثرا من الطاب źطئوف 

أنتفق إń هؤاء - من جهتǼا- كŴن. فيǾ فيǼطبع اŬطأ  ي أذهاف زمازهم
أف اŬطأ قد أنطبع ي : اŬراء ي هذا الرأم أنǾ من امبالغة Šكاف، كأف يقاؿ

 .أذهاف التاميذ كأف الضرر قد كقع فيǾ، أف سارع امدرس إń هذǽ التصحيح
  كصحيح أف اأبقاء على اŬطأ يŗؾ أثر سيئا، إذا سيجد امدرس 

. إń إنتزاع هذا اŬطأ ك إحاؿ الصواب مكانǾ- مرة أخرل- نفسǾ مضطرا
. كلكن تصحيح اŬطأ مباشرة كإظهار كجǾ الصواب فيǾ يبعد هذا اإحتماؿ
كľ الوقت ذاتǾ أف الصحيح على السبورة يتيح تاميذ الصف امشاركة ي 

أف اŬطأ : كقد نذهب إń أبعد من ذلك، فأقوؿ. عملية تعليم ي الوقة الواحد
 ǽدǼيعزز الصواب ع ،Ǿكيصحح ل Ǿفي ǽاكرŹ من Ǿم يتاج ل ،Ǿالذل يقع في
 Ǿطأ الذم يقع فيŬاصة إذا عاد التلميذ كيصحح اşك ،ǾǼي ذه Ǿكيرسخ

Ǿ44نفس. 
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  .316،... حسن جعفر اŬليفة،.  

44
  .18، ...تعليم اإماء. نايف Űمور.  
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كإذا كاف ي البداية امدرس سيبدأ بǼصوص قصرة تتكوف من مل 
كعبارات قصرة فأنŻ Ǿكن تدرŸيا إطالة الǼص كإطالة ملة حŕ يصبح 

 ŕالدارسوف قادرين على اإستماع للجملة الطويلة كمتابعتها كاإحتفاظ ها ح
يǼتهي من كتاها ي دقة كسامة كŢتاج عملية اإماء من امعلم عدة أمور 

 :يǼبغي أف يراعيها مǼها 
 .أف يقرأ الǼص ي البداية بسرعة عادية كبتǼغيم كإدغاـ عاديś . أ

أف البطء الذم Żلي . أف Żلي الǼص بǼفس السرعة كالتǼغيم كاإدغاـ . ب
 .بǾ الǼص كلمة أمر يفسد العرض من اإماء

لذلك عليǾ أف Źرص على أف تكوف كل كحدة يǼطق ها كŻيلها  . ج
Řذات مع. 

أف يǼطق بالوحدة امماة مرة كاحدة بعدها يكتبها الطالب، م  . د
Ǿفرصة مراجعة ما كتب كتصحيح Ǿيعيدها امعلم مرة ثانية إعطاز. 

على امعلم أا يستسلم ي أثǼاء اإماء لرجاء بعض الطالب لكي  . ه
 .يعيد ما أماǽ مرة ثأنية

 .عليǾ ي أثǼاء إماء أف يǼتبǾ جدا للطاب كياحظهم بدقة . ك

بعد كتابة الǼص امملى كلŻ Ǿكن إعطاء الدارسś كقتا مراجعة كتقوŉ  . ز
 .دقة الكتابة

أما هؤاء الذين ليس لديهم أم صعوبة ي اإستماع كهجي ما  . س
معوǽ فيǼبغي أف تقدـ Ůم تدريبات على اإماء أكثر صعوبة كأثارة 

 45.ميوŮم كإشباعا لرغبتهم ي التعلم
                                                           

 .251، ...تعليم اللغة العربية  كامل الǼاقة،.45



44 

 

 

كقد كرد ľ امعجم الكبر اأندكنسي بأف التعريف عن الǼتازج الŖ حصل 
عليها الطاب هي الǼتيجة Ųا فعل ها، كقياـ ها من خاؿ اإستيعاب كامعارؼ 

الŖ يعطيها  كامهارات الŖ تطور بامواد كعادة ما تظهر بقيمة اإختبار أك بقيمة
46.امدرس

ف قد Ļ تأسيس العمليات كنتازج برنامج اليعرؼ ما ؾالǼتازج هي عملية  
 47.يرالإنشطة  كفقا لأهداؼ أك مع

كعǼد نانا سوجانا، الǼتازج هى يقرّر العمل إń مادة الدركس امǼاسبة 
 śّصازص معş.48

نتازج الدرس هي اجمع الذم يتكوف من كلمتś، كما الǼتازج  
أما الǼتازج هي اūاصل من انشطة الذم Ļ القياـ بǾ، كالعمل بǾ، إما . كالدرس

 49.لن Ţصل الǼتازج مطلقا ماداـ الشخش ا يفعل اإنشطة. الفردم أك اجموعي
قاؿ عبد اūديث أف الدرس هو العملية الشخشية لتحصيل تغير السلوؾ كليا 

كالتحصيل من التجريبة معاملة مع بيئتǾ، كبالعكس إذا م يقع فيǾ تغير السلوؾ 
كهǼاؾ رأل أف الدرس هو تغير السلوؾ باإعŗاؼ موصوؼ . فايقاؿ درس

50. باإŸاĺ كالعملي كيشمل على ميع جوانب السلوؾ
 

                                                           
46

Kamus Besar Bahasa Indonesia Edisi Ketiga ،ماعة امؤلف  باŅ فوستاكا، :جاكرتا)  
2005)،895. 

فوستاكا،  يوما :سوراكارتا) Model-Model Asesmen Dalam Pembelajaran  ،ساركŸي سوكاندم47
2011) ،9. 

 .3، (2009رŻاجا ركسداكاريا، : باندكنج) Penilaian Hasil Belajar Mengajarنانا سوجانا، . 48
49

اؤساها ناسيوناؿ، : سورابايا) Prestasi Belajar dan Kompetensi Guruسيف البحر مارة،  
1994) ،19. 

50
 .61-60، (2006ألفابيتا، : باندكنج) Psikologi Dalam Pendidikanعبد اūديث،  
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 ľ خاصة مدرسة أم ľ اسُتعمِل قد الŕ الǼتيجة الكثر من معاير كهǼاؾ
 جيد ،(7 )جيّد ،(6 )مقبوؿ ،(5 )قبيح ،(0-4 ) جدّا قبيح كهي العرĹ، امدرسة

51(.10 )كŲتاز ،(8 )جدّا
 

كمعرفة تصǼيف نتازج الطاب فهي Šقياس حدكد التصǼيف كحدكد قياس 
كقاؿ Űبś شاǽ كجب على امدرسś أف يعرفوا التوفر ľ إعطاء كالتصǼيف . اūرؼ

 śبŰ يفها نتازج الطاب قد حددǼيف، كأما الطريقة لتصǼتازج عن حدكد التصǼال
 52: شاľ ǽ كتابǾ كما يلي

 2.1اجدكاؿ 
 حدكد التصǼيف عل نتازج الدرس

 التصǼيف اūرؼ الǼتيجة الرقم

 جيد جدا أ 100 – 80 1

 جيد ب 79 – 70 2

 متوسط ج 69 – 60 3

 ناقص د 59 – 50 4

 مردكد ق 49 – 0 5

 

ŉقسم التقوǼت ńإ śقسم:  

1) ŉالشفول التقو 

                                                           
 كلوباؿ: جوكجاكارتا )Teknik Pengembangan Kurikulum Pengajaran Bahasa Arab فحرالدين، 51

 .149 ،(2006 أكتاما، فوستاكا

52
  ،ǽشا śبŰPsikologi Belajar (دك فرسادا، : جاكرتاǼراجا غرافي Ŗ2006في) ،221. 
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 عليǾ التمرين يريد ما أمثلة امدرس يعد أف الدرس هذا ي Ÿمل
 من مستطردان  فيها، التاميذ كرايح م السبورة، لعل كيدكها القواعد من

 ذلك ي يصرؼ أف كŹسن كالتعاريف، بالقواعد تذكرهم إŅ ذلك
 بتكوين يطالبهم مň ǾǼاالث الشطر كي الدرس، زمن من اأكؿ الشطر

 53.كŤريǼاتǾ أمثلتǾ ي Ůم رمǾ الذم الǼحو لعل مل

2)  ŉالتقو Ĺالتحريرل أك الكتا . 

 من متǼوعة ůموعة من تتكوف الŖ التاميذ ذكاء لتقوŉ آلة كهو
 .درسǾ قبل يستعدǽ أف امدرس ابد فلذلك 54.كامواوعية الذاتية

 

 

 

 

 

 55:م فوازد نتازج تعليم لعملية تعليم هى
هى تغير السلوؾ )ليعرؼ Ţصيل تعلّم الطاّب عن أهداؼ التعلّميّة  .( أ

كهذǽ الفازدة يستطيع أف يعُرَؼ . (الطاّب بعد أف نالوا عملية التعلّم
 .نتازج تعليم الŕ يتحقّق الطاّب

                                                           
53  http://www.zahra1.com/BHOOTH/Nahow1-1.htm  يؤخذ ľ 2016 فراير من 10 التاريخ 

 .Teknik Pengembangan Kurikulum، 160 فحرالدين،  54

، (2011سيǼار بارك أجيسيǼدك، : باندكنج)Dasa-dasar Proses Belajar Mengajar نانا سوجانا،  55
111. 
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كهذǽ الفازدة يستطيع أف . ليعرؼَ فعالية عمالية تعليم الŕ عاملǾ امعلّم .( ب
يعرؼ ųاح التعلّم الذم عاملǾ امعلّم، أف سُفلَى الǼتازج الطاّب ا 

śيسبّب عن مهارات الطاّب بل إستطاع بسبَبِ امعلّم  . 

 مشكات تعليم  اإماء ( ل

 "اموجǾ لتعليم امهارة اللغوية لغر الǼاطقś ها "ي كتاب على الكامل قاؿ 
 اŻكǼǼا Şاؿ من اأحواؿ أف نعزك اعف ي القرازة إń سبب كاحد، حيث أف

 ǽفرد أحد هذǼتمع كتكرس هذا اعف لدل امتعلم، كقد يš عوامل متضافرة قد
 :العوامل بإصابة امتعلم بالضعف القرائ، كمن هذǽ العوامل

: عوامل صحية .أ 
كعدـ كاوح الرقية لضعف اإبصار، أك اعف التازر العضلي للعś، أك 

كما أف العاقة كثيقة بś اعف السمع كصعوبة القرازة، حيث . اعف الغدد
يقود اعف السمع إń صعوبة امادة امقركءة، كعدـ التمييز الصوļ للحركؼ، كقد 

 من امتخلفś ي القرازة يرجع 42أكدت نتازج بعض البحوث أف ما يعادؿ نسبة 
 .ţلفهم إń عيوب ي السمع

 
 :نفعاليةإ عوامل  .ب 

 من الضعاؼ ي القرازة من 50أف حواŅ " حيث أثبتت إحدل الدراسات 
ف إ، كا غرك ي ذلك ؼ"نفعاليةإنوف من مشكات اطاب الكليات اجامعية يع

بعض عيوب الǼطق كالثأثأة كالتهتهة، قد تدفع امتعلم إń اأنزكاء كالشعور باŬجل 
Ǿفيضرب صحفا عن القرازة خاصة أماـ زماز .
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كلة امباكرة كالتقدـ ي تعليم اف أيضا أف محاكاجدير بالتسجيل ي هذا الش
القرازة عن زمǾǼ امǼاسب كالتأخر عǾǼ سواء بسواء، بل قد يكوف ارǽ أقرب من 

Ǿنفع. 

 :عوامل عقلية .ج 

تتصل بǼسبة الذكاء العاـ، كالقدرة على تذكر صور الكلمات، أك على إدراؾ 
مابيǼها من عاقات، أك تتبع سلسلة اأفكار، أك غر ذلك، فمقدرة التلميذ 

كقد أكدت نتازج . اأكثر ذكاء على القرازة أعلى كثرا من التلميذ اأقل ذكاء
دراسة بعض العوامل الǼفسية كاإجتماعية  "دراسة العاؼ"إحدل الدراسات 

، أكدت أف متوسط "امرتبطة بكل من التأخر كالتفوؽ ي القرازة بامدرسة اإبتدازية
درجات التاميذ امتأخرين  درجات التاميذ امتوفقś ي القرازة أعلى من متوسط

 56.فيها بالǼسبة إختيار الذكاء بفركؽ ذات دالة إحصازية عǼد مستول
 śكحاصة امبتدز Ǿكأما امشكات ي تعليم اإماء سيجدها امعلم طاب

لكǼهم حاات اŬطأ اإعازي الŕ تقع فيما . مǼهم źطئوف ي مواقف متǼوعة
 57:يلي
1. śتشكل على بعض امتعلم ŕبعض اأصوات اللغوية ال śعدـ التمييز ب

، خ، ت،طخ، س،صخث،ظخ، خث،ذخ، خذ،ظخأحيانا امثاؿ 
. خ، غ،خخح،قخ، خؽ،غخ، خؾ،ؽخ، خس،زخ، خت،ةخ، خد،ض

مثا خ ظخبدا منخكهذا اŬطأ يقع على الطاب عǼد الكتابة ذ

                                                           
اجامعة اإسامية اūكومية ، :مالǼج )، اموجǾ لتعليم امهارة اللغوية لغر الǼاطقś ها Űمد على الكامل، 56

2011 )68 
57

 251، ...تعليم اللغة العربية  كامل الǼاقة،.  
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، أم أف أخطأ الكتابة خذخبذا من خظخمثا أكخ ظخبذا منخظخأك
 .يكوف نتيجة مباشرة لأخطأ ي التمييز السمعي

كهذا اŬطأ ناجم عن عدـ معرفة . كتابة اŮمزة الوصل على أها مزة القطع .2
 .لطالب الفرؽ بś اŮمزتś كمواطن إستعماؿ كل مزة

إغفاؿ كاع اŮمزة ي حالة مزة القطع كيǼشأ هذا اŬطأ عن كسل  .3
الطاب أك عن جهلǾ من كاع اŮمزة أك عن إعتقادǽ اŬاطئ بأها مزة 

 .أصلي اŢتاج إń شارة اŮمزة

كيǼشأ هذا . اŬطأ ي الكتابة مزة القطع امتوسطة كمزة القطع امتطرفة .4
اŬطأ عن عدـ معرفة قاعدة كتابة اŮمزة امتوسطة كقاعدةكتابة اŮمزة 

 .امتطرفة أك عن اŬطأ ي تطبيق القاعدة

اŬطأ ي كتابة األف اممدكدة كاألف اممقصورة ي هاية الكلمة، إذ  .5
يكتب الطالب  األف اممدكدة بدا من امقصورة أك امقصورة بذا من 

 .اممدكدة

اŬطأ ي كتابة التاء  امفتوحة كالتاء امربوطة ي هاية الكلمة، إذ قد يكتب  .6
 .امفتوحة بدا من امربوطة أك امربوطة بدا من امفتوحة

اŬطأ ي حدؼ الاـ قبل اŬركؼ الشمسية، أف الاـ ا تǼطق بل Ţوؿ  .7
كŠا أف الطالب ايسمع . ي الǼطق إń امثل اūرؼ الذل يليها كتذغم ها

كالصحيح طبعا هو كتابتها رغم قبلها كإذغامها . هذǽ الاـ، فقد ايكتبها
 .(الشمس)مثل ذلك . Šا يليها

معاكية بن أĺ )حيث يلزـ حذفها ي مثل  (إبن)قد اŹذؼ الطالب مزة  .8
 (سفياف
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قد اŹذؼ الطالب األف حيث تǼطق كا تكتب ي كلمات مثل الرمن،  .9
 .لكن، إلǾ، أكلئك، أه، هذا، ذلك

حيث Ÿب حدفها ي كلمات مثل للهو، حيث  (أؿ)قد اŹذؼ الطالب  .10
 .Ůو+ أؿ تعريف + هيأ مكونة من اـ اإبتداء 

قد źطئ الطالب ي كتابة اūرؼ امدغم، فيكتب حرفś بدا من حرؼ  .11
 .كاحد عليǾ شدة

12.  śطئ الطالب كيكتب الوحدة الواحدة على شكل الكلمتź قد
 .امǼفصلتś، مثل عما، ما، Ųما

كالوأك  (ذهبوا)قد źطئ الطالب حرفا ايǼطق كلكǾǼ يكتبǾ، مثل األف ي  .13
 .(عمرك)ي 

قد يكتب الطالب التǼوين على أنǾ نوف يضيفها إń أخر الكلمة متأثرا Šا  .14
 .يسمع

: قد ايضيف الطالب اليفا šب إاافتها مع التǼوين الǼصب ي مثل  .15
 .زاهدا، مديرا، رزيسا

قد يضيف الطالب ألفا مع التǼوين الǼصب حيث Ÿب عدـ إاافتها ي  .16
 .دعاء مدرسة زمرفا: مثل

قد يفصل الطالب الكلمات حيث Ÿب كصلها أك يفصيلها، أك يفصيلها  .17
58.فيما، كلما، حيǼما، كغر ذلك: حيث Ÿب كصلها، مثل

 

 .Űاكلة امدرس عن امشكات اإماء
 :كلقد ذكرنا عن اأنواع اأخطأ اإمازية لعدة اأسباب، مǼها
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1.  Ŗأف تكوف لدم امعلم فكرة مسبقة كااحة عن اأنواع اأخطأ اإمازية ال
Ǿقد تقع لطالب. 

أا يفاجأ امعلم هذǽ اأخطأ، أف الطاب العرب كلهم يقعوف ي مثل  .2
 .هذǽ اأخطأ

3.  ǽاأخطأ كلعاج هذ ǽأف يستعد امعلم هذ اأخطأ، أف الطاب من هذ
 .اأخطأ أف كقعت للطاب

4.  ǽيستطيع نقل هذ ŕح ĺكم اإماء العرŢ ŕأف يعرؼ امعلم القواعد ال
Ǿطاب ń59.امعرفة إ 

 
 
 
 
 
 

Ƃبƃ البحوث السابقة 
 أما البحث 0ليǼاؿ Şثا جيدا يسعى الباحث امطالعة من البحوث السّابقة

řالسابق الذل يبحث عن هذا البحث، يع: 
 210510045:رقم دفŗ القيد فيصل زمراŇ العلمي الذل ŞثǾ  البحث

كلية الŗبية قسم اللغة العربية اجامعة اإسامية اūكومية فونوركغو Ţت امواوع 
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śبامدرسة ك  نتازج درس احفوظاتالعاقة ب ňنتازج درس اإماء لطاب الصف الثا
 .2014-2013 العاـ الدراسيجورساف فونوركغو " اإساـ"الثانوية اإسامية 

 قد كُجِدَ الباحث عن امشكات ي كخلفية البحث ي هذǽ البحث هي 
كثر من الطّاّب يوجهوف الصعب ليكتب امادة أف كثر من ، هي تعليم اإماء

 .الطاب يتخرجوف من امدرسة اإبتدازية العمومية كا يقوموف ľ امعهد أك السكǼة
نتازج درس احفوظات كيف . 1:كأسئلة البحث ي هذǽ البحث هي

جورساف فونوركغو " اإساـ"لطاب الصف الثاň بامدرسة الثانوية اإسامية 
 نتازج درس اإماء لطاب الصف كيف.2  ؟2014-2013 العاـ الدراسي

 العاـ الدراسيجورساف فونوركغو " اإساـ"الثاň بامدرسة الثانوية اإسامية 
 نتازج درس احفوظات كنتازج هل كجدت العاقة بś. 3  ؟2013-2014

" اإساـ"درس اإماء لطاب الصف الثاň بامدرسة الثانوية اإسامية 
 .؟ 2014-2013 العاـ الدراسيجورساف فونوركغو 

ف بطريقة البحث الكمى انات من اميداكľ هذا البحث أخد الباحث الي
(Quantitative research)الي Řهذا البحث باأرقاـا يع ľ أما عدد اجتمع . نات

. نات إستخدـ الباحث كثازق امكتوبةاكجمع الي. ة/ طالباľ30 هذا البحث 
 إرتباط ارب  عǼد(Analisis Korelasional) طريقة التحليل اإحصازىكاستعملت 

 :  برمز ما يلى.(Product Moment) الغزكـ

ݕݔ�             =  

ݔ�  ݕ′ ′݊ ݕܥ′ݔܥ−  ݔܦ�′ ݕܦ�′ ′
 

لطاب  نتازج درس احفوظات (1:أما نتازج البحث من هذا البحث 
ف فونوركغو العاـ اجورس" اإساـ"نوية اإسامية ابامدرسة الثŇ االصف الث

نتازج درس ( 2 %.47،64 بالǼسبة امئويةّ مقبوؿ 2014-2013الدراسي 
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ف اجورس" اإساـ"نوية اإسامية ابامدرسة الثŇ الطاب الصف الثاإماء 
( 3%. 76،6 جيد بالǼسبة امئويةّ 2014-2013فونوركغو العاـ الدراسي 

كجدت العاقة ذات معŘ بś نتازج درس احفوظات كنتازج درس اإماء 
ف فونوركغو اجورس" اإساـ"نوية اإسامية اň بامدرسة الثالطاب الصف الث

=  ك0،420=  ݕݔ�، أف 2014-2013العاـ الدراسي  ��361،0 .
ݕݔ�فلذلك         > �t،اإختيارل فرض  فاؿ (Ha)  مقبوؿ، كالفرض الاغى

(Ho)مرفوض . 

رقم دفŗ البحث العلمى الذل ŞثŰ Ǿمّد بشرل و
كلية الŗبية قسم اللغة العربية اجامعة اإسامية  210510037:القيد

اūكومية فونوركغو Ţت امواوع العاقة بś نتازج تدريس اإماء كنتازج 
هداة "تدريس اللغة العربية لطاب الصف السابع بامدرسة الثانوية اإسامية 

 Řة الدراسية " 2امǼيس فونوركغو السǼ2012-2011جي. 

 الصف  ľاإماء تدرسكجدت : خلفية البحث ي هذا البحث هي
الغريب ľ هذǽ امدرسة درس . ، ككذالك يوجد هǼا تدرس اللغة العربيةالسابع
كما عرفǼا أف اإماء بعض من درس . العربية اللغة بالدرس źالطǾ ا اإماء

 إذا ،امشكات امذكورة، تطرح للباحث السؤاؿ قلبهاكفقا من . اللغة العربية
درس  źالط اľ هذǽ امدرسة ذا ا ماإماء بعض من درس اللغة العربية،

 أف نرفع نتازج تدريس  اإماء الدرس يستطيع هل العرببة؟ اللغة بالدرس اإماء
 .؟اللغة العربية
 فمشكات، البحث خلفية ľ الباحث ذكرǽ ما على بǼأ البحث أسئلة

 الصف لطاب اإماء تدريس نتازج كيف. 1 :يأتى فيما تتلخص البحث
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 السǼة فونوركغو جيǼيس" 2 امŘ هداة "اإسامية نويةاالث بامدرسة السابع
 لطاب العربية اللغة تدريس نتازج كيف. 2 ؟2012 - 2011 الدراسية
 فونوركغو جيǼيس" 2 امŘ هداة "اإسامية نويةاالث بامدرسة السابع الصف
 تدريس نتازج بś العاقة كجدت هل. 3 ؟2012 - 2011  الدراسية السǼة

 الثأنوية بامدرسة السابع الصف لطاب العربية اللغة تدريس كنتازج اإماء
 .؟2012-2011 الدراسية السǼة فونوركغو جيǼيس" 2 امŘ هداة "اإسامية

 ناتاالي Ţليل الباحث إستخدـ:ك مǼهج البحث من هذا البحث هي 
 (Statistic Analitic) اإحصازيّ  التحليل طريقة هو التحليل هذا. الكمية بالتقǼية

݋� :رموزǽ كما يلىك (Rank Order Corelation)على الǼوع الرتب   = 1 − 6 Σ 1−2�   �2ܦ  

 

نتازج درس اإماء لطاب  (1) :  هيهذا البحثلǼتيجة من اأما ك
جيǼيس فونوركغو " 2هداة امŘ "الصف السابع بامدرسة الثانوية اإسامية 

 14 طالبا جيدا ك4 عالية على الغالب بدليل 2012-2011السǼة الدراسية 
نتازج تدريس اللغة العربية  (2. )08،333طالبا جيد جدا بالǼتيجة امعدلة 

جيǼيس " 2هداة امŘ "لطاب الصف السابع بامدرسة الثانوية اإسامية 
 طالبا 11 عالية على الغالب بدليل 2012-2011فونوركغو السǼة الدراسية 

 كجدت العاقة (3 )07، 933 طالبا جيد جدا بالǼتيجة امعدلة 7جيدا ك 
بś نتازج تدريس اإماء كنتازج تدريس اللغة العربية لطاب الصف السابع 

جيǼيس فونوركغو السǼة الدراسية " 2هداة امŘ "بامدرسة الثانوية اإسامية 
ₒ�، % 5 ي مستوم امعǼوية 2011-2012 =. .=t� ك 604، ،475    
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( Ho)مقبولة كالفركض الاغية  (Ha)، فالفركض اإختيارة t   >   �ₒ�فلذلك 
 .مردكدة

śالسابق śهذا البحث مع الباحث śلفية بŬأف هذا البحث :  هيكأما ا
 .سيبحث عن نتازج تعليم اإماء كطريقتǾ ك تطبيقǾ خصا
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البΏΎ الثΎلث 
 ΕΎنΎعرض البي

 

﴿ Ƃأ.  ΔمΎόال ΕΎنΎعرض البي
1. ϭغϭرϭنϭن فΎعΎن جنΎمريج ϭيكϠرف كΎόم Δسطϭالمت Δريخ تأسيس المدرسΎت 

 Δالسن ϲف ϭكϳϠرف كΎمع Δسطϭالمت Δالمدرس Ε1985ت΄سس ΎϬسϳت΄س ϰإل Ώسبϳ ϱمل الذΎالعϭ 
ϭكϳϠك ΕΎالمجتمع ϲه، ϭأ Δسطϭالمت Δالمدرس ϰف ϡادهϭل اϳصϳ أن ϰن إلϭعϳستطϳ ا ϡϬر منϳكث 

لذلϙ السبΏ،كثϳر من المجتمعΕΎ الخΎرجϳن من المدرسΔ اإبتدائΔϳ . مستϱϭ منΎϬ بسبΏ قϳمتΎϬ كثϳر
فϘط، أجل ذلϳ ϙصمϡ عϰϠ ت΄سϳسΎϬ أبΎ مرحبϭ ΎأهϠه، إستϳعΎبϡϬ الذϳن اϳستطϳعϭن إلϰ أن ϳتصل 

 .ϭادهϡ فϰ المدرسΔ المتϭسطΔ أϭ مستϱϭ منΎϬأ
 Δر عند السنϳلخΎر بϳتس Δالمدرس ϙذل ϲف ϡϳϠالمتع ϡϳϠتع ΔϳلΎن 1986أعمϳخمسϭ Δثاث ΔϠلجمΎب 

Ύدارى  .طاب ϡن، ثΎرسϭج ϡأإسا ΕΎلم΅سسΎاأخرى ك ΔϳمϳϠتع ΕΎت΅خذ من الم΅سس ΎϬϳالمدرس فϭ
ϭتϭرϭمϭس ϡألمكرا ϭ نϳمϠالمع ϡث ،ϙΎϳΎدى مϬال. ΔϳرϘال ϙذل ϲد عن المدرس فϳϘف ϭر أϳقص ΎϬ60أن . 

 Εقد ت΄سسϭغϭرϭنϭن فΎعΎن جنΎجϳمر ϭكϳϠرف كΎمع Δسطϭالمت Δح مدرسϳرΎالت ϰ1 ف ϭϳلϭϳ 
 .W.mتصرϳح إقΎمΔ المدرسΔ عن إدارة الϭزارة الدϳنΔϳ بϠدى إندϭنϳسΎϳ رقϡ  مع ال1986

0602200586 Εتح Δقد إستتر بم΅سس ϰرف " التΎمع " ϰالت Δسطϭع المدارس المتϳاحد من جمϭ ϲه
ϭغϭرϭنϭف ϰع فϘت. 

 Ύϳسϳنϭدى إندϠب Δϳنϳزارة الدϭعن اإدارة ال Δالمدرس ΔمΎح إقϳتصر ϰإل ΏسΎتن ϱأ ϕفϭ قد ΎϬسϳمنذ ت΄س
 ϡرقW.m. 0602200586 ϭϳلϭϳ 1986. Δϳنϳالمدارس الد ΉΎاإحص ϡمع رق (NSM)  

121235020061 Δالمدرس ΔϳϭϬال ϡرق ϭ ( NIS )20510290 ΔفΎϘالثϭ Δϳزارة التربϭعن ال 
ΎإعتمΎبϭ     B ( akreditasi )ϡمع رق :C/KW.13.4/MTs/190907/2007 شϠعن المج 

 .61 2007 أبرϳل 20اإعتمΎد جϭΎى الشرقΔϳ فϰ التΎرح 
 

                     .1جدϭال 

ϭغϭرϭنϭن فΎن جنعΎجϳمر ϭكϳϠرف كΎمع Δسطϭالمت Δعن المدرس ϱرϳالخص ϲف الشحصϠ62هذا الم
 

Δالمدرس ϡإس ϭكϳϠرف كΎمع Δسطϭالمت Δالمدرس 
 Δϳنϳالمدارس الد ΉΎاإحص ϡرق(NSM)   121235020061 

Δس المدرسϳل، رئϬمحمد سS.Ag  
 ϭϳ 1986لϭϳ 10التΎرϳح  ت΄سϳس المدرسΔتΎرϳح 

     B بΎإعتمΎد   ( akreditasi )   اإعتمΎد
Δل المدرسΎح  Δϳمϭر الحكϳغ 
 Δالم΅سس ϡف .ل إس. ϭغϭرϭنϭع فΎبΎرف جΎمع 

Δان الم΅سسϭعن ϡرق Ύمϭسϭك Ύبردان ϡلΎ38 .ه  ϭغϭرϭنϭف  
 ϲالشرق 
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Ώالطا ΔϠ68 جم 
 37 جمΔϠ اأسΎتد

 Δان المدرسϭعن:  
 38. هΎلϡ بردانΎ كϭسϭمΎ رقϡ:  الشΎرع
ΔϳرϘن:  الΎجϳمر 

ϲاحϭن :  النΎعΎجن 
ϕطΎالمن  :ϭغϭرϭنϭف 

Δϳاϭ  :Δϳى الشرقϭΎج 
Δϳدϳز البرϭ63492:  الرم 

 7153275- 0352:  رقϡ الΎϬتف
 

2.  ΔمدرسϠقع الجغرافى لϭنمΎعΎن جنΎمريج ϭيكϠرف كΎόم Δسطϭالمتϭرϭنϭف ύ ϭ
 من جΔϬ الشمΎلΔϳ اتϘع المدرسΔ المتϭسطΔ معΎرف كϳϠكϭ مرϳجΎن جنΎعΎن فϭنϭرϭغϭ كϭϠϳمتر

ϭكϭرϭنϭف Δنϳقع. بمدϭالم ϲافϳϠق Δنϳدة عن المدϳبع  ، ϲجمب ΔϳرϘعن ال ϲهϭ3،1 من ϡمتر ثϭϠϳك 
 كϭϠϳ متر ثϡ من فϭنϭرϭغϭ 4،4 كϭϠϳ متر ثϡ من سϳمΎن 4 كϭϠϳ متر ثϡ من جنΎعΎن 3،9فΎتΎϬϳن كϳدϭل 

 .63 كϭϠϳ متر12 كϭϠϳ متر ϭ من المدϳنΔ فϭنϭرϭغϭ 7،9 كϭϠϳ متر ثϡ من بΎبΎدان 6،3
 

3. ϭغϭر ϭنϭن فΎعΎن جنΎمريج ϭيكϠرف كΎόم Δسطϭالمت ΔلمدرسΎب Δالمنظم ϡ64تنظي
 

ΎϬحΎضϳإϭ ϭغϭرϭنϭن فΎعΎن جنΎجϳمر ϭكϳϠرف كΎمع Δسطϭالمت Δالمدرس Δمنظم Ώϳترك :

رئϳس المدرسΔ  .أ 
 ϰبعمل المرب ϡϭϘϳ(educator)  ϡالمنظϭ(manager)  رϳالمدϭ(administrator)  ظرΎالنϭ

(supervisor)  لϳالجϭ(leader)  المجددϭ(inovator)  المحثϭ(motivator .)

 لجنΔ المدرسΔ  .ب 
Δذ المدرسϳϔة تنϭق ϰف Δالمدرس ΔϠئΎة عϭϘجمع الϳϭ ϰبنϳ .

 نΎئΏ رئϳس المدرسΔ المس΅ϭل عϰϠ المنϬج الدراسϲ   .ج 
. نظϡ برنΎمج تعϭ ϡϳϠ قسϭ ϡظΔϔϳ اأستΎذ ϭجدϭل تعϭ ϡϳϠاامتحΎن ϭمشϭΎرة أسΎتذة المΎدة

 نΎئΏ رئϳس المدرسΔ المس΅ل عϰϠ التامϳذ  .د 
ϭأن ϳختΎر تامϳذ الϘدϭة أϭ . ϭأنجز ااشراف ϭالتϭجϳه نشΎطΎϬ (OSIS)نظϡ برنΎمج منظمΔ التامϳذ 

التامϳذ الذϳن ϳتسϠمϭن المنحΔ الدراسϭ ΔϳتحϭاΕ التامϳذ ϭالبرنΎمج اإضΎفϳϭ ϰصنع تϘرϳرا نشΎط 
Ύϳϭذ سنϳالتام .

 نΎئΏ رئϳس المدرسΔ المس΅ل عϰϠ اأدϭاΕ  .ق 
Ύϳϭل سنϳذ التشغϳϔر التنϳرϘت ϡنظ ϭ ϡϳϠتع Εاϭإدارة أدϭ لϳالتشغ Δخط ϡϳتنظ. 

 

 نΎئΏ رئϳس المدرسΔ المس΅ل عϰϠ اتصΎل المجتمع  .ك 
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ϳنظϡϳϘϳϭ ϡ العاقΔ المدرسΔ مع ϭالد التامϳذ ϡϳϘϳϭ بϳن المدرسϭ Δ لجنΔ المدرسϭ Δبϳن إدارة ϳϭسمع 
Ύϳϭسن ΔϳعΎاإجتم Δط العاقΎر نشϳرϘت. 

4. ϭغϭرϭنϭن فΎعΎن جنΎمريج ϭيكϠرف كΎόم Δسطϭالمت ΔلمدرسΎالتاميذ بϭ ال المدرسينϭأح 

هϡ المدرسϭن لعرض اارشΎد  (secara administratif)أحϭال المدرϳسϳن هنΎ ادارϳϳن  .أ 
 .ϭتϭصΔϳ التامϳذ لϠحصϭل عϰϠ عرض الدرس

  ϭغϭرϭنϭن فΎعΎن جنΎجϳمر ϭكϳϠرف كΎمع Δسطϭالمت Δالمدرس ϰن فϭذا 37المدرسΎأست 
 ϡϬذ 12منΎأستΎات ϭ 25تذΎ65ا أس . 

أحϭال التامϳذ الذϳن ϳطϠبϭن العϡϠ فϰ المدرسΔ المتϭسطΔ معΎرف كϳϠكϭ مرϳجΎن جنΎعΎن  .ب 
ϭغϭرϭنϭ66ف

 

 2الجدϭل 

  ϭغϭرϭنϭن فΎعΎن جنΎجϳمر ϭكϳϠرف كΎمع Δسطϭالمت Δذ المدرسϳتام ΕΎمϭϘم

 السΎبعالϔصل  (.1

 عدد الطاΏ الϔصل

A السΎبع
 14Ύطاب     

B السΎبع
 10Ύطابت    

 24 العدد
 

 الثΎمنالϔصل  (.2

 

 عدد الطاΏ الϔصل

A الثΎمن
 10Ύطاب    

B الثΎمن
 10Ύطابت    

 20 عدد
 

 التΎسعالϔصل  (.3

 عدد الطاΏ الϔصل

A التΎسع
 10  Ύطاب  

B التΎسع
  14Ύطابت   

 24 العدد
 

5. ϭغϭرϭنϭن فΎعΎن جنΎمريج ϭيكϠرف كΎόم Δسطϭالمت ΔلمدرسΎج الدراسى بϬ67المن 
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1. ΔϳتربϠل ΔمϬصر المΎالعن ϭه ϰج الدراسϬالمن .Δϳصل من التربϔتمكن الϳل ϙذلϠف . ϡاز Δϳحدة التربϭ ان
Δϳعرض الترب ϰϠل عϭحصϠدا لϳهج جΎر المنϳدϳ أن .

 ΔرقΎلطΎب ϡستحدϳ ΎϬرة أنϭالمذك Δسطϭع المدارس المتϳجم Ύكم"   Δالحديث ΔفيϠج السϬى نϠع
ϳرجϰ من ذلϙ الطرϳ ΔϘϳطΎبϕ " المحΎفظΔ عϠى القديϡ الصΎلح ϭاأخذ بΎلجديد اأصϠح  "  بΎلتعرϳف" 

 Δج الدراسϬبمن ϕϠتعϳ Ύمϳاأمراء ف ΔسΎϳس ϰإل Δϳحدة التربϭ ϰϠع(KTSP )2004.   
 ϰج الدراسϬالمن ϭغϭرϭنϭن فΎعΎن جنΎجϳمر ϭكϳϠرف كΎمع Δسطϭالمت Δتعمل المدرس

 Δϳحدة التربϭ ϰϠالم΅سس ع(KTSP) Δϳحدة التربϭ ϰذ فϳعه الدرس التامΎسϭط فن الدرس الذى أϳحϳ .
ϭغϭرϭنϭن فΎعΎن جنΎجϳمر ϭكϳϠرف كΎمع Δسطϭالمت Δالمدرس ϰج الدراسϬالمن ϡتنظ. 

 

﴿ Ƃعرض .ب ΕΎنΎالبي ΔصΎالخ  

بΎلمدرسΔ المتϭسطΔ مΎόرف اأϭل  لصف لطاΏ ا ”إقرأ“ كتΏ ΏΎتϠόيϡ اإماء فى  المستخدمΔسΎلΏاأ .1

ϭغϭرϭنϭن فΎعΎن جنΎمريج ϭيكϠك Δالسّن Δّ2016-2015 الدراسي 

Δالمستخدم ΏلΎأن اأس  ϰاإماء ف ϡϳϠتعΏ ΏΎإقرأ“ كت” ϰϠϳ Ύكم ϲعنϳ :رةϭالسب ϲل اإماء فϭاأ .
 ϙالمكررة بعد ذل ϭ ΔرحΎة الصϭلصΎب ΔϳضΎدة المΎالم ϲء الطابه فΎماء المدرس لطابه عن اأخطϳ
ϳ΄مرهϡ أن ϠϘϳدϭا إلϰ صϭته حتϰ تصح ثϳ ϡ΄مرهϡ أن ϳكتبϭا فϲ السبϭرة ϭاحد فϭاحد، حتϳ ϰاحϭϘن 

Δحϳالصح ΔبΎف الكتϳك ϡϬبحثϳ ϡث ϡϬبتΎكت ϰصحح إلϳ ϱلمدرس الذΎن ا، فΈف ،ϡϬئΎإماء . اأخط ϰنΎالث ϡث
 ϲن فϭكتبϳ ϡϬلكنϭ ΔϘبΎالس Ύمكررة كمϭ ΔϳرΎج ΔرحΎة صϭلصΎصل بϔال ϡΎماء المدرس امϳ ،Δالكراس ϲف

ϡϬتΎن عن . كراسϭϬنتϳ بعد ϡϬتΎا كراسϭجمعϳ المدرس طابه أن ΏϠطϳ ϲهϭ ،ΕΎلث جمع الكراسΎالث ϡث
بعد ϳجمعϭن كراسΎتϡϬ ثϳ ϡ΄مر المدرس أن ϠϘϳدϭا إلϰ . ثϡ اأخر أماء فϲ السبϭرة. الكتΎبΔ أϭ اإما

صϭته حتϰ تصح بعد ذلϳ ϙعϳن المدرس ϭاحد فϭاحد من الطابه لϳكتبϭا فϲ السبϭرة ممϳ Ύحϔظϭن عن 
 . صϭته أϱ المدرس

 Ύكمϭ  لΎذ هقΎل اأستϬ68 :محمد س ϡدΎϘال ϲف ϰالمدرس ϰمّنϠعϳ Ύكم ϲه ϰالمستحدمت Δϳجϳأن اإستترات
ϰعنϳ المبشرة ΔϘϳلطرΎلبه بΎط ΔبΎء عن الكتΎاأخط Εجدϭ رة، إنϭالسب ϲلبه فΎماء المدرس طϳ لϭاأ ،

 ΔرحΎة الصϭلصΎلبه بΎماء طϳ ب΄ن ϡϬتΎكراس ϲماء له فϳ ϰنΎالث ϡء ثΎاأخط ϙϠبحث عن تϳ لمدرسΎف
ϡϬتΎكراس ϲف ΏلΎالط Ώكتϳ ϙاته بعد ذلϭأص Εّصح ϰمرة فمرة حت ΎمعΎلبه جΎدّ طϠϘϳ ϡث ΔϳرΎالجϭ . لثΎالثϭ

ϡϬتΎجمع كراسϳ مر ب΄ن΄ϳ .رةϭالسب ϰماء طابه فϳ ،رϳاأخ . 

 ϰنتΎستϳ Ύϳأفرل Ύϔϳآ ΕلΎق Ύ69 كم " : Δكراس ϲإماء ف ϡث ΔϳضΎدة المΎذ عن تذكر المΎاأست ϲϬنتϳ بعد
 ϡث Δأجمع كراس ϙبعد ذل Δكراس ϲف ΎϬأكتب ϡة ثϭص ΕلΎتϭ Εصح ϰرة حتϳمرة كث ΎدهϠأق ϡث ،ΔمϠل الكϭϘϳ
 ΏلΎاحد من الطϭاحد فϭ ϡرة ثϳمرة كث ΎϬمائϳ ϲالت ΔمϠد الكϠعن أق ϰذ لΎدل اأستϳ رة ب΄نϭالسب ϲإماء ف
 Ώطا ϱنحن أ ϭ ΔمϠل الكϭϘϳ ذΎأستΎفل فΎغ ϭاأخط΄ أ ϭأ Δبϭرة إن نشعر السعϭالسب ϲماء فϳ ϭأ Ώكتϳ

ΎدرتنϘب ΎϬحϳتصح ϰد إلϬنجت ." 

    

 

                                                                                                                                                                      
67

 4/2016-7/د/01الوثيقية برمز  . 
 ľ املحق هذا البحثW/F-4/06-IV/ 2012-4/ 04   انظر إń نسخة امقابلة الرقم . 68
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بΎلمدرسΔ اأϭل  لصف لطاΏ ا”إقرأ “كتΏΏΎ  اإماءتϠόيϡ فى مشكاΕ الطاΏ عن البيΎنΕΎ عرض .2
ϭغϭرϭنϭن فΎعΎن جنΎمريج ϭيكϠرف كΎόم Δسطϭالمت Δالسّن Δّ2016-2015 الدراسي 

Ύكم ϰل  فϭالصف اأ ΏلΎلطΎحث بΎالب ΎϬϠعمϳ ϲالت Δ70الماحظ  .ϰعنϳ لϭاأ  Ώاحد من الطاϭ
أنه ϳشعر الصعϭبΕΎ عند :اأماء منΎϬ  تعϡϳϠ فϰأنه ϳاحϕ أϭϳ ϭجه مشكاΕ : أسمه نϭر زϳن العΎبدϳن

ϙر ذلϳغϭ فϭة الحرϭز صϳمϳϭ من شرح المدرس ϡϬϔϳ ϡث ΔϳئΎجϬالحرف ال ϡϳتنظ. 

بϭ ،ϰϠجدΕ الصعϭبΕΎ فϲ تعϡϳϠ اإماء، حϳن ϳمماء  : " 71 كمΎ قΎله نϭر زϳن العΎبدϳن
 ϰشرحنϳ عندϭ ة المدرسϭز صϳمϳ ϭ فϭالحر ϡϳتنظ ϲف Δأشعر الصعب ،Ώأن أكت ϰمر ن΄ϳϭ المدرس

سϭى ذلϙ أشعر أن تعϡϳϠ اإماء فϰ الϔصل ممل ϭ . المدرس قد أشعر الصعΏ فϲ فϡϬ شراح المدرس
Εϳالب ϰف ΎحΎأفطر صب ϡل ϰأن ϡϳϠتع ϰف ϰن مشكاتϭكϳ ϙأجل ذل ΎئعΎن جϭقد أك ." 

ϱدϭب Ύϳست ϱدϭل رΎمن ماحظ اأخرى قϭ72 " : ϡϳعند تنظ Δن أشعر الصعبϭقد أك ،ϰϠب
الحرϭف فϲ الكراسϳϭ  Δسمع الصϭة المدرس عند اإماء ϭ ϭقΕ تعϡϳϠ المتعϡϠ الϘصϳر ϭالممل ϭا 

 . ϳكϭن من ϳسΎعدنϳϭ ϰعطϲ نϰ التϭجΕΎϬϳ عند تعϡϳϠ فϲ البΕϳ  فضا فϲ تعϡϳϠ اإماء

Δنع حسنϳن ΕلΎق ϡة : ثϭز صϳϳالتم ϲف Δاإماء، أشعر الصعب ϡϳϠتع ϲف ΕΎبϭالصع Εجدϭ ،ϰϠب
سϭى ذلϙ قد أشعر أن تعϡϳϠ اإماء فϰ الϔصل . المدرس ϭ قد أشعر الصعΏ فϲ فϡϬ شراح المدرس

 ". ϭقد أشعر ϭقΕ تعϡϳϠ المتعϡϠ الϘصϳر. ممل

 بعض الطاΏ تبدأ رسϡ الحركΕΎ من ϳسرى ϭ الكتΎبΔ الكϠمΕΎ عن :محمد سϬل اأستΎذثϡ قΎل 
ϭالطاΏ الذϳن  ϳتعϠمϭن فϲ المدرسΔ الدϳنΔϳ هϡ . حϭاش الϳسϳرى أنϡϬ معتدϭن الكتΎبΔ عن الϳسرى

 ϡϬبتΎكت ϲف ΕΎبϭن الصعϭشعرϳ ϡه ΎϬعكسϭ ϡϬبتΎكت ϲن فϭهرΎم. 

 

بΎلمدرسΔ المتϭسطΔ مΎόرف كϠيكϭ مريجΎن  لطاΏ الصف اأϭل تϠόيϡ اإماءنتΎئج  عن البيΎنΕΎ عرض .3
ϭغϭرϭنϭن فΎعΎجن  Δالدراسي Δ2015-2016السن. 

 Ύن أمΎعΎن جنΎجϳمر ϭكϳϠرف كΎمع Δسطϭالمت ΔلمدرسΎل بϭاإماء من فصل اأ ϡϳϠئج تعΎنت
 ϭغϭرϭنϭف 

 3جدϭال 

 Δالتاميذ فى دراس Δل صفل لاإماءنتيجϭاأ  

 الرقϡ  أسمΎء التاميذ نتيجΔ اأخر

90 A K 1 

75 A P 2 
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71
 املحق هذا البحثW/F-1/30-III/ 2012  ľ-1/ 02 ـالرؽامقابلة  انظر اń نسخة . 

72
 املحق هذا البحثW/F-1/30-III/ 2012  ľ-1/ 03 ـالرؽامقابلة  انظر اń نسخة . 



44 

 

 

95 B S 3 

45 BB S 4 

95 H A  5 

70 M A 6 

50 N A 7 

50 N Z A 8 

85 R H 9 

60 R S B 10 

70 T  R 11 

85 Y D K 12 

95 Y R 13 

96 A R M 14 

85 D P 15 

75 E D 16 

90 E A 17 

88 M Z 18 

90 N H 19 

91 N Z 20 

50 N K 21 

70 R F N 22 

82 R S 23 

 

  



44 

 

 

 الباب الرابع
تحليـل البيـانات 

 

﴿ Ƃلطاب  ”إقرأ“ كتاب بتعليم اإماء فى  المستخدمةأسالب تحليل البيانات عن.أ 
 السّنة بالمدرسة المتوسطة معارف كليكو مريجان جناعان فونوروغواأول  لصفا

 2016-2015 الدراسيّة

 

Ǿباب الباحث ي  كما كتب ňةالسابق الثا،  śدث كثر من الباحثŢ لقد
 :  عن اأسالب الŕ ثبت ųاحها ľ تعليم اإماء ľ اللغة اأجǼبية فيما يلى

 أسلوب ااستذكار كامراجعة .5

كتعتمد على مذاكرة التاميذ ي امǼزؿ لعدد من الكلمات Şسب مستواǽ كţتر 
قدرة التاميذ على نطق الكلمات كذكر معاها، م كتابة الكلمات من الذاكرة، 

كإذا  أخطأ التاميذ ي كلمة أك أكثر مǾǼ يتم إختبارǽ ي هذǽ الكلمة كتتم 
 امراجعة  للكلمات الŕ  فيها أسبوعيا، كيǼاسب هذǽ اأسلوب الصفوؼ الدنيا

 أسلوب اإحتبار .6

 ،śǼإث śǼيعتمد هذا اأسلوب على تعليم اإقرأف، أم تقسيم التاميذ إث
احدما Ÿد اŮجاء كاأخر سيئ اŮجاء، كتعد قازمة مكونة من عشر كلمات، 

تعليم ľ امǼزؿ، كي اليوـ التاŅ يقوـ التاميذ الǼابة بإماء الكلمات على 
زميلة، كما يقوـ بالتصحيح، كŢصر الكلمات الŕ كقع فيها اŬطأ، ليقوـ 

التاميذ Šراجعتها كا يتم اإنتقاؿ إń كلمات جديدة إا بعد التمكن من 
 الكلمات القدŻة، كتتم مراجعة الكلمات الŕ  العليا

7. śواس اأذف كاللساف كاليد كالعūأسلوب اإعتماد على ا. 
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 كŰور هذا اأسلوب هو Űور أسلوب اإماء امǼقوؿ كاإماء امǼظور 
امذكرة سابقا، كالكلمة هǼا هي كحدة اماحظة، حيث يرل التلميذ الكلمة 

 كيسمع نطقها كيكررها م يكتبها 
 .أسلوب تعليم الذاتى، هذ اأسلوب يعتمد على امتعلم .8

 ńظر إǼشود، فالتلميذ يǼكدكد امعلم هو اماحظة لتحقيق تعليم ام
الكلمة كيǼطقها م يǼظر إń الكلمة كيǼطقها ثانيا، كيǼظر إń مقاطع الكلمات 

كيǼطقها مقطعا، م يǼظر إń الكلمة كيتهجاها م يكتب الكلمة على Ŵو 
 .صحيح من ذاكرتǾ م يتحقق من كتابتها

كقد ذكر الباحث عن البيانات الŕ ذكرها الباحث ľ الباب الثالثة السابقة أف 
بامدرسة اأكؿ  لصف لطاب ا ”ءإقرأ“ كتاب بتعليم اإماء ľ  امستخدمةأسالب

. اأكؿ اإماء ي السبورةيعŘ  امتوسطة معارؼ كليكو مرŸاف جǼاعاف فونوركغو
 Ňي امادة امااية م يكتبوف ي السبورة ك الثا Ǿعن اأخطاء طالب Ǿاء امدرس لطالبŻ

م . إماء ي الكراسة، Żاء امدرس لطابǾ اماـ الفصل، م يكتبوف ي كراساهم
 .الثالث مع كراساهم

يعرؼ عن ذلك الشرح أف اإماء الذل قد أستعمل ي تعليم اإماء هي 
أف يǼقل التاميذ قطعة اإماء امǼاسبة من كتاب أك سبورة  باإماء امǼقوؿبمǼاسبة 

اأكؿ  لصفلطاب ا  أسالب امستخدمة ي تعليم اإماءم. أك بطاقة بعد قراءها
 .تǼاسب باإطار الǼظرم بامدرسة امتوسطة معارؼ كليكو مرŸاف جǼاعاف فونوركغو

سلوب اإعتماد على اūواس اأذف كاللساف كاليد كالعŞ śيث يرل التلميذ كهي اأ
 تدريب الطالب هيامǼقل اإماء أف . الكلمة كيسمع نطقها كيكررها م يكتبها

Ǿأك عكس Ǿركؼ، كالكلمات العربية كنقلها من السبورة ي كراستūعن . على رسم ا
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 ńإ Ǿعن الصوة امدرس  كاللسان Ǿما مع ńواس اأذف إūتاج الطالب على اŹ ذلك
  śتعي ńظر إǼي ǾǼأك السبورة ك العي Ǿيكتبها ي كراست ǽأف يقلد الصوة امدرس م اليد

 .ما كتبǾ هل هو الصحيح اك اŬطاء 
  ككذلك  اأسالب امستخدمة  ي  تعليم  اإماء  قد  يقاؿ  أها تǼاسب 

بإطار الǼظر كما ي باب الثاŇ  بǼظر إń تطبيقها عǼد ياحظ الباحث ي اميداف 
ي تعلمهم أم ناشطوف إń طلب اأخطأهم ككيف  ( aktif)كهي أف طاب عاملوف 

ذلك تدريب إń أنفسهم كلرشد إŅ  كلو يوجهوف إń كثر اأخطأ،.  تصحيحهم
لكي تكوف الطالب يستطيعوف إŢ ńديد   (perkembangan belajarnya)تقدـ تعليمهم 

 امستخدمة ي تعليم اإماء يرشد كيوصل الطالب إń سالبقدرهم فاأخر اأ
 امستخدمة Šوجب أم سالبأهداؼ كمقاصد تعليم اإماء ك إختصارها كأف اأ

كفعالية  (efisiensi) اجيد كهي كفاءة سالبيǼاسب على أساس اإسŗاتيج أك اأ
(efektivftas)  كمشاركة الطاب(keterlibatan peserta didik) ي تعليمهم.    

 

 
 

 
 

﴿ Ƃلطاّب الصفّ "إقرأ" بكتاب اإماءتعليم مشكات تحليل البيانات عن  .ب 
 السّنة بالمدرسة المتوسطة معارف كليكو مريجان جناعان فونوروغو اأول

 2016-2015 الدراسيّة

 
 كفقا للباحث أف مشكات تعليم اإماء الŕ تتوجǾ بعض الطالب ي تعليم 

 مǼها البيئة اإجتماعية طالب (faktor eksternal)اإماء هي عوامل اŬارجية 
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بدليل عن مقابلة البحث مع بعض الطالب Ÿد أف الطالب الذل ا يسكن ي 
امعهد أك يتعلم ي امدرسة الديǼية م يتعلم عǼد بيوتǾ بسبب الوالدǽ الذل م يعرؼ 

عن درس اإماء ككثر مǼهم متخارجوف من امدرسة اإبتدازية الŕ م Ÿد درس 
اإماء فيها، تكوف الوالد م يستطيع إń إعطاء التوجيهات لولدǽ عǼد تعليم ي 

سيول ذلك الطالب يسعر السعوبة عǼد يريد . البيت فضا عن درس اإماء
 Ǿد   (درس اإماء)تعليم اإماء بسبب عدـ الكراستǼع Ǿمل مدرسŢ أها

Ÿمعها لǾ أجل التصحيح كتابتǾ ك ا Żكن امدرس يǼتهي عن تصحيح كتابة 
تكوف ذلك . ميع الطابǾ حاا أك مأجا لذلك Żكن Źمل امدرس كراساهم

كسول ذلك ايضا أنǾ يشعر . امذكور يشكل لطالب عن تعليم اإماء عǼد بيوهم
أف تعليم اإماء قصر جدا بǼظر إń اكقاسم الوقة امواعيد أها ي اأسبوع مرة 

موجǾّ كي كل مرة ثانية ساعة فقط أجل ذلك يعيق أك يشكل لطالب ي تذاكر 
فهمهم كتدريبهم إń كتابة أك رسم من اŬركؼ أك الكلمات إذ تكوف الفرصة أك 

الوقت تعلّمهم أم Ťلكهم قليا ككيف تǼمويهم أك تقدهم ي تعليم اإماء 
 .    امتقدـ

  ك بعض الطابŰمد سهلااستاذ كاجǾ م الŖ امشكاتفاأخرǽ، أف 
فهي   تعليم اإماءي ، مشكات م يǼاسب باإطار الǼظرمعǼد تعليم اإماء

 لكن. عوامل انفعالية عوامل عقلية ك عوامل صحية، كهي   العوامل ثاثة على
مشكات  هي القازمة ي العموـ الواقع كامشكات مشكات الŖ يوجǾ الطالب،

. عن علوـ اللغة العربية خصوصا اń الكتابة ك اإماء  كمشكات عن فهم شرح امدرس 
من يساعد كيعطي التوجيهات عǼد تعليم الطالب ي البيŕ  فضا ي كمن عدـ 

 .تعليم اإماء
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﴿ Ƃبالمدرسة  لطاب الصف اأول  اإماءنتائج تعليم عن البياناتتحليل  .ج
-2016السنة الدراسية  المتوسطة معارف كليكو مريجان جناعان فونوروغو

2015. 

نتازج تعليم اإماء من فصل اأكؿ بامدرسة امتوسطة معارؼ كليكو أما 
 مرŸاف جǼاعاف فونوركغو 

 اللوحة
 اأول صفل لاإماءنتيجة التاميذ فى دراسة 

 الرقم  أسماء التاميذ نتيجة اأخر

90 A K 1 

75 A P 2 

95 B S 3 

45 BB S 4 

95 H A 5 

70 M A 6 

50 N A 7 

50 N Z A 8 

85 R H 9 

60 R S B 10 

70 T  R 11 

85 Y D K 12 
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95 Y R 13 

96 A R M 14 

85 D P 15 

75 E D 16 

90 E A 17 

88 M Z 18 

90 N H 19 

91 N Z 20 

50 N K 21 

70 R F N 22 

82 R S 23 

 

كقاؿ Űبś شاǽ كجب على امدرسś أف يعرفوا التوفر ľ إعطاء كالتصǼيف 
 śبŰ يفها نتازج الطاب قد حددǼيف، كأما الطريقة لتصǼتازج عن حدكد التصǼال

 :شاľ ǽ كتابǾ كما يلي
 2.1اجدكاؿ 

 حدكد التصǼيف عل نتازج الدرس
 التصǼيف اūرؼ الǼتيجǾ الرقم

 جيد جدا أ 100 – 80 1

 جيد ب 79 – 70 2

 متوسط ج 69 – 60 3

 ناقص د 59 – 50 4

 مردكد ق 49 – 0 5
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 الثانوية بامدرسة اأكؿ الصفلطاب  درس اإماء قياس اūركؼ على نتازج تصǼيف

 فونوركغو جǼاعاف مرŸاف كيليغو معارؼ
نوع قياس الǼǼتازج اإسم الرقم 

اūركؼ 
التصǼيف 

1 A K 90 A جيد جدا 
2 A P 75 B جيد 
3 B S 95 A جيد جدا 
4 BB S 45 E مردكد 
5 H A 95 A جيد جدا 
6 M A 70 B جيد 
7 N A 50 D ناقص 
8 N Z A 50 D ناقص 
9 R H 85 A جيد جدا 

10 R S B 60 C متوسط 
11 T  R 70 B جيد 
12 Y D K 85 A جيد جدا 
13 Y R 95 A جيد جدا 
14 A R M 96 A جيد جدا 
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15 D P 85 A جيد جدا 
16 E D 75 B جيد 
17 E A 90 A جيد جدا 
18 M Z 88 A جيد جدا 
19 N H 90 A جيد جدا 
20 N Z 91 A جيد جدا 
21 N K 50 D ناقص 
22 R F N 70 B جيد 
23 R S 82 A جيد جدا 
 

اأكؿ  الصفلطاب  ، بأفّ نتازج درس اإماء4.10عرؼ من اجدكا
-2015 فونوركغو السǼة الدراسية جǼاعاف مرŸاف كيليغو معارؼ الثانوية بامدرسة
 .كهي جيدة بالǼسبة اń كثر من الطاب بالتصǼيف اجيد   2016
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 الباب الخامس
ةـالخاتم  

 

﴿ Ƃج البحثائنت.أ 

فأ بعد Şثم   الباحث فǼاؿ ميدانية كدراسة نظريةّ دراسة عن الباحث 
البحث هذا من اŬاصة :يلىكما    

بامدرسة  امستخدمة ľ تعليم اإماء لطاب الصفّ اأكؿ سالباف اأ .9
اإعتماد على  باأسلوب امتوسطة معارؼ كليكو مرŸاف جǼاعاف فونوركغو

śواس اأذف كاللساف كاليد كالعūور أسلوب .اŰ ور هذا اأسلوب هوŰك 
 ńاسب اǼظور امذكرة سابقا، أف ذلك امذكور مǼقوؿ كاإماء امǼاإماء ام

 . تطبيق اإماء ي هǼاؾ امدرسة

مشكات الطاب عǼد تعليم اإماء لطاب الصف اأكؿ  .10
 مشكات عن  هيكبامدرسة امتوسطة معارؼ كليكو مرŸاف جǼاعاف فونوركغ

فهم شرح امدرس كحفظ صورة اūركؼ اŮجازية عǼد إتصاŮا ك تǼظيمها كالفرصة أك 
 من يساعد كيعطي التوجيهات عǼد تعليم الطالب ي الوقت تعليم القصر كعدـ

 امملية عǼد بعض الطاب ك العوامل العقلية بالǼسبة إń كثر سالباأالبيت ك
من الطاب ي امرحلة امبتدزى ي تعليم اإماء كعادة من الطاب الذين 

  .يبدزوف الكتابت من اليسر
11. Ǿكن يقاؿ بأف نتازج تعليم اإماء ي ذلك  كذا ككذا نتازجŻ

امدرسة جيدة بالǼسبة إń كثر من الطاب بالتصǼيف اجيد أم كثر من 
 .  الطاب الذل يǼالوف بسبعś درجاتا
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﴿ Ƃاإقتراحات .ب 

:يليا قدّـ اإقŗاحات كممف أكيطيب لكاتب   

  للمدرسة .أ 
 . ľ تدريس اإماءحصوصا التدريس كسازلإŸاد يǼبغى على امدرسة  .1

 .اإماء أف تزيد اūصة ي مادة يǼبغى على امدرسة .2

 

 للمدرس .ب 
 الطاب يتبعوها أم  ليكوفاإماءľ تدريس سة كوف للمدرس ماتف أ .1

   .إماءاؿ درس ستǾ ك ا Żلوف كا يǼعسوف كيفهموفما

يǼيغى على امدرس أف يعطي الفرصة الطويلة لطاب كاإسŗاتيجى امتǼوعة  .2
ك كااحة مǼاسبة بأذهاف الطاب لكى ا يكوف الǼشاط تعليمى Ųا بل 

 .مفرحا

يǼبغي أف يدرؾ امعلم الفرؽ بś أنواع اإماء الثاثة، امǼقوؿ، كامǼظور،  .3
 كاإختبار

يǼبغي أف يكثر امعلم من تدريبات اإماء إها تقوـ لǾ قدرة الدارسś على  .4
 .اإستماع اجيد، كما تقوـ مستواهم ي هيئة الكلمات كتعرؼ حركفها

إف على امعلم أا يقدـ . يǼبغي  اإهتماـ بامعŘ ي التدربات اإماء .5
 .للطاب كلمات الغربية، أك ما غر مالوقة ůرد توافر قاعدة اإمازية

يǼيغي أف يتابع امعلم مستول أداء الطاب ي كتابة اإماء، كأف يتعرؼ  .6
 .أحطازهم كأف يقوـ Şصر الشازع مǼها، كŢصيص كقت معاجتها
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  للطاب .ج 
 .سةمابكل  اإماءتدريس الطاب أف يتبعوا  على يǼبغى .1

 . هي مادة مهمة ي نفسǾاإماءالطاب أف يعرفوا  على يǼبغى .2

 .الطاب أف Ÿتهدكا ي تعليم لتكوف نتازج الدراسة جيدة على يǼبغى .3
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