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 الدلخص
 

 . مشكلات تعلم النحو لطلاب معهد "الحسن" لتحفيظ القرآف0202الفياني رفعة الصالحة. 
البحث العلمي.كليّة البَبية قسم اللغة العربيّة بُ الجامعة .بفاتيهاف كيتاف بباداف فونوركجو 

 الإسلامية الحكومية فونوركجو . 
 الدشكلات، تعلم النحو.الكلمات الأساسية: 

معهد الحسن لتحفيظ القرآف ، إلظا ىو الدعهد على أسس تعليم القرآف موقّع بسريع فارانج 
الدعهد لو برنامج ثابت كىو تعليم القرآف كحفظو. مينانج، فاتيهاف كيتاف، بباداف، فونوركجو. كىذا 

كعلاكة من ذلك، نفذ ىذا الدعهد تعليم كتب البَاث. ككاف تنفيذ ىذا التعليم بالددرسة الدينية ليلا 
بعد صلاة العشاء. كعلّم فيها بعلوـ الدينية الإسلامية، كإحدىها ىي تعليم تركيب الجمل، كىي علم 

 النحو، كالصرؼ، كالإعلاؿ.  
الصّف  النحو لطلاب تعلم الداخلي بُ كبُ ىذا البحث، ركزت الباحثة لدعرفة مشكلات 
الصّف  النحو لطلاب تعلم الخارجي بُ لدعرفة مشكلات، عهد الحسن لتحفيظ القرآفبدالسادس 
لطلاب  النحو تعلمالأساتيذ لحلّ مشكلات  لزاكلاتلدعرفة ، عهد الحسن لتحفيظ القرآفبدالسادس 

النحو  تعلمالطلاب لحلّ مشكلات  لزاكلاتلدعرفة ، ادس بدعهد الحسن لتحفيظ القرآفالصّف الس
 لطلاب الصّف السادس بدعهد الحسن لتحفيظ القرآف

بُ جميع  (Penelitian Kualitatif) النوعى ىذا البحث العلمى على سبيل البحث
عند برليل  ةيستخدـ الباحث طريقة الدقابلة ك الدلاحظة ك الوثيقة. كباال ةخذ الباحثتأالبيانات 

ك ىوبرماف  (Milles)البيانات بطريقة برليل البيانات ىي برليل كصفى ك على طراز ميليس 
(Huberman)، .الدثل برفيض البيانات ك عرض البيانات ك الإستنتاج 

عهد الحسن بدالصّف السادس  النحو لطلاب تعلم الداخلي بُ ( مشكلاتٔنتائج البحث: ) أما ك
، ما عن الدواد الداضية ذكريصعب اف ي، لتحفيظ القرآف ىي: يعتقد أف النحو صعب ك مشكل
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 تعلم الخارجي بُ ( مشكلاتٕ. )لتعليلنقص ا، نقص الرغبةآئة، نقص القر ، الأكؿ لديهم جهد بُ
، كتاب بااللغة العربيةاستخداـ العهد الحسن لتحفيظ القرآف ىي: بدالصّف السادس  النحو لطلاب

( ٖ) .يعطى الكتاب الأخر عن النحو، البيئة، طريقة التعليم، لا يتنوع مدرس بُ ت الناقصالوق
لطلاب الصّف السادس بدعهد الحسن لتحفيظ القرآف  النحو تعلمالأساتيذ لحلّ مشكلات  لزاكلات

، يعطى الكتاب الأخر عن النحو، يصنع الساكم ك الدثاؿ بااللغة الإندنيسيةدعالطلاب، ىي: 
 لزاكلات( ٗدكر الأستاذ ك سياسة الددرسة. )، طريقة التقدنً، برنامج الحفظ، السوركجاف برنامج

النحو لطلاب الصّف السادس بدعهد الحسن لتحفيظ القرآف ىي: امّا  تعلمالطلاب لحلّ مشكلات 
، تكرار الدادة السابقة، الطلاب لحلّ مشكلات فهم النحو داخليا ىي: يهتم بشرح الأستاذ لزاكلات

 لزاكلاتيزيد التعليل من الداخل ك الخارج. امّا ، إلغاد الحامس بُ النفس، يقرأ الكتب الكثبّة
يزيد كقت ة، اك البَجم لالطلاب لحلّ مشكلات فهم النحو خارجيا ىي: تعلم من الكتب الأخر 

.تبادؿ مع الأستاذسا، تػَنػَوُّعُ طريقة التعليم، الوقت ، تنظيمالتعلم بُ الخارج الفصل  

 

 

 

 

 

 

 

 



 

iv 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

v 

 

 
  



 

vi 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

vii 

 

SURAT PERSETUJUAN PUBLIKASI 

Yang bertanda tangan di bawah ini: 

Nama  : Alfiani Rif’atus Sholihah 

NIM  : 210516060 

Fakultas : Tarbiyah dan Ilmu Keguruan 

Jurusan : Pendidikan Bahasa Arab 

Judul Skripsi :  

لتحفيظ القرآن بفاتيهان ويتان ببادان  "الحسن" معهد لطلاب مشكلات تعلم النحو
 فونوروجو

Menyatakan bahwa naskah skripsi telah diperiksa dan disahkan oleh dosen 

pembimbing. Selanjutnya saya bersedia naskah tersebut dipublikasikan oleh 

perpustakaan IAIN Ponorogo yang dapat diakses di etheses.iainponorogo.ac.id. 

Adapun isi dari keseluruhan tulisan tersebut, sepenuhnya menjadi tanggung 

jawab dari penulis. 

Demikian pernyataan saya untuk dapat dipergunakan semestinya.  

 

 

Ponorogo, 07 November 2020 

 

 

 

 

Alfiani Rif’atus Sholihah 

NIM. 210516060 

 



 

viii 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

ٔ 
 

 الباب الأوّل

 الدقدمة

 خلفيّة البحث   ﴾أ﴿

اللغة ىي ألفاظ يعبر بها كل قوـ عن مقاصدىم. ك اللغة كثبّة. ك ىي 
الذم لؼابِ  لستلفة من حيث اللفظ متحدة من حيث الدعبُ، أم أف الدعبُ الواحد

  .ٔضمائر الناس كاحد. كلكن كل قوـ يعبركف عنو بلفظ غبّ لفظ الآخرين

تعريف ابن جبِ اما باب القوؿ على اللغة ك ما ىي : أما حدىا فإنها 
أصوات يعبر بها كل قوـ عن أعراضهم. ك يعلق الدكتور لزمود فهمي حجازم 

نب الدميزة للغة، اكد ابن على ىذا قائلا: ىذا تعريف دقيق، يذكر كثبّا من الجوا
جبِ أكلا الطبيعة الصوتية للغة، كما ذكر كظيفتها الاجتماعية بُ التعببّ ك نقل 
الفكر، ك ذكر أيضا أنها تستخدـ بُ لرتمع، فلكل قوـ لغتهم. ك يقوؿ الباحثوف 
ا﵀دثوف بتعريفات لستلفة للغة، ك نؤكد كل ىذه التعريفات الحديثة الطبيعة 

ك الوظيفة الاجتماعية للغة، ك تنوع البيئة اللغوية من لرتمع إنساني  الصوتية للغة،
 ٕلآخر. 

كعرفنا أف اللغة العربية ىي اللغة البٍ يتعامل بها الدسلموف بُ أمور دينهم، 
سواء كانوا يتكلمونها، أـ لا. فقراءة القرآف لا تتم إلا بها. كىي عبادة لػبها 

تفسبّ معبُ من معانيو، ك لذا كاف ك لا  الدسلموف، ك لا بديل عنها ببَجمة أك

                                                           
 .ٖ(، ٕٛٓٓ، )القاىرة: مكتبة الشركؽ الدكلية، جميع الدزكس العربيةمصطفى الغلاييبِ، ٔ

)القاىرة: دار الفكر العربى،  ،الدهارات اللغوية مستوياتها، تدريسها، صعوباتها رشدل احمد طعيمة،ٕ
ٕٜٓٓ ،)ٕٔ٘. 
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يزاؿ القرآف حافزا للمسلمبْ لأف يتعلمونها، كما أف العربية لغة الصلاة البٍ لغب 
 .ٖأف يؤديها الدسلم خمس مرات بُ اليوـ ك الليلة

كما عرفنا أف معظم لرتمع الإندكنيسيا من الدسلمبْ، فاللغة العربية لو دكر 
تستخدـ اللغة العربية لفهم الدين كاستعابها، كتعليم مهم بجمهورية إندكنيسيا. 

القرآف كالحديث. فلذلك، لازـ على تثبيت استقامة تعليم اللغة العربية كتعليمها 
اللغة العربية مهمة لأمة الإسلاـ لأفّ القرآف الكرنً  ٗبدأسسات البَبوية إنونيسيا.

)إِناا لَضْنُ نػَزالْناهُ القرآنا  نزؿ بلساف العرب كلا بلساف العجمي. كما قل الله تعالى:
 ٘عَرَبيًِّا لَعَلاكُمْ تػَعْقِلُوْفَ(. ك القرآف الكرنً ىو كتاب الله الذم أصل الدين ك الدنيا.

إف بُ تعلم اللغة العربية لازـ على استعاب مهارة الأربعة كىي:مهارة 
بُ تعلم اللغة  الاستماع، كمهارة الكلاـ، كمهارة القراءة، كمهارة الكتابة. كأيضا

ارة الأربعة، ىناؾ العناصر اللغوية مهم اىتمامها كإحدىها هالعربية. كبجانب بد
البَكيب الجمل ىي فرع من علوـ اللغة الذم يبحث عن تشكيل  ٙتركيب الجمل.

الكلمة كالجملة كقواعدىا الدتعلقة بتغيبّ الكلمة كالجملة. كسمي ىذا العلوـ النحو، 
 ٚغوية.كالصرؼ، كالقواعد الل

 

                                                           
 ٜٗ، )القاىرة: للتبَ(، الدرجع بُ تدريس اللغة العربيةإبراىيم محمد عطا، ٖ

4
Rodliyah Zaenuddin,“Pembelajaran Nahwu Shorof dan Impilikasinya Terhadap 

Membaca dan Memahami Literatur Bahasa Arab Kontemporer padaSantri Pesantren Majlis 

Tarbiyatul Mubtadiien (MTM) Desa Kempek Kecamatan Gempol Kabupaten Cirebon,” (Holistik, 

Vol 1 Nomor 1, Juni 2012) 
 "،ألعيّة علم النحو بُ فهم النص الشرعي"كليد ىاشيم كوردم الصيدعي،٘

 (Canakkale Onsekiz Mart Universitesi ilahiyat facultasi degersi) ،6102 99-10، صفحة. 
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Imadudin Sukamto, Tata Bahasa Arab Sistematis, (Yogyakarta: Nurma Media, 2007), v-
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كشرط لاستعاب اللغة العربية ىي كجوب استعاب العلوـ الدتعلق باللغة 
العربية، كإحداىها تركيب الجمل. كنقل الدصباح من قوؿ مصطفى الغليببِ أف 
العلوـ الدتعلق باللغة العربية ثلاثة عشر علوما، كىي: الصرؼ، كالإعراب، كالرسم، 

لقوابُ، كقرض الشعر، كالإنشاء، كالخطابة، كالدعاني، كالبياف، كالبديع، كالعرض، كا
 ٛكالتاريخ كالأدب كالدبً اللغوم. ك كاف علم الصرؼ كالنحو أىم بعلوـ آخر.

النحو ىو علم يبحث عن قواعد اللغة العربية لدعرفة ضبط الكلمة حسب 
موكقعها بُ الجمل ك الغرض من تعلمو للصيانة من الأخطاء بُ فهم القرآف 

النبوم ك الكتب الشرعية الأخرل. ك حكم تعلمو فرض كفاية الكرنً ك الحديث 
اعتماد على ما كتب بُ التاريخ أف اكؿ من كضع أساس ىذا العلم ىو أبو 

 ٜالأسواد الدؤلي علي طالب رضي الله عنه.

كعلم النحو مهم بُ تعلمو، لأف علم النحو ىي علم أساسي الذم يتصف 
نظريا أك تطبيقيا فنقدر على قراءة بصفة شامل. لأف إذا استعاب علم الصرؼ 

قاؿ بحرالدين ٓٔالنصوص اللغة العربية كالكتب العربي، كأيضا القرآف كالحديث.
الذم نقلو دارسي الشفاعة كإنتاف سارم أف الدنهج عموما يستخدـ علم النحو 
بُ تعليمو ىو الدعهد. فلا ريب أف بُ معاىد يلزـ على طلابو بحفظ كتب 

كالتعليم باستخداـ كتب القدنً  ٔٔلفية، كالصرؼ كغبّىا.اللغةكالجركمية، كأ

                                                           
8
Muhammad Misbah, Taufiqu Hakim Amtsilati dan Pengajaran Nahwu Shorof, (Insania 

Vol 1 Nomor 3, 2006), 389-407. 
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10
Akrom Fahmi, Ilmu Nahwu dan Shorof, (Jakarta: Raja Grafindo Persada, 2002), x 

11
Darsy Syafaah dan Intan Sari, “Tantangan Pesantren Salaf dalam Pembelajaran 

Bahasa Arabdi Era Globalisasi”, (Muktamar Nasional Bahasa Arab, 2019), 576. 
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لتدقيق  ثقافة الإسلاـ، كىو عنصر مهم من كجود الدعهد كالذم يفرؽ بدأسسات 
 ٕٔأغرل.

كأيضا بدعهد الحسن لتحفيظ القرآف ، إلظا ىو الدعهد على أسس تعليم 
. كىذا الدعهد القرآف موقّع بسريع فارانج مينانج، فاتيهاف كيتاف، بباداف، فونوركجو

لو برنامج ثابت كىو تعليم القرآف كحفظو. كعلاكة من ذلك، نفذ ىذا الدعهد 
تعليم كتب البَاث. ككاف تنفيذ ىذا التعليم بالددرسة الدينية ليلا بعد صلاة 
العشاء. كعلّم فيها بعلوـ الدينية الإسلامية، كإحدىها ىي تعليم تركيب الجمل، 

 علاؿ. كبرديد الباحثة بحثها بُ تعلّم علم النحو.كىي علم النحو، كالصرؼ، كالإ

بهذا بحث الكيفى لأفّ صفة خصوصيّة لدهد الذم   ةيبحث الباحث
الأساسو ك منهاج التدريسو لحفظ القرآف  لؽلك الدلاحظة لدراسة كتاب البَث ك 
بالخصوص لدراسة النحو. معهد القرآف بَ عادتو لحفظ ك دراسة القرآف خاصا 

لاحظة لدراسة تركيب الجمل. ىذا من اىداؼ الدعهد لكيلا كلكن لؽلك الد
الطلاب حفظَ القرآف فقط كلكن يفهموف ك يفعلوف القواعد الدين كما بَ 

 القرآف الكرنً ك سنّة الرسوؿ لؽرّ بالعلماء السلاؼ الصابّ بكتاب البَث.

ككثبّ من الناس يتكاسلوف بُ تعلم علم النحو كالصرؼ، لأنهم يظنوف علم 
حو كالصرؼ صعب كعلم الرياضية كالفيزياء، كلعا أصعب درس بُ تعلمو. الن

كظهرت ىذه الفكرة ليس بعدـ الحجة بل إلظا العربيبْ بعضهم لم سيتوعبوف بُ 
تعلم ىذه الدادة، بل إلظا الأعجميوف كالإندكنيسيبْ كخصوصا بدعاىد الذين 

 ٖٔيستقيموف بُ تعلمو.

                                                           
12

Nurul Hanani, “Model Pembelajaran Bahasa Arab di Pondok Pesantren Salaf Kediri, 

(Realita, Vol 13, Nomor 1, 2015), 81-96. 
13

Ibnu Wahid, Rafa (Reaktualisasi Fan Nahwu), (Kediri: Ganesha Product, 2010), iv. 
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ن لتحفيظ القرآف بفاتيهاف كظهرت ىذه الفكرة من طلاب معهد الحس
كيتاف، بباداف، فونوركجو ايضا. كالدشكلات البٍ ظهرت من ىذا الدعهد ىي أف 
الدعهد يلزـ طلابو بتعلم النحو، بل ليس جميعهم لػبوف مادة النحو ك يتكاسلوف 
لتعلمو على افّ تعلّموا ستة سنوات من الفصل الأكلى حبٌّ الفصل السادس ك  

بتدئ حبٌ الدستول الأخر ىي كتاب الجركميّة ك الشرح كتابو من الدستول الإ
الجركمية ك العمرطي حبٌّ متممة الجركميّة. كبعضهم لػبونها كلكن لم يفهموف مادة 
النحو لأفّ يظنّوف افّ علم النحو صعب ك مشكل. ك من بعد اقلّ لػبوف لتعلّم 

لسوؤؿ. ك ىذا النحو ك يفهموف بها بل احيانا لأفّ احيانا بُ الصحيح لإجابة ا
الدسائل الذم يسبب الطلاب برصل على تثمبْ قليل بُ الإمتحاف. كمؤسسا 

"مشكلات تعلم النحو على خلفية البحث السابقة فأخذت الباحثة موضوع 
 لطلاب معهد الحسن لتحفيظ القرآن بفاتيهان ويتان ببادان فونوروجو"

الحسن  كشرح ىذا البحث كصفيا عن مشكلات تعلم النحو لطلاب معهد
الأساتيذ كالطلاب لحل ىذه  لزاكلاتلتحفيظ القرآف داخليا كخارجيا ككيفية 

 الدشكلة.

 تحديد البحث ﴾ب﴿

أما بردييد بُ ىذا البحث ىو مشكلات تعلم النحو لطلاب معهد 
 الصّف السادس فاتيهاف كيتاف بباداف فونوركجو. لتحفيظ القرآف بُ الحسن

 أسئلة البحث ﴾ج﴿

عهد بدالصّف السادس  النحو لطلاب تعلم الداخلي بُ كيف مشكلات. ٔ
  ؟الحسن لتحفيظ القرآف
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عهد بدالصّف السادس  النحو لطلاب تعلم الخارجي بُ . كيف مشكلاتٕ
 ؟الحسن لتحفيظ القرآف

لطلاب الصّف السادس  النحو تعلمالأساتيذ لحلّ مشكلات  لزاكلات.  كيف ٖ
 ؟بدعهد الحسن لتحفيظ القرآف

النحو لطلاب الصّف السادس  تعلمالطلاب لحلّ مشكلات  لزاكلات. كيف ٗ
 ؟ بدعهد الحسن لتحفيظ القرآف

 أىداف البحث ﴾د﴿

عهد بدالصّف السادس  النحو لطلاب تعلم الداخلي بُ . لدعرفة مشكلاتٔ
 .الحسن لتحفيظ القرآف

عهد بدالصّف السادس  النحو لطلاب تعلم الخارجي بُ . لدعرفة مشكلاتٕ
 .لتحفيظ القرآفالحسن 

لطلاب الصّف السادس  النحو تعلمالأساتيذ لحلّ مشكلات  لزاكلات. لدعرفة ٖ
 .بدعهد الحسن لتحفيظ القرآف

النحو لطلاب الصّف السادس  تعلمالطلاب لحلّ مشكلات  لزاكلات. لدعرفة ٗ
 .بدعهد الحسن لتحفيظ القرآف

 فوائد البحث﴾ ه﴿

 لعا :تنقسم ىذه فوائد البحث إلى نوعبْ، 

 . الفوائد النظريةٔ

ىذا البحث يرجي أف ينفع لزيادة الحسنة العلمية بُ البَبية ك لتواسعة 
 الثاقفة العلمية عن علم النحو ك مشكلاتو.
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 . الفوائد العلميةٕ

للأساتيذ : يرجى ىذا البحث اف يكوف كاحد من مادّة التعليم الذم أ. 
 يقدّر بُ تعليم النحو.

 الطلاب لتعلم النحو. دعا ؿللطلاب : . ب

 للباحث : لزيادة معارؼ العلمية ك الخصوص بُ علم النحو. .ج

 تنظيم كتابة تقرير البحث ﴾و﴿

الباحثة تقريرا لذذا البحث ك  تلتسهل تنظيم ىذا البحث العلمى، كتب
 قسمتها إلى سادسة أبواب كىي:

أسئلة البحث، :الدقدّمة، فيها خلفية البحث، ك برديد البحث،  الباب الأكؿ
 أىداؼ البحث، ك فوائد البحث.

:يتكوف من بحوث السابقة ك الإطار النظارم. ك نظرية البحث  الباب الثانى
يتكوف عن بحث نظرم مفهوـ التعلم ك التعليم، مفهوـ اللغة ك 

ك   اللغة العربية مفهوـ علم لضو ، بٍ مشكلات تعلم النحو
 لحل الدشكلات. اكلاتا﵀

:منهج البحث، لػتول على مدخل البحث ك نوعية البحث،  الباب الثالث
حضور الباحثة، مكاف البحث، مصادر البيانات، أساليب جمع 
البيانات، برليل البيانات، فصح صحّة البيانات، ك خطوات 

 البيانات.
:يتكوف من عرض البيانات العامة لبحث النوعى البٍ تبَكب من  الباب الرابع

لتحفيظ القرآف ك عرض البيانات الخاصة حاؿ العاـ لدعهد الحسن 
بدعهد  لػتوم على مشكلات تعلم النحو لطلاب الصف السادس
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 لزاكلاتالحسن لتحفيظ القرآف فاتيهاف كيتاف بباداف فونوركجو ك 
 .مالأساتيذ ك الطلاب لحل الدشكلاته

 :برليل البيانات عن مشكلات تعلم النحو لطلاب الصف السادس الباب الخامس
الحسن لتحفيظ القرآف فاتيهاف كيتاف بباداف فونوركجو بدعهد 
 .مالأساتيذ ك الطلاب لحل الدشكلاته لزاكلات

الإختتاـ, فيو الخلاصة من ىذا البحث ك الإقبَاحات للإصلاح الباب السادس: 
 .بعده
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 الباب الثاني

 البحوث السابقة و الإطار النظرى
 البحوث السابقة   ﴾أ﴿

البحث الذم كتبو عرفاف فناف بدوضوع الدشكلات بُ برفيظ القرآف  .0
)الدراسة الدقارنة بدعهد الحسن لتحفيظ القرآف ، فاتيهاف كيتاف كمعهد نور 

 القرآف فاكوندين فونوركجو(.

ىذا البحث عن الدشكلات الداخلية كالخارجية بُ برفيظ  توم  
القرآف كبرليلها. ككجو الاتفاؽ من ىذا البحث ىو يبحث عن مشكلات 
طلاب خارجيا كداخليا كبرليلها. ككجو الاختلاؼ أف ما كتبو عرفاف ىو 
الدراسة الدقرنة ببْ معهدين كمشكلة بُ برفيظ القرآف، فأما الذم كتبتو 

عن معهد كاحد كىو معهد برفيظ القرآف الحسن بُ الباحثة يبحث 
مشكلات تعلم النحو. كطريقة لحل الدشكلات لستلفة بطريقة عراف. أف 
عرفاف إبسامها عموما، كإما الباحثة لحل الدشكلات من ناحية التلاميذ ك 

 الأساتيذ.
البحث الذم كتبتو أمي الصانتوف نافعة بدوضوع مشكلات تعليم النحو  .6

مية بفصل الثاني معهد دار الذدل ماياؾ فونوركجو العاـ بكتاب الجرك 
 .ٕٛٔٓ/ٕٚٔٓالدراسي : 

ككجو الاتفاؽ بهذا البحث مشكلات بُ علم النحو. ككجو 
الاختلاؼ بُ برديد الدسألة. أما استخدمت أمي الصاتوف موقع معهد دار 
الذدل ماياؾ فونوركجو بُ بحث مشكلات الدعلم بُ تعليمو داخل الفصل. 

الباحثة ، استخدمة موقع معهد برفيظ القرآف الحسن فاتيهاف كيتاف،  كأما
 اف، فونوركجو.بباد
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 الإطار النظري ﴾ب﴿

 مفهوم التعلم و التعليم .1
فيما كرد من تعريفات تقليد بُ الدعاجم الدعاصرة، "التعلم أف برصّل أك 
تكتسب معرفة عن موضوع، اك مهارة، عن طريق الدراسة، أك الخبرة، أك 
التعليم". أما التعريف الدتخصص فينص على أف التعلم تغبّ مستمر. ك اذا 
حللنا مكونات تعريف التعلم فإننا نستطيع أف نستخلص لرالات البحث 

 :ٗٔعلى كجو التالى
 التعلم ىو "الاكتساب" أك "الحصوؿ" على شئ . أ

 التعلم ىو الاحتاظ بدعلومات أك بدهارة ما . ب
 ك الاحتفاظ يتضمن أنظمة الاختزاف، ك الذاكرة، ك التنظيم الدعربُ  . ج
يشتمل التعلم على البَكي الإلغابي الواعي على الأحداث البٍ تقع  . د

 داخل الجهاز العضوم أك خارجو
 يتضمن التعلم شيأ ما من الدمارسة، ك قد تكوف لشارسة معززة . ه
 التعلم تغبّ بُ السلوؾ  . و

ملية لإكساب الدعارؼ بدا لم يعرؼ الدفهوـ تعلم بالخصوص ىو ع
أف حدكث تغيبّات  (Chaflin)قبلو. كالدفهوـ تعلم عاما ىي كما قاؿ بذفلبْ 

كأنواع التعلم باعتبار فرعو كما  ٘ٔبصفة نسبي ظهر من التدريبات كالدمارسة.
 ٙٔيلي:
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 . ٕ٘(، ٜٜٗٔ)ببّكت: دار النضة العربية، أسس تعلمّ اللغة ك تعليمها، دكجلاس براكف،  
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Tritjahjo Danny Soesilo, Teori dan Pendekatan Belajar: Implikasi dalam Pembelajaran, 

(Yogyakarta: Ombak, 2015), 8-9. 

16
Suyono dan Hariyanto, Belajar dan Pembelajaran, (Bandung: Remaja Rosdakarya, 

2012), 143. 
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التعلم غبّ رسمي كىو التعلم خارج عن أحواؿ الفصل كالددرس، كلم  . أ
 مؤسسا على الخبرة اليومية كالتعلم عن الحياة.لؼططها رسميا، لكن 

 التعلم رسمي ىو التعلم بلقاء ببْ الددرس كالتلاميذ. . ب
ج. كالتعلم غبّ رسمي ىو التعلم الدنظومة، لكنو خارج الفصل كشعوب التعلم 

 كالندكة.

كأما التعليم فقد كرد عنو بُ الدعجم أنو: "مساعدة شخص ما على أف 
أك "تقدنً تعليمات" أك "التوجيو بُ دراسة شئ  يتعلم كيف يؤدم شيأ ما"

 ٚٔما" أك "التزكيد با العرفة" أك "الدفع إلى الفهم ك الدعرفة".

للتعلم. كتأثر ىذه  ا﵀اكلةالتعليم عند لزيمن بُ كتاب خليل الله كىو 
كالتعليم ىو أنشطة التعليم  ٛٔالأنشطة إلى التعلم الطلاب عن الأشياء فعاليا.

علم بأقصى الجهد لإفهاـ التلاميذ الدادة ك يقدر ك نعلى تنفيذ الذم نفذه الد
فالتعليم ىو تغيبّ السلوؾ التلاميذ، كتعليمها لزيادة ٜٔالتعلم جيدا.

 ٕٓالدعلومات، كتكوين الطلاب عالدا بعلم جديد.

تعليم اللغة الأجنبية ىو الأنشطة التعليمية البٍ نفذه الدعلم  كلذلك،
ميذ يقدركف عل التعلم اللغة الغريبة بالجيد، بأقصى الجهد كي يكوف التلا

 ٕٔفيكوف فعاليا لتحقيق الأىداؼ تعليم اللغة العريبة.
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 .ٕ٘دكجلاس براكف،  
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Kholilullah, Media Pembelajaran Bahasa Arab, (Yogyakarta: Aswaja Pressindo), 3. 
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Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, (Bandung: Remaja 

Rosdakarya, 2014), 29 dan 32. 
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Aunurrohman, Belajar dan Pembelajaran, (Bandung: Alfa Beta, 2014), 34. 
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Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, 32. 
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 مفهوم اللغة و اللغة العربية .2
 تعريف اللغة .أ

ىناؾ عدة تعاريف للغة، كما كردت بُ كتب علم اللغة، ك 
ىى لفظ على كزف -لغةن -الدعاجم، ك الدوسوعات، منها: فإف اللغة

يلغى، اذا ىذل. -قيل بَ جمعها: لغات، لغوف، ك منها: لغى"فعلة". ك 
   ك كذالك اللّغوُ. فقد قاؿ تعالى: "        " أل

  ٕٕمرّكا بالباطل.
كلقد اختلف العلماء القدامى منهم ك ا﵀دثوف بَ تعريف اللغة ك 

اللغة: أما حدىا فإنها أصوات معرفة ماىيتها، فقد قاؿ ابن جبِ بَ حد 
يعبر بها كل قوـ عن اغراضهم. ك عرفها ابن خلدكف بَ مقدمتو ك  
برديدا بُ تعرييفو للنحو بقولو: كاعلم أف اللغة بُ الدتعارؼ عليو ىي 
عبارة الدتكلم عنمقصوده، ك تلك العبارة فعل لساني فلابد أف تعبر ملكة 

اف، كىو بَ كل أمة بحسب متقررة بُ العضو الفاعل لذا ك ىو اللس
    ٖٕاصطلاحاتهم.

 وظائف اللغة .ب
كظائف ىامّة رصادىا العلماء ك باحثوف، ك لعلّ  -ألّ لغة-للغة

 : ٕٗألعها ما يلى
اللغة أداة التفكبّ، كما أنها كسيلة التعببّ عما يدكر بُ خاطر  (0

 الإنساف من أفكر، ك ما بَ كجدنو من مشاعر. 
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(، ٜٜٛٔ)اكجونج فاندانج: مطبعو الاحكاـ، سنة مدخل الى طرؽ تعليم اللغة الأجنبية، ازىر ارشد،  
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اللغة العربية مناىجها ك طرائق تدريسها، طو على حسبْ الدلدي ك سعاد عبد الكرنً عباس الوائلي،  

 . ٜٚٔ(، ٕ٘ٓٓالتوزيع، )أرداف: دار الشركؽ للنشر ك 

69
 .٘ازىر ارشد،  
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 اللغة كسيلة الإتصاؿ ك التفاىم ببْ الناس.  (6
 اللغة أداة التعلم ك التعليم، لولاىا لدا تتم عملية التعلم ك التعليم.   (1

 تعريف اللغة العربيّة .ج
أما اللغة العربية فهي لغة العركبة ك الإسلاـ، كىى عظم مقومات 
الأمة الاسلامية منذ أف يرث الله الأرض ك منن عليها. ك بَ القركف 
الوسطى كانت الدؤلفّات بَ شبٌّ العلوـ مراجع للّأكربّبْ، كما كانت اللغة 

التفكبّ ك نشر الثقافة بَ بلاد لأندلوس، البٌ أشرقت فيها  العربيّة أداة
 .ٕ٘الحضارة الأكركبية

ك بَ العصور الحديث تهيّأت للِغة عوامل جديدم للتطور ك 
التقدـ، فقد ارتقت الصحافة، ك انتشر التعليم ك أنشئ لرمع اللغة 
االعربية، كىى لغة التعليم ك التعلّم بُ جميع الددارس ك الدعاىد الإسلامية، 
ك لغة التفاىم ببْ جميع الشعوب العربية ك الإسلامية، بل أصبحت الآف 

 اللغات الرسمية بُ ىيئة الأمم الدتحدة.   إحدل
 أهمية اللغة العربية و تعلّمها. .د

 :ٕٙالعيّة اللغو العربية ىي
إنها لغة القرآف، ك ىى بذلك اللغة البٌ لػتاجها كل الدسلم ليقرأ اك  (0

يفهم القرآف الذل يستمدّ منو الدسلم الأكامر ك النواىى ك الأحكاـ 
 الشرعية.

ل مسلم يريد أف يؤدّل الصلاة عليو أف يؤديها إنها لغة الصلاة. إف ك (6
باالعربية، ك لذلك فإفّ العربية مرتبط بركن أساسىّ من أركاف الإسلاـ 

 فيصبح تعلّم العربية بذلك كاجبا على كل مسلم. 
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إنها لغة الحديث الشريف، فإف كل مسلم يريد قراءتو ك الستيعابو  (1
 عليو أف يعريف العربية.

 العربية كما يلى: اما أىدؼ تعلم اللغة

 أف يكتسب الطالب القدرة على استعماؿ اللغة العربية الفصحى  (0
أف يكتسب الطالب القدرة على القراءة الإاستيعابية الصامتة، ك  (6

 ذلك بَ حدكد لظوّه الفكرل ة اللّغول
أف يكتسب الطالب القدرة على الكتابة السليمة بخط كاضح  (1

 مقركء
 لرالسة الكتب العربية أف ينمو ميلو إلى الطالعة ك بَ (9

 مناىج تعليم اللغة العربية  .ه
تباينات فركع اللغة العربية من حيث الحاجة إلى تغيبّ مناىجها، ك  
كانت اكثر الفركع البٌ طالب الدعلموف إعادة النظر بُ مناىجها ىي 

 : ٕٚعلى التوالى
 القواعد اك النحو ك الصرؼ (0
 الدطالعة (6
 البلاغة ك النقد (1
 النصوص الأدبية (9
 الأدب (5
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 مفهوم علم النحو .3
 مفهوم علم النحو .أ

النحو قواعد يعرؼ بها ك ظيفة كلّ كلمة داخل الجملة، ك ضبط 
أك اخر الكلمة ، ك كيفية إعرابها، أم افّ قواعد النحو تنظر إلى الكلمة 

أم يتغبّّ موقوعها بُ الجملة( أك مبنيا )أم العريبة من حيث أنها معربة )
 ٕٛبتغيبّ موقوعها  بُ الكلاـ(.لا يتغبّّ شكل آخرىا 

ك الإعراب )كىو ما يعرؼ اليوـ باالنحو( علم بأصوؿ تعرؼ بها 
من حيث ما أم العريبة من حيث الإعراب ك البناء. أحواؿ الكلمات 

يعرض لذا بُ حاؿ تركيبها. فيو نعرؼ ما لغيب عليو أف يكوف آخر 
كـ حالة من رفع، أك نصب. ، أك الجرّ ، أك جزـ ، أك لز الكلمات 

 ٜٕكاحدة، بعد انتظامها بُ الجملة.

بُ الحقيقة علم النحو ليس عن الإعراب ك البناء. ك لكن عن 
تركيب الجملة ايضا حبٌّ قواعدىا يلتهم ما عدا الإعراب ك البناء  
كاالدطابقة ك الدوقية. الدطابقة كاالدبتدأ ك الخبر، الصفة ك الدوصوؼ، 

الجمع، بٍ الدعرفة ك النكرة. اما الدوقية كا الدذكر  الدؤنث، الدفرد، الدثبُ ك 
الفعل بَ اكؿ الكلمة ك يقع الخبر بعد الدبتدأ الا الظرؼ اك جبّ 

 ٖٓالمجركر.
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Acep Hermawan, Metodologi Pembelajaran Bahasa Arab, 103. 



ٔٙ 
 

 

 أهمية علم النحو  .ب
إف علم النحو ىو علم يكسب بو عن كيفية قراءة النصوص 

كفائدة علم النحو ىي لدعرفة مواقع أكاخر  ٖٔالعربية بقواعد صحيحة.
 ٕٖالكلمة كإعرابها بُ كل كلمة من الجمل.

كإف أراد أحد أف يتعلم اللغة العربية فلازـ عليو تعلم علم النحو 
 ٖٖكالصرؼ، لأف مهماف بُ تعلم اللغة العربية.

إف ىدؼ تدريس النحو ليس برفيظ الطالب لرموعة من القواعد 
لدنفردة. ك إلّظا مساعدتو على فهم التعببّ الجيد ك المجردة أك البَكيب ا

تذكقو. ك تدربة على أف ينتجو صحيحا بعد ذلك. ك ما فائدة النحو 
إذا لم يساعد الطالب على قرأة نص بُ فهمو، أك التعببّ عن شيء 

 فيجيد التعببّ عنو؟
ك لغمل لنا صلاح لراكر أىداؼ تدريس القواعد النحوية كما 

 يلي: 
 اىر حضارم من مظاىر اللغة ك دليل على أصالتها.لأنها مظ-
 لأنها ضوابط بركم استعماؿ اللغة.-
 ٖٗلأنها تساعد على فهم الجمل ك تراكبيها. -

 طرق تعليم علم النحوج. 

اكريل بحر الدين من محمد عطية الأبراشي: طريقة التعليم ىي الوسيلة 
البٍ يتبعها الددرس لتفهيم التلاميذ أم درس من الدركس، بُ ام مادة 
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من الدواد أك ىي الخطة البٍ يضعها الددرس لنفسو قبل أف يدخل حجرة 
 ٖ٘الدراسة، ك يعمل على تنفيذىا بُ تلك الحجرة بعد دخولذا.

حو ىو فرع من تعليم تركيب الجمل. كبُ تعليم اللغة إف علم الن
 ٖٙىناؾ الطرؽ بُ تعليمو،  كما يلي:

الطريقة الفرعية ىي طريقة التعلم تركيب الجمل العربية كلػتوم على ( ٔ
 علوـ لستلفة. كعلم النحو كالصرؼ كالإعلاؿ كغبّىا.

حيد ( الطريقة الوحدة ىي  طريقة التعليم بُ تركيب الجمل كتعليمو تو ٕ
 الدواد كأنها كاحدة.

( طريقة الإعراب ىي طريقة التعليم بُ تركيب الجمل، كتعليمو بشرح ٖ
الدادة كلمة فكلمة من تركيب الجمل حيث بناءىا، كإعرابها، 

 كعلامتها، كأجناسها كغبّىا.

فنظرا إلى فرعية الطرؽ، فتعليم النحو ىو من فركع طرؽ التعليم. 
الدعلم على برقيق الأىداؼ التعليم مهارة  كطريقة تعليم النحو ىي تساعد

 ٖٚاللغوية. كىناؾ طريقتاف بُ تعليم علم النحو، كىي:
 ( طريقة الاستقرائيةٔ

كتبدأ ىذه الطريقة بتعليم القواعد كحفظها، بٍ إتياف الأمثلة، 
 كإعطاف التمرينات لتطبيق القواعد الدعلومة.
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 ( طريقة الاستنباطيةٕ

كتنفيذ ىذه الطريقة تبدأ من إتياف الأمثلة، بٍ تعليمها كأخذىا 
 الاستنباط أك القواعد اللغوية من تلك الأمثلة. 

 : ٖٛالدكتور مصطفى رسلاف يذكر طرؽ تعليم النحو بُ ستة اقساـ، كىي
 (. طريقة القياسيةٔ

ك ىذه الطريقة يبدأ فيها الدعلم بعرض القاعدة النحوية أكلا ك 
طلاب، بٍ يلى ذلك عرض الأمثلة ك الشواىد البٍ تعليمها لل

توضح ىذه القاعدة النحوية، ك بعد ذلك يتم عمل بعض 
التطبيقات عن الطريق ايراد بغض الجمل البٌ تعزز القاعدة كتؤكدىا 
لدل الطلاب. ك ىناؾ كتب ألفت بَ ضوء ىذه الطريقة مثل  

 كتاب قواعد اللغة العربية لحفبُ ناصف ك آخرين. 
 ريقة الاستقرائية(. طٕ

ك ىذه الطريقة يبدأ فيها الدعلم يستجيل لرموعة من الأمثلات 
البٌ تتضمن القاعدة أك الدفهوـ النحو بٍ لػاكؿ الدعلم أف لغذب 
انتباه الطلاب إلى كل ىذه الأمثلة، حبٌ يستطيعوا استنباط القاعدة 

ى النحوية الدطلوبة من ىذه الأمثلة ، كيلي ذلك تسجيل القاعدة عل
السبورة ، بٍ يذكر بعض التطبيقات لتدريب الطلاب على القاعدة 
النحوية الددرسة. كأشهر كتاب تببُ ىذه الطريقة كتاب النحو 

 الواضح لعلى الجارـ ك مصطفى امبْ. 
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 (. طريقة النصوص الدتكاملةٖ
ك تقوـ على الإتياف بنص متكامل يستوعبو الطلاب، ك 
يناقشوف معناه ، بٍ يستخلصوف منو بإرشاد الدعلم القاعدة البٍ 

 تشتمل عليها الأمثلة. 
ك لغدر ىنا أف نذكر أف ىذه الطريقة لؽكن تطبيقها بصورة 
طيبة إذا كاف الدعلم ك اعيا مدركا الفرصة لتدريس القواعد من خلاؿ 

راءة ك الأدب، أك بدعبُ أصح من خلاؿ فنوف اللغة موضوعات الق
جميعها، ك من بٍ تعضد الدعوة إلى التكامل ببْ مهارات اللغة، بل 

 ك ببْ بقية الدواد الدراسية الأخرل. 
 (. طريقة النشاط ٗ

بَ ىذه الطريقة يطلب الدعلم من التلاميذه أف لغمعوا الجمل ك 
ـ لضول يراد تعلمو  النصوص ك البَاكيب البٍ تتناكؿ أل مفهو 

كالدبتدئ أك الخبر أك الفعل ك الفاعل، النواسخ، حركؼ الجر، 
ادكات الاستفهاـ. الدهم تكوف عملية الجمع ىذه لشا يعن لذم بُ 
الكتاب الددرسية أك القصص أك المجلات أك الصحف، كيلى ذلك 
أف يقوـ الدعلم باستنباط الدفهوـ النحول، ك تسجيل القاعدة، بٍ 

 بالتطبيقات الدختلفة.القياـ 

 (. طريقة الدشكلات ٘

ك لؽكن أف تطبق ىذه الطريقة بَ لراؿ التعليم النحول على 
النمط الآتى: أكلا: يضع الدعلم أماـ طلابو مشكلة لضوية لا يستسبُ 
حلها إلا عن طريق القاعدة الجديدة، كاف لغمع عن طريق القرأة اك 

معرفة القاعدة، ك التعببّ بعض الأخطاء البٌ لصمت عن عدـ 
يناقشها مناقشة تظهر منها حبّتهم ك حاجاتهم إلى ما يساعدىم 
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على الخركج من ىذه الحبّة. ك كاف بسثل الانتقالة من القواعد البٌ 
 سبقت إلى القاعدة الجديدة مشكلة بُ حاجة الى حل.

ك تأتى الخطوة الثانية ك فيها يتناكؿ الدعلم مع تلاميذه ىذه  
ق عرضها متيحا لذم الفرصة بَ مواجهتها بأنفسهم ك مشكلة البٍ سب

بجهدىم الذابٌ، ك على سبيل الدثاؿ أخذ أسلوب الإستثناء كمثاؿ 
تطبيقي حى، ك معرفة اكجو الإعراب الدختفة للمستثبُ: ك تأتى 
الخطوة الثالثة ك فيها يوجو الدعلم أنظر طلابو إلى اختلاؼ كظيفة 

كوين بُ بَ الجمل منتظرا منهم الكلمة بَ كل جملة، ك اختلاؼ الت
الحاؿ، فإذا بدا عجزىم أخذ بأيديهم إلى القاعدة كالضبط الصحيح 
ك تأتى الخطوة الأخبّة بعرض التطبيقات الدختلفة كالاستخدامات 

 الدتنوعة على القاعدة النحوية. 
من الطرؽ -إذا احسن استخدامها-ىذه الطريقة ك تعد

س الحاجات الحقيقة للتلاميذ، ك الفعّالة، حيث أنها تقوـ على اسا
كما انها لا بزضع   -ما يقعوف فيو من أخطاء بَ كلامهم ك كتاباتهم

للتخمبْ، أك البَتيب الدنطقى لقواعد اللغة، كما كضعو النحاة، ك 
 تهتم بتشخيص ك علاج نواحى الضعف لدل التلميذ كفرد.

 (. طريقة التعيبْٙ
وية فقط، كالظا ىي ك ىذه الطريقة ليست خاصة بالقواعد النح

طريقة شاملة، تتعامل مع اللغة ككل، ك ىذه الطريقة تتناسب إلى 
حد كببّ مع الطلاب الجامعبْ، أك من ينظركنهم، ك يصعب 

مع تلاميذ التعليم العاـ لأنها تتطلب الرجوع إلى مصادر  استخدامها
لشتعددة، حبٌ يتم تغطية النص، اك الجزء الدراد دراستو من لستلف 

 احى.  النو 
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 مشكلات تعلم علم النحو .4

الدشكلات ىي بعض من عوامل البٍ تعيق ك تبطئ تنفيذ التعليم. ك 
 : ٜٖالدشكلات بُ تعليم اللغة العربية ىي

 أ. من الناحية اللغوية

(. استخداـ الطلاب اللغة الأـ ك ىي اللغة الإندكنسية لتكلم بُ كل ٔ
يوـ قبل تعلمو اللغة العربية ك مشكلات بُ كتابة صارت الدانعة 

 لدبتدئ بُ تعلم اللغة العربية أك النحو. 

 (. تقسيم الفعل ك الإسم كثبّ ك مفصل بُ اللغة العربية.ٕ

و متعلق بتغيبّ الكلمة تسمى (. القواعد النحو ألة لقراءة، لأفّ النحٖ
 "إعراب".

(. مشكلات الحركؼ الذحائية ، قبل تعلّم اللغة العربيّة أك النحو لغب ٗ
اف يعلم كيفية النطق فصيحا ، حالة الحركؼ عند أكؿ الكلمة ك 
أكساطها ك أخرىا، ك كيفية البَكيب الكلمات حبٌ بذعل جملة 

 مفيدة. 

 ب. من الناحية غبّ اللغوية

 جتماعية ك الثقافية(. الإٔ

اختلاؼ الإجتماعية ك الثقافية أمة العربية ك أمة الإندكنسية 
بسكن نشاة الدشكلات الإختلافات العبارات ، الإصلاحات ، ك 
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السماء البٍ لم بسكن بُ اللغة الإندكنسية تعب الطلاب الإندكنسية 
 الذين لم يعلمو الإجتماعية ك الثقافية العربية. 

 س(. الكتاب الدر ٕ

استحداـ الكتاب الدرس شيء مهم جدا بُ تعليم اللغة  
العربية ك اما الأساسي الكتاب الدرس الحسن لطلابنا ىو 

 الكتاب الذم تقدلؽو موافق بطبيعة الطلاب الإندكنيسية. 

 (. البيئة الإجتماعية  ٖ

إذا كنا نتعلم اللغة العربية ك كنا بُ البيئة اللغة العربية ، 
العامل الساعد لفهم اللغة العربية سرعة. فهذه الحاؿ يكوف 

 كالعكس اذا كنا  نتعلم اللغة العربية ك لسنا بُ البيئة اللغة العربية،
 فهذه الحاؿ يكوف العامل الدانع لفهم اللغة العربية. 

ك مشكلات بُ تعلم النحو قسمبْ ىي مشكلة داحليا ك خارجيا. 
لب. اما الدشكلة خارجيا الدشكلة داحليا ىي الدشكلات البٍ من نفس الطا
 ىي مشكلات من خارج الطالب البٍ تؤثر عليو. 

 مشكلات الطلاب بُ فهم النحو داخليا كما يلي: . أ
 ضعف بَ مستول الذكاء (0

ك ىناؾ إختبارات مقننة بردد مستول الذكاء لكل الطفل أك 
لغب أف تتعاكف ىذه الإختبارات مع الدقابلة الشخصية ك دراسة 

لطفل من مصادرىا. ك علاج التأخر الدراسي سبّ الحياة لذالك ا
لدل الضعفاء بُ الذاكرة. الظا يكوف بوضع مناىج خاصة 
لدراستهم مع إكثار من كسائل الإيضاح السمعية ك البصرية ك 
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الإستعانة بالنشاط العلمي ك ذلك بإشراؼ خاص يقوـ بو معلموف 
 .ٓٗأـ معاملت أكفاء ك قد أعدك للعمل ك ىذه الديداف

 يكسل شخص (6
يتمثل بَ عدـ رغبة بعض الأطفاؿ بَ استخداـ ذكائهم ك 
عدـ استغلالو بَ التحصيل الدراسى. ك علاج ذلك إلظا بتجديد 
طرؽ التدريس ك تنويعها، ك أشراؾ الطفل بأنواع النشاط الددرسة 
الفعاؿ. ك العناية بالتعليم الفردل ك بطريقة نعينات ك الدشركعلت 

فل بدسؤكلية الشخصية مع ظماف ك الواحدات ك بذالك يشعر الط
التشجيع لشا يساعد على التخلص من الكسل ك التواكل ك 

 ٔٗالإلعاؿ الدراسى.

 القصور بُ فهم مفهوـ النحو  (1
يلاحظ اف مفهوـ النحو كاف يضيق ليقتصر على ضبط أك 
اخر الكلاـ, ك كاف لؽكن أف نضيف إليو التغبّات البٍ تطرأ على 

بيد أف مفهوـ النحو ينبغي أف يتسع بنية الكلمة أل علم الصرؼ. 
كلا يقتصر فقط على ضبط أك اخر الكلم، ك البنية الداخلية 
للكلمة ك ما يطرأ عليها من تغبّات بَ احوالذا الدختلفة، ك إلظا 
جاكز ىذا الدفهوـ إلى البَاكيب اللغوية ك ببِ الجمل الفرعية ك 

جانب من  الأساسية ك الدعاني ك الأصوات، ك اف ال تغبّ بَ ال
 ٕٗىذه الجوانب ىؤدل إلى تغيبّ بَ بقية الجوانب.
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 قصور دافع التعليم  (9
بتعلم ىي القوّة البٍ اف يكوف الدافع للطلاب بُ دعا 

استعمل نفسهم ليوجد غرض التعليم. الطلاب الذم لؽلك دافع 
بُ التعلم ىو لؽلك الجد بُ التعليم كا الحماسة بُ عمل كاجبات ك 

بُ  تعليل م. بالعكس، الطالب الذم لا لؽلك الدتحمس بُ التعلي
تعلم ىو قصور لتعليم بُ الفصل ك قصور بُ عمل الواجبات 

 .ٖٗالدنزلي
 الطبيعة الطلاب  (5

الطبيعة الطلاب يتعلّق باالرغبة ك استعداد ك التجربة. اذاف 
الطلاب لؽلك الرغبة لتعلم فيتعلم بالجدّ ك يعدّ لدراسو. بالعكس، 

ك الرغبة فيغفل استعد لدراستو. الطبيعة يتعلق اذاف الطلاب لا لؽل
ايضا بالعزـ ك الدتفائل، اذاف الطلاب قصور بُ تلك حالتبْ 

 ٗٗفيسبب الدشكلة بُ تعلمو.

 ب. مشكلات الطلاب بُ فهم النحو خارجيا:

 ( تأثبّ البيئة الإجتماعية ك الإقتصاديةٔ

تأثبّ البيئة، يلخص بَ أف الإنساف ىو نتائج البيئة البٌ 
يعيشها، ك يبَتب عليها أف الفرد لػس بأسف اقتقاد الأمن. 
بسبب البؤس الشديد الذم يعيشو ك نتيجة أنواع الحرماف البٌ 

 ٘ٗيعانى منها: الحاجة الى الغداء ك الدلابس ك الدسكن.
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 (  طريقة التدريس ك ما يتصل بها من مواد التعليمية ٕ
ها، فإف إذا كاف البعض يرجع صعوبة مادة النحو إلى جفاف

ىناؾ آخرين أضافو إلى ذلك سببا آخر بسثل بُ طريقة التدريس ك 
يعتبر نها لستلفة ك غبّ عملية كلا تساير متطلبة العصر أك حاجات 
الدراسبْ، فهي لا بزلق دافع لدل الدتعلمبْ، فالقواعد النحوية 
تدريس بطريقة القائية جافة لا تستثبّ بَ التلميذ شوقا ك لا 

مثلات متكلفة، فلا يشعر التلميذ بجدكل الدراسة اىتماما، ك الأ
النحو بالنسبة لو، فلمعلموف يعلموف النحو على انو قواعد صنعة ك 
اجرأت تلقينية ك قوالب صماء، يتجرعها الدعلموف بذرعا عقيما 

 بدلا من تعلمها تعلما ك ظيفيا. 
ك قد بركمت قواعد الصنعة بقوالبها الجامدة فاجهدت 

، ك الدتعلم حفظا دكف أف بذدل عليو شيأ ذا باؿ بُ الدعلم تلقينا
ذكؽ اللغة ك لدح أسرارىا بُ فن القوؿ، ك انصرؼ لعنا كلها إلى 

 تسوية إجراءت الصنعة اللفظية بعيدا عن منطقة اللغة ك ذكقها. 
 ( قصور اعداد الدعلم ٖ

لو نظرنا إلى موقع معلم اللغة العربية من العملية التعليمية، 
ليس معلما، لمجرد مادة تعبْ على أف يتصل التلميذ بغبّه لصد انو 

أك أف يعبر عن لستلف مواقف الحياة البٌ بسر بو، أك اف يتذكؽ 
الجماؿ الفبُ بَ الكلاـ. بيد أنو مسؤؿ عن لصاح العملية التعليمية  
كلها، لأنو أصبح من الدسلم بو أف التقدـ بَ دراسة اللغوية من 

 ٙٗ سائر الدواد الدراسية الأخرل.أقول الدرتكزات للتقدـ بَ
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 العاؿ التدريببات اللغوية، ك عدـ التقيد بالضبط (9
ينبغي العناية بالتدريبات النحوية، يؤخذ بها الطلاب أحيانا 
أخذا جديا مستمرا بَ جميع الدواقف البٍ تستعمل فيها اللغة، 
فالدثاؿ الذل تقرر بو قاعدة لضوية لغب اف يكوف بجانبو عشرات 

مثلات للتدريب على ىذه القاعدة. كما ينبغي أف نعبُ من الأ
بالضبط ك الإعراب عناية كببّة لأنها مفاتيح للمعبُ. ك من ىنا 
فالتدريبات الدتنوعة ك الدكثفة  مع العناية بالضبط تدريب الطلاب 
على استعماؿ القاعدة النحوية البٌ عرفوىا استعمالا لغويا 

 صحيحا.  
 باحثة النحويةالاضطراب بُ اختيار الد (5

يلاحظ أف اختيار الدباحثة النحوية بُ منهج تعليم اللغة 
العربية بُ مدارسنا لا يتمم على أساس موضوعى، ك الظا بزتار ىذه 
الدوضوعات بُ الأغلاب ك الأعم، بناء على الخبرة الشخصية ك 
النظرة الذاتية لأعضاء لجاف كضع الدناىج، ك ىذا معيار قاصر بُ 

ل الدنهج، لشا كاف لو الأثر الكببّ بَ الاضطراب ك اختيار لزتو 
البلبلة البٌ أصابت ىذه الدباحث النحوية، ك جعلها عرضة لتبديل 
ة التغيبّ نظرا لاختلاؼ الأغلاب بالاربذالية ك التسرع بَ ابراذ 
القرارات غبّ الددركسة. ك كل ما لػدث من التغبّ أساسا ينصب 

 ٚٗتصار فيها.على الإجاز بَ الدباحثة أك الاخ

 

                                                           
 نفس الدرجع.97



ٕٚ 
 

 

ىناؾ اقواؿ كثبّة عن مشكلات تعليم علم النحو ، كإحدىها قوؿ 
الناقة كالتيمة أف قواعد اللغة  اللعربية لشلوءة بالخفاء كالصعوبة بُ تعليم اللغة 
عموما. ككجدت ىذه الصعوبة ليس لغبّ ناطقبْ العربية فحسب، بل إلظا 

لماء يقولوف أف ظهر ىذه العربيبْ أيضا يصعبوف بُ تعليمو. ككثبّ من الع
الصعوبة سببا من قواعد اللغة العربية الكثبّة كمتغبّ على أسس نظرية 
كالفلسفة.كأكضح فيشبّ أف فلسفة بُ اللغة العربية تبُبُ من طريقة مناسبة 

 48باعرب، كلكنو غبّ مناسب لغبّ ناطقبْ بها.

 :49محاولات الطلاب لحل مشكلات تعلم، منها .5
 لتعلميقوّم باالتعليل  . أ

 تعليللؽكن أف يكوف . عقلية تشجع عملية التعلمالتعليل لتعلم قوّة 
. ضعف التعليل اك بعدـ تعليل التعلم سيضعف عملية الطلاب للتعلم ضعيفنا

 التعلم. ك لذالك، يقوّم التعليل لازـ لطلاب.
 لرتهد للتعلم  . ب

معالجة لسرجات التعلم ىي قدرة الطلاب على قبوؿ ا﵀تول كطرؽ 
لزتويات الدواد التعليمية . ؿ على التعاليم بحيث تصبح ذات مغزل للطلابالحصو 

ىي الدعرفة كالقيم الأخلاقية كالقيم الدينية كالقيم الفنية كالدهارات العقلية 
لؽكن تطوير طرؽ اكتساب التعاليم بُ شكل طرؽ لتعلم شيء ما  .. كالجسدية

كالقدرة على قبوؿ ا﵀تول كطرؽ اكتسابو مع إتاحة الفرصة للطلاب ليكونوا 
 .بُ التعلم لرتهدين
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 يهتم بشرح الأستاذ . ج
أحيانان يتعرض الطلاب للتدخل بُ استكشاؼ الرسائل كالانطباعات 

لؽكن أف ينشأ . لاستدعاء أك الجيل نفسولا ينشأ الاضطراب فقط بُ ا. القدلؽة
حتفاظ. اذا لم لغتهدك كالإ تجهيزىذا الاضطراب من صعوبة الاستلاـ كال

 فإف استخراج نتائج، بدعبُ آخرالطلاب بُ كقت القبوؿ، فليس لدم ام شئ. 
 إحتفاظ الرسائل.ك  تجهيزالاستلاـ كال التعلم يتعلق با

  : 50الحل مشكلات تعلم، منه محاولات الأستاذ .2
 حّمس الرغبة، اىتماـ ك يقوّم تعليل التعلم.  . أ

بُ  بُ أنشطة التعلم ىو القوة البٍ لؽكن أف تكوف قوة للطلاب التعليل
نقل عن تعلمهم. زيادة التعلي سيجعل نتائج التعلم كما بُ اىداؼ التعليم. 

فحلو ىو استيعاب  تفتقر إلى الدافع لتعلم النحو أحد فوزم من صبرالدين
تكاملي قوم بُ حد ذاتو بحيث ينشأ موقف التعلم التكاملي الذم يعزز دافع 

يتم برديد الإدراؾ بُ نهاية الدطاؼ من خلاؿ  اىتمامهم بالتعلم بُ النحو
ستة أشياء ، كىي: انتباه الدرء ، أك لرموعة ، أك التوقعات حوؿ الاندفاع 

ضطرابات الوشيك ، كالاحتياجات ، كنظاـ القيم ، كسمات الشخصية ، كالا
إلى جانب ذلك ، من الضركرم برفيزىم على الحاجة الدلحة لتعلم  .العقلية

 ٔ٘.اللغة العربية الدتعلقة بالأىداؼ الشخصية
 تنظيم الوقت التعليم . ب

كلكن  فقط بتدريس نو لا يقوـالددرس ىم معلم يقوـ باالتعليم. أ
يركز على شخصيات الطلاب ، لا سيما فيما باالخبرة ايضا.  كاالدعلم، ىو 
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كمدرس يقوـ بالتدريس ، فهو مسؤكؿ عن إدارة . يتعلق بإيقاظ التعلم
 . أنشطة تعلم الطلاب بُ الددرسة

 تػَنػَوُّعُ طريقة التعليم . ج
يتم توجيو عملية التعلم دائمنا إلى برقيق الأىداؼ كفقنا ﵀تويات 

أنشطة التعلم الخاصة بهم بعناية لذلك ، لغب على الدعلمبْ بزطيط  .الدنهج
كمنهجية لمجموعة متنوعة من بذارب التعلم البٍ تسمح للطلاب بتغيبّ 

طريقة التعليم ىي كيفية الأستاذ ليشرح الى . السلوؾ كفقنا لدا ىو متوقع
الطلاب. الطريقة مهمة لفهم تعلم الطالب ك اىداؼ من البَبية برققا. لُػتج 

 لم يسأـ.تنوع طريقة بُ التعليم  لكي الطالب 
 : 60لحل مشكلات تعلم النحو، منها ا﵀اولات .7

 اف يتبع الطالب إرشادات مدرس النحو بُ التدرج فهم ىذه القواعد ك . أ
الإنتقاؿ من السهل إلى الصعب دكف إلعاؿ أك تأجيل. استخداـ القواعد 
البٍ يدرسها بُ أحاديث اليومية مع زملاء بُ الددرسة ك بُ البيت كلا يبالى 

 بنم يسخر منو، فالتدريب أساس تعليم القواعد ك رسوخها بُ الذىن. 
ملية منطقية الإستمرار بُ مراجعة القواعد بعمليات الإعراب، لأف الإعراب ع . ب

لفهم القاعدة ككضوح علة استخدامها، ككسيلة لفهم الدعبُ، فيولد ذالك بُ 
 نفس اللأب دافعا لدراسة مبينا على التذكؽ الذاتى ك الإندفاع الشخصي. 

اف يستمر بُ مطالعة الكتاب الأدبية، متدرجات من قاءة القصص السهلة  . ج
إلى الكتاب الدفيدة كالبياف ك البيبْ ك البخلاء لسلج حظ، ك سيبق ذالك 
قرأة بعض الكتاب الأدبية الحديث السهلة كاالنظارات ك العبارات ك بعض  

يقرأ بيض  كتب الدازني ك العقاد، ك بعض كتاب الرفعى السهلة. ك يقتيس لشا
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الدفردات ك الجمل البٍ يزين بها كلامو ك تبعابره قولا ك كتابة، ك يسبَشد بُ 
 اختيار الكتب البٍ يطالع فيها بأراء أساتذتو. 

أف يكوف قدرة على فهم أساسيات من علم النحو أكلا كسائل التعليم ك  . د
بُ التعلم عل أساس منتظمة ك أنيق ك اتبع الدسارات. ينبغي لنا أف نتعلم 

النظاـ، ك مند البداية الأكلى لفهمهم ذالك كاحد بواحد. لا أفهم البداية ك 
 لكن احاطة باالفعل الددرس العوز البٍ لا تزاؿ بكثبّ بُ الوقيع أف الدناقشة.



 

ٖٔ 
 

 الباب الثالث

 منهج البحث
 لدنهج البحثا  ﴿أ﴾.

 مدخل البحث و نوع البحث .1

الددخل الكيفي الوصفي عن تعليم النحو استخدمت الباحثة 
لطلاب الفصل السادس من معهد الحسن لتحفيظ القرآف فاتيهاف كيتاف 
بباداف فونوركجو. بوغداف ك تيلور ذكربسا  البحث الكيفي ىو إجرأت 
البحث البٍ تنتج البيانات الوصفية كالأصوات الدكتوبة أك من ألسنة 

ريد ت الباحثةلأفّ  التعليلؤخذ ىذا مدخل ت ٖ٘الأشخاص ك طبائع الدتأملة.
بحث عن مشكلات تعليم النحو لطلاب الفصل السادس من معهد تاف 

الحسن لتحفيظ القرآف فاتيهاف كيتاف بباداف فونوركجو ك كيف سعي 
 الأساتيذ ك الطلاب على ىذا الدشكلات.

سوترسنو ىادم قالت أف البحث ينقسم إلى ثلاثة بالنظر مكاف 
ك لذذا يدخل  ٗ٘ي: البحث الدعملي ك الدكتبي ك الديداني.البحث ك ى

الديداني ك مطالعة الديداف الذم يقصد ىذا  التعليلالبحث العلمي بُ جنس 
ك ىي لنيل الدعلومة الكاملة ك لتقرير عمل الّذم سيأخذ بخطوة الدهمّة بُ 

 البحث العلمي.
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 حضور الباحثة .2
تعلّقها أكيد لأفّ الباحثة  خضور الباحثة تتعلق بهذا البحث الكيفي 

 ىي إحدل الوسئل الدراسية الشخشية.
 مكان البحث .3

مكاف البحث ىو بُ الصّف السادس بدعهد الحسن لتحفيظ القرآف 
 بفاتيهاف كيتاف بباداف فونوركجو.

 مصادر البيانات .4
معبُ مصادر البيانات بُ ىذا البحث ىو موضوع حيث لؽكن 

ك امّا مصادر البيانات البٍ تطلبها الباحثة بُ ىذا  ٘٘الحصوؿ على البيانات.
 البحث العلمي ىي : 

ت عن طرؽ التعليم ك سعي لحلّ ليأخذ البياناالأساتيذ  ٕالبشرية ىم  . أ
ت عن لليأخذ البيانامدبرّ الدعهد  ٕمشكلات الطلاب لفهم النحو ك 

ملاحظة مكاف الجغربُ بدعهد الحسن لتحفيظ القرآف فاتيهاف كيتاف 
ليأخذ البيانات عن الطلاب بُ الصفّ السادس  ٛداف فونوركجو بٍّ ببا

 مشكلات بُ فهم النحو ك سعي لحلها.

 غبّ البشرية ىم الوثائق كا الصوار ك الكتب البٍ تتعلق با البحث. . ب
 أساليب جمع البيانات .5

بَ  ٙ٘طريقة جمع البيانات ىي الطريقة الدستعملة الجمع البيانات.
 ىذا البحث استخدمت الباحثة الطريقة، كما يلى :
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 (Observasi)طريقة الدلاحظة  . أ

طريقة الدلاحظة ىي أساليب جمع البيانات ك تسجيل تبَِعا لنظم 
خاص بدقّة. طريقة الدلاحظة تفُعل لتقرّر البيانات ك الإخبار من 

يزُمر الحوادث تبَِعا لنظم خاص ك ببِ على الأىداؼ التفتيش البٍ قد 
 ٚ٘عنو.

 استخدامت طريقة الدلاحظة بُ ىذا البحث ىي: 
ملاحظة عمليّة تعليم النحو بُ صف السادس بدعهد الحسن  (ٔ

 لتحفيظ القرآف فاتيهاف كيتاف بباداف فونوركجو. 
ملاحظة مكاف الجعربُ بدعهد الحسن لتحفيظ القرآف فاتيهاف كيتاف  (ٕ

 بباداف فونوركغو.

 (wawancara)طريقة الدقابلة  . ب

طريقة الدقابلة ىي لزادثة ببْ الشخصبْ اك الجمع البٍ سؤلذا 
 (Esterberg)ايستبّبرج  ٛ٘الى الفاعل ليجب. الباحثةمعركض من 

ىي اجتماع شخصبْ تبادؿ الإخبار ك الفكرة لؽرّ  طريقة الدقابلةقاؿ:
لسبر من الأطراؼ  ٜ٘بسؤاؿ ك جواب حبٌ يفهم الدعبُ بُ  ام الدوضوع.

 الدعنيّة ىي : 
طلاب، ليأخذ البيانات عن مشكلات بُ فهم النحو ك سعي ال (ٔ

 لحلّها.
الأساتيذ، لليأخذ البيانات عن طرؽ التعليم ك سعي لحل  (ٕ

 مشكلات الطلاب لفهم النحو. 
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 (Documentary Method) طريقة الوثيقية . ج

طريقة الوثيقية ىي أساليب جمع البيانات ككتاب الدرس ك 
 الباحثةالصوار الرئعة من الشخش. اما بُ ىذه البحث تستخدـ 

 طريقة الوثيقية ىي: 
تحفيظ القرآف بفاتيهاف ل الحسنالصورة عن مكاف الجغربُ مهد  (ٔ

 كيتاف بباداف فونوركجو.
 مسوّده تقونً الطلاب.   (ٕ
 كتاب درس النحو . (ٖ

 تحليل البيانات .6

برليل البيانات بهذا البحث الكيفي كثبّا جدا. منهم برليل البيانات 
 (Miles)ميلس برليل البيانات ، (Corbin)ك جورببْ  (Straus)من سبَاككس 
، برليل (Spradly)برليل البيانات سفرادلي ، (Huberman)ك ىوبرماف 

ك   (Barger)ك برليل البيانات باركبّ، (Moustakas)البيانات ماكستاكاس 
 ٓٙ.(Luckman)لوكماف 

كاحدا من برليل البيانات  ةالباحث ستخدـتك لكن بُ ىذا البحث 
ميلس  (Interactive Model)ىي برليل كصفي الكيفي على طراز الدتفاعل 

(Miles)  ك ىوبرماف(Huberman) يعمل برليل البيانات بُ البحث الكيفي .
ىيقبل بُ الديداف ك حينما بُ الديداف ك بعد انتهاء من الديداف. كلتحليل 

 Data)ستخدـ الباحثة بثلاث طرؽ كىي بزفيض البيانات تالبيانات 

Reduction)  ك عرض البيانات(Display Data)  ك استنتاج البيانات(Data 

Conclution)20. 
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 ( Data Reduction)بزفيض البيانات   . أ
ىي عملية إختيارية، تركيز الإىتماـ، تبسيط ملخص ك برويل 

البيانات الّبٍ بُزفيضها البيانات الظاىرة بَ الديداف. بَ ىذا البحث 
الطلاب بدعهد الحسن لتحفيظ ىي بُ التعليم ك الأعماؿ اليومية من 

شكلات الطلاب بُ فهم القرآف بفاتيهاف كيتاف بباداف فونوركجو ك م
 النحو ك كيف سعي الأساتيذ ك الطلاب لحها.  

 (Display Data)عرض البيانات   . ب

بعد بزفيض البيانات فاالخطوة بعد ذلك عرض البيانات. عرض 
البيانات لتسهيل بُ فهم ما كقع ك تنظيم العمل مؤسسا على ما 

بَ ىذا البحث ىو مشكلات حصل من الفهم. عرض البيانات 
 ب بُ فهم النحو ك كيف  سعي الأساتيذ ك الطلاب لحلها.  الطلا

 (.Data Conclution)استنتاج البيانات ج. 
الخطوات بعد عرض البيانات ىي أخذ الإستنبات ك البرىنية. 

مشكلات الطلاب بُ فهم النحو استنتاج البيانات نعرؼ ظاىرا ماذا 
 ك كيف سعي الأساتيذ ك الطلاب لحلها.

 البياناتفحص صحة  .7

 استخدمت الباحثة ثلاثة طرؽ لفحص صحة البيانات كما يلى: 
 تطويل الإشبَاؾ   . أ

تكوف البحثة كسيلة بُ البحث النوعي. ك يشبَؾ كقتا طويلا بُ 
 ميداف البحث. ك فائدة ىذا التطويل لبَقية نوعية صحة البيانات.

 مواظبة التأمل  . ب
عناصر الدناسبة الغرض من مواظبة التأمل ىو إلغاد الخصائص ك ال

بُ ىذه الخصائص  العناصر بالتفصيل.  الباحثةبالدسألة الدطلوبة بٍّ تركز 
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ك بعبارة الأخرل إذا كاف تطويل الإشبَاؾ يعطى الغرفة فمواظبة التأمل 
 يعطي التعمق.
 ج. الدناىج الثلثي 

الدناىج الثلثي ىو اسلوب فحص صحة البيانات الذم يستفيد 
البيانات لأعرض التحقق أك مقارنة للبيانات. ك شيء آخر من خارج 

 الأكثر من استخدىا ىو فحص من مصادر أخرل.
 خطوات البحث .8

البحث النوعي لالؽكن فصلو عن خطوات البحث، خطوات البحث 
كوسيلة البحث، فلذلك فأف خطوات   الباحثةلذا خاصة أساسية كىي أف 

غبّ البحث البحث بَ البحث النوعي بزتلف عن خطوات البحث بَ 
 النوعي. أما خطوات البحث تنقسم إلى ثلاثة خطوات :

 .خطوة برطيط البحث .أ 
 ىذه الخطوة تنفذ بأمور آتية:

 كتابة بزطيط البحث .ٔ
 إختيار ميداف البحث .ٕ
 طلب رسالة الإذف .ٖ
 استكشاؼ أحواؿ الديداف .ٗ
 إختيار الدخبر كالانتفاع بو .٘
 إعداد أدكات البحث .ٙ

 تنفذ بأمور آتية.خطوة تنفيذ البحث، ىذه الخطوة  .ب 
 فهم ميداف البحث كإعداد النفس. .ٔ
 دخوؿ الديداف .ٕ
 الإشبَاؾ بَ جميع البيانات .ٖ
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 خطوة برليل البحث .ج 
 الباحثةقاـ  الباحثةفيعد أف إجتعمت البيانات كما أرادتها 

 بتحليلها على الطرييقة الوصفية النوعية.
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 الباب الرابع

 عرض البيانات

 عرض البيانات العامة في معهد الحسن لتحفيظ القرآن ﴾ أ﴿

 تاريخ تأسيس معهد الحسن لتحفيظ القرآن .1
ملادية. ك  ٜٜٙٔحولى  ٕٓأسست معهد الحسن لتحفيظ القرآف بُ 

برت مؤسسة معهد الحسن لتحفيظ القرآف ىي الددرسة الدينية بُ فونوركجو. 
رؤيتها الظا الطلاب الذين  بسلك معهد الحسن لتحفيظ القرآف الرؤية ك الرسالة.

ليبلغوا الانساف الدسلمبْ يتقوكف الله بأخلاؽ القرآف ك السنة. ك رسالتها ارتفع 
     ٕٙمهارة الطلاب بُ فهم القرآف ك استيلائهم على تنميتها بُ المجتمع.

 الدوقع الجغرافي معهد الحسن لتحفيظ القرآن .2
كيتاف بُ الشارع فارانج تقع معهد الحسن لتحفيظ القرآف بُ قرية فاتيهاف 

للبنات. من عمدة بباداف بُ الددينة فونوركجو.  ٕٔلإبن ك رقم  ٕٖمينانج رقم 
من الجهة الشامالية كانت معهد الحسن لتحفيظ القرآف لزدكدة بقرية جيكوؾ ك 
من الجهة الجنوبية لزدكدة بقرية ماعوف سوماف ك من الجهة الغربية لزدكدة بقرية 

 ٖٙن الجهة الشرقية لزدكدة بقرية ستونو.جوكركمعكالاف ك م
 الرؤية و الشعار  .3

 الرؤية: تعزيز القرآف الكرنً ك تعليم القرآف الكرنً للمجتمع . أ

                                                           
26

   . ذا البحثلذبُ الدلحقة  D/28-I/2020/01الرقم  إلى نسخة الوثيقة أنظر 

21
 . ذا البحثلذبُ الدلحقة  D/28-I/2020/02الرقم  إلى نسخة الوثيقة أنظر  



ٖٜ 
 

 

  ٗٙالشعار: لغب على القارئ ك الحافظ بخلق حسن . ب
 برنامج أنشطة الدعهد الحسن لتحفيظ القرآن .4

 معهد الحسن لتحفيظ القرآف . أ
برنامج التعلم بُ معهد الحسن لتحفيظ القرآف كما يلي: برسبْ،  (0

 مشافهو با النظر، مشافهو باالغائب ك مشافهو قرئة السبعة 
 عملية قرأة ك حفظ القرأف باالدربيّ  (6
 عملية العماد كما يلي: التكرار، قرأة ك حفظ القرأف بالأساتيذ (1

 مدرسة القرأف لأبناء . ب
 التعليم لػدث خمسة سنوات باالطريقة التعليم سوركجاف  (0
 التعليم يفعل بُ الساعة الثالثة ك نصف (6
 الطلاب مدرسة القرآف ىي الأبناء حولى الدعهد الحسن لتحفيظ القرآف (1
مادّة دراسيّة بكتب علماء السلاؼ الصابّ ك ىي: الإقرأ، فيجوف،  (9

 الأخلاؽ، التجويد، التاريخ، ك التوحيد
 دينيةمدرسة ال . ج

 لػدث التعليم ستة السنوات (0
 يفعل التعليم بعد العشاء ام بُ الساعة الثامنة (6
 مادّة دراسيّة بكتب البَث (1
 ٘ٙلغب على كل الطلاب لتعليم بُ مدرسة الدينية (9
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 برنامج أنشطة الددرسة الحسن لتحفيظ القرآن .5
 مطالعة بوالي الفصل بُ كل الفصل . أ

 قسمت الطلاب قسمبْ (0
 الأسبوعيفعل مرتبْ بُ كل  (6
 يفعل بُ خارج جدكاؿ الدراسية (1

 الطلاب: يوـ الأربعاء بعد الدغرب (0
 الطالبات: يوـ الخميس بعد الصبح  (6

 دخوؿ الفصل بُ الساعة الثامنة ليلا . ب
 لزافظة خمسة عشر دقائق . ج
 رجع من الددرسة بُ الساعة التاسعة ك النصف ليلا . د
 حفظ القرآف . ه
 ندكة العبودية )الفقو( . و
 ٙٙالخط ك القرأة . ز
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 تركيب الدنظمة الددرسة الدينية في معهد الحسن لتحفيظ القرآن .6
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 الدنظمة الددرسة الدينية بُ معهد الحسن لتحفيظ القرآف: تركيب ٔ.ٗالصورة 
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 أحوال مدرسين الددرسة الدينية في معهد الحسن لتحفيظ القرآن .7

 الفصل الدواد الدراسية الإسم الددرس الرقم
 ٙ/ٖ/ٔ النحو/الفقو/التوحيد اركنياجوس احسن  ٔ
 ٗ الأخلاؽ رككاني ٕ
 ٘ التجويد لسبَ فوزم ٖ
 ٖ الأخلاؽ معركؼ علي ٗ
 ٙ اصوؿ الفقو شمش الدين ٘
 ٘ الصرؼ انطاف مسلم ٙ
 ٙ التجويد محمد سراج الطالببْ ٚ
 ٙ النحو حزب عبد كىاب ٛ
 ٘ الفقو محمد امر اليسرل ٜ
 ٘ الفقو محمد ايركاف ٓٔ
 ٗ التوحيد افتح فوزل ٔٔ
 ٕ التجويد كلداف احمد ٕٔ
 ٗ النحو اماـ لزتج الدين ٖٔ
 ٖ/ٕ الأخلاؽ/التفسبّ اسركر ٗٔ
 ٘ النحو علي مصطفى ٘ٔ
 ٗ الحديث/التجويد/الفقو اردم فحرياف ٙٔ
 ٖ الصرؼ/ محمد رضواف ٚٔ
 ٖ/ٔ النحو/التوحيد بدكل احسن ٛٔ
 ٔ التجويد صلحبْ ٜٔ
 ٕ الصرؼ ارديندلجومارل  ٕٓ
 ٕ/ ٔالإملاء ك قعدة  فوز لػي ٕٔ
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 النصر/النحو
 ٔ الفقو ايدم ىاندككو ٕٕ
 ٕ الفقو دينديك كاركيانتو ٖٕ
 ٔ التاريخ/الحديث احمد نور كاحد ٕٗ

 الددرسة الدينية بُ معهد الحسن لتحفيظ القرآف وفمدرس:  ٕ.ٗالجدكؿ 

 : ٚٙالقرآف كما يليالددرس علم النحو بُ مدرسة الحسن لتحفيظ 

 الأستاذ اجوس احساف اركاني .0
 الأستاذ حزب عبد كىاب .6
 بدكل احسن .1
 علي مصطفى .9
 اماـ لزتج الدين .5
 فوز لػي .2

 
 أحوال طلاب الددرسة الدينية في معهد الحسن لتحفيظ القرأن .8

 العدد الطالبة الطالب طبقة الفصل
 ٜٖ ٕٔ ٛٔ الصف الأكؿ
 ٕٛ ٘ٔ ٖٔ الصف الثانى

 ٜٗ ٕ٘ ٕٗ الصف الثالث
 ٖٗ ٕٚ ٙٔ الصف الرابع

 ٗٗ ٕٙ ٛٔ الصف الخامس
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 ٖٗ ٚٔ ٚٔ الصف السادس
 ٖٕٚ ٖٔٔ ٙٓٔ حاصل

 طلاب الددرسة الدينية بُ معهد الحسن لتحفيظ القرأف:  ٖ.ٗالجدكؿ 

 ٚٔتكوف من  ٖٗجملة الطلاب بُ الفصل السادس كما ذكُرت ىي 
  ٛٙالطالبات. ٚٔالطلاب ك 

 الددرسة الدينية في معهد الحسن لتحفيظ القرآنالوسائل الدوجودة في  .9
 العدد حالة اسم الدتاع الرقم

 ٙ جيدة غرفة االفصل ٔ
 ٔ جيدة كومبيوتر بُ غرفة الإدارة ٕ
 ٓ٘ جيدة الدكتب بُ غرفة الفصل ٖ
 ٙ جيدة سبورة ٗ
 ٕ جيدة الحزانة ٘
 ٕ جيدة الدكتب بُ غرفة الإدارة ٙ
 ٖ جيدة الكرسي بُ غرفة الإدارة ٚ
 ٔ جيدة الة الطباعة بُ غرفة الإدارة ٛ
 ٔ جيدة سبورة الاعلاف ٜ

الوسائل الدوجودة بُ الددرسة الدينية بُ معهد الحسن لتحفيظ : ٗ.ٗالجدكؿ 
 القرآف
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 تقدير نتائج التعلم في الددرسة الدينية الحسن لتحفيظ القرآن .10

 التقدر القيمة الرقم
 لشتاز ٜ ٔ
 جيد جدا ٛ ٕ
 جيد ٚ ٖ
 مقبوؿ ٙ ٗ
 ناقص جدا ٘ ٘

 تقدير نتائج التعلم بُ الددرسة الدينية الحسن لتحفيظ القرآف: ٘.ٗالجدكؿ 

﴿ب﴾ عرض البيانات عن مشكلات تعلم النحو لطلاب معهد الحسن لتحفيظ 
 الأساتيذ والطلاب لحل ىذه الدشكلة. محاولاتالقرآن داخليا وخارجيا و 

عهد الحسن بمالصّف السادس  النحو لطلاب تعلم الداخلي في مشكلات .1
 .لتحفيظ القرآن

 يعتقد أف النحو صعب ك مشكل  . أ
النحو علم الذم يبحث عن جمل الكلاـ ك أكاخر الكلمة. يذكر بُ المجلّة 
أفّ النحو صعب ك مشكل ايضا. كاحد الوطبِ الذم تعلمو اندكنسيا. اعتقد 

لتحفيظ القرآف. اف النحو صعب ك مشكل يشعر طلاب بُ معهد الحسن 
 ". ٜٙكما ذكرت اينا لطفيانى: "لا احب النحو لأنو صعب كمشكل

 عن الدواد الداضية  ذكريصعب اف ي . ب
تعلم النحو من الفصل الأكؿ ام حبْ الخمسة سنوات لالؽكن أف 
 . الطلاب لا يفهموه ابدا. الواحد اك الثاني من مواد النحو مؤكد مفهوـ
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م صعبا. علاكة على ذالك: الشخص الذم كلكن يدافع الدفهوـ الذم قد عُلّ 
لػبو لا يزاؿ اف يصعب بُ دافع مفهوـ النحو. كما يذكر اكلى الأبصار: 

 ٓٚ"أحب النحو ك افهمو بإنشأالله. كلكن اشعر صعبا لدفع الدفهوـ الداضى".
 الأكؿ ما لديهم جهد بُ  . ج

يبدأ الحب من التعويد ك الجدّ. يتعوده فاعتاده ك الحب لتدريسو. 
فيشعر صعبا. الطالب الذم لغد بُ   اجتهدبالعكس، اذاف يتعود بُ الأكؿ لم

يشعر لػي عز الحق: "اشعر صعبا لفهم   اجتهد. الدشكلات لموالتعليم فيفهم
بُ التعلم النحو. ام بُ الفصل الأكؿ الداضية حبْ  لم اجتهدالنحو لأنبِ 

  ٔٚادخل مدرسة الدينية. لأف فكرت عن العب".
 آئةنقص القر  . د

قرأ الكتب مفيد. لأفّ بالقرأة تعلمنا عن العلم الدعبْ الذم نعْلمو قبل ي
نتعلمو. بالعكس، اذاف ناقص بُ القرأة فنعلم قليلا. القرأة ليس عن الدادة 

الف احسن  تالخصوص ك لكن كلو مهم. بغبّ القرأة فنفهم قليلا. كما ذكر 
ص القرأة. ك غبّ ذالك تقونً: "لو مبُّ الدشكلة بَ تعلم النحو داخليا ىي ناق

. لأف الدادة النحو كما بُ ىذه الفصل  طبقة علية بُ كتاب لدراسة النحوال
   ٕٚيلزـ متناسقا".
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 نقص الرغبة . ه
طبيعة الطلاب يتعلق باالرغبة، ك الاستعداد ك التجربة.  الطلاب 
الذين لؽلكوف الرغبة العالية فيعدكف الاحواؿ لتعلم بالجيد. بالعكس، الطلاب 

بدكف الرغبة فيتكسلوف اف يعيدكف الأحواؿ. الرغبة نية. النية يئثر عليو  نالذي
العزـ ك التفاؤلية. اذاف الطلاب نقص بُ ذالك الحالتبْ يسبب الدشكلة بُ 
تعلمهم. كما ذكرت اينا لطفيانا: "لم افهم النحو لأنبِ بدكف الرغبة لتعلمو". 

م النحو فالحماسبٍ ك ذكرت اكلي سافرل ايضا: "ناقص بَ اعبَاؼ عن مه
   ٖٚنقص".

 لتعليلنقص ا . و
يصبّ الدافع بُ فعّاؿ مؤثرّ قوة االتأثبّ  تعليلبُ التعلم قوّة. ال تعليلال

التعلم  تعليلداخلي اك الخارجي ليجد ىدؼ التعلم. الطالب الذم لا لؽلك ال
العالى فجدّ بُ التعليم كاالحماس ك الدتحمس لتعلم. بالعكس، اذاف الطلاب 

ماس يسبب الكسل فحمسو نقص ايضا. اذاف ناقص بَ الح تعليلنقص بَ ال
. تعليللتعلم. الكسل يسبب لا يفهم. كما ذكر الؽاـ العزيز: "نقص بُ ال

الكسل بُ نقص حبٌ يطوؼ  تعليلوالأخ. احيانا  تعليلداخليو بَ ال
 ٗٚالتعلم".
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عهد الحسن بمالصّف السادس  النحو لطلاب تعلم الخارجي في مشكلات .2
 .لتحفيظ القرآن

 كتاب بااللغة العربيةالاستخداـ  . أ
مهمة بُ التعليم. الكتاب يعضد بُ تعلم الطلاب. ك  ةالكتاب سهول

لكن اذاف يستعمل الكتاب الذم لم يفهم فيعوؽ عملية الدراسة. كما قاؿ 
اينا لطفيانى: "مشكلبٍ بُ تعلم النحو بددرسة الدينية الحسن لتحفيظ القرأف 

كما قالت   ٘ٚستعمل الكتاب بااللغة العربية ك نقص من الدبَادفات".نىي 
ايضا: "مشكلابٌ بُ فهم علم النحو ىي كتابو بااللغة العربية ك سوليزل 

ترجمتو باللغة الجاكية. لم افهم اللغة العربية لأنبِ نقص من الدبَادفات ك انا من 
عن خطوات الدستخدمة بُ تعليم النحو ىي يقرأ الأستاذ كتابا  ٙٚسومبَل".

كية. فلذالك "متممة الجركمية" كلمة فكلمة ك يعطى الدعبُ باللغة الجا
  ٚٚصعوبة لفهمها. فالطلاب الذم من خارج الجاكم يشعركا

 الوقت الناقص . ب
بالحقيقة، التعلم لا يعرؼ الوقت. التعلم يفعل كل يوـ حبٌ لؽوت.  
كما بُ الحديث "اطلب العلم من الدهد الى اللحد". كلكن بُ عمالية 

اؿ. فلذالك التدريس الرسمي الوقت جزأ اسسيّ مهم لكي التعليم مئثر ك فعّ 
لحفظ الدؤثر ك الفعّاؿ يثبت معهد الحسن لتحفيظ القرأف بُ التعليم الرسمي 
بعد العشاء. ام ىذا بُ الساعة الثامنة حبٌ الساعة التاسعة ك النصف ليلا.  
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لكن ىذه الثبات لغد الدشكلات بُ التعلم النحو كما ذكرت الف احسن 
ت مدرسة الدينية الحسن لتحفيظ تقونً: "عمالية تعليم النحو الرسمي البٍ يثب
لم يركّز لأنهم نعيسوف ك تعبوف  ائيالقرأف بُ الوقت اليل يصنعبِ ك الأصدق

  ٛٚبعملية اليومية بُ النهار".
التعب من عملية يومية بَ النهار يُشعر الؽاـ العزيز كما يلي: 
الدشكلات بُ فهم النحو لأنبِ مشغوؿ جدا ك على أف فهم النحو لػتج 

ويلا. ك مدرسة الدينية الحسن لتحفيظ القرأف يستعمل الوقت يوما الوقت ط
فقط، على  من الأسبوع يوما تعلمنمن الأسبوع. كما قالت اينا لطفيانى: "

افّ التعلم كاجب للمطابقة لم مباشرة. ىذه الأسبوع تعلم الدادة "أ" ك استمرار 
الداضى نسيا. ك الى الدادة "ب" بُ الأسبوع الثاني. فما تعلمت بُ الأسبوع 

         ٜٚفوؽ ذلك ارجع الى الدعهد فنسيت ايضا".
 طريقة التعليملا يتنوع مدرس بُ  . ج

طريقة التعليم ىي كيفية الأستاذ لتعليم بُ الفصل. برنامج التعليم ك 
الطرز ك النظاـ مهموف بُ التعليم. بدكف برنامج التعليم ك الطرز ك النظاـ 
التعليم لم لؽشي ك لا لؽلك الأىداؼ بُ مدرسة الدينية الحسن لتحفيظ القرأف 

تاب متممة الجركمية ك ايضا. الطريقة البٍ تستعملو بُ التعليم النحو با الك
طريقو القياسية. يسمى بطريقة القياسية لأنها الطريقة الداضية ك التقليد. أف 
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الأستاذ يقرأ الكتاب بدعبُ الجاكية بٍ يشرح القاعدة النحوية مع الإتياف 
  ٓٛ بالأمثلة

كلكن يستعمل ىذه الطريقة لغد الدشكلة لطلاب بُ تعلم النحو. يركّز 
الأستاذ يسبب الطلاب اف يفهم النحو. كما قالت اكلي سافبّل: التعليم الى 

ك لذلك الطلاب  ٔٛ"لم افهم النحو طريقة التعليمية يركّز الى الأستاذ فقط".
الذين يبدؤف من الأكاؿ يشعر مبَككا. ىذه مشكلة يذكر لػي عز الحق ايضا: 

 ٕٛحو"."يستعمل الأستاذ بينو بطريقة قرأة الكتب مستمرا يصعببِ لفهم الن
الدقصود من ذلك البياف ام مستمرا ، الباب الأكؿ بٍ الباب الثانى بدكف اف 

 يكرر يسأؿ عن مفهوـ الطلاب.   
 البيئة  . د

الإنساف لم مفكوؾ باالبيئة. لأفّ الإنساف لسلوؽ إجتماعي. ام لػتج 
الى الإنساف الأخرل. كلهم يعملوف معا لدتناسق. كما قالت نينينج مسركرة: 

احيانا التأثبّ لبيئة لػمل صدمة  ٖٛم. لا لػبَ ببْ الأصدقاء"."البيئة مه
الغابية ك صدمة سلبية. بُ التعليم ايضا. كما قالت سبٍ اتيك مزيدة : 
"العامل الذم لغد التأثبّ الى عمالية التعلم النحو ك ىي البيئة. احيانا، ىم 

حاف اذا الأصدقاء تعلمبْ فأتعلم. كلكن نادرا. ىم يتعلموف قبل الإمت
    ٗٛفقط".
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لطلاب الصّف السادس بمعهد  النحو تعلمالأساتيذ لحلّ مشكلات  محاولات .3
 .الحسن لتحفيظ القرآن

 دعالطلاب  . أ
النحو فرع من اللغة العربية. حقيقة اللغة العربية ليست لغة اصلا 
بإندكنسي. فلذلك، لم تعجب اذا اللغة العربية صعب لطلاب الإندكنسيبْ. 

العربية خاصة لأف الفاظو يقرأ باالحركة الكاثبّة. كلكن على افّ اللغة 
خصوصيتو لغعل الدشكلة لطلاب الإندكنسيبْ ك على ذالك بفرعها ام 
النحو. يشعر الطالب صعبا لأنهم يعتقدكف افّ النحو صعب ك مشكل. 
فسعي الأستاذ لحل ىذه الدشكلة ىي اف يشرح افّ النحو سهل. كما ذكر 

: "سعيو اف يشرح اف النحو سهل كما يقوؿ ىذه الأستاذ بدكل الإحساف
ك ذكر الأستاذ فوز لػي  ٘ٛ؟".بْالعلم الظاىر كيف الشئ الظاىر لا يستطيع

ايضا: "سعيو حث على الطلاب اف النحو سهل ك نعمل عملية يومية. ك 
على افّ عصور الأف عصور الحديثة ام تكنولوكي. فحث على الطلاب 

الويأ اك الفاسبوؾ اك الإنستاكراـ با اللغة باالذاتف. كايصنع القصّة بُ 
. السلاـ عليكم ك كلمة الطية ك قرأة  العربية. اك يتكلم باللغة العربية كل يوـ

  ٙٛالصلاة لغة عربية".
 يصنع الساكم ك الدثاؿ بااللغة الإندنيسية . ب

اكثر من معهد السلف بُ الجاكم لم يواصل نظرية النحو بااللغة العربية 
لدعهد بكتاب البَاث ك يقرئو بٍ يبَجم بااللغة الجاكية. فلذالك، بساما. نظاـ ا
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ليفهم الطلاب. مشكلات عن النحو  الإندكنسية للغةايشرح الأستاذ با
صعب اك فعل الكتاب باالغة العربية فسعيهما يصنع الساكم ك مثاؿ نظرية 

لغة ام البفيجوف النحو بااللغة الإندكنيسية. الكتاب باالغة العربية يبَجم 
الجاكية بٍ يشرح باالغة الإندكنيسية. كما ذكر الأستاذ فوز لػي: "لحل ىذه 
الدشكلة كاالإعتقاد اف النحو صعب ىي اتصل اك اصنع السوم عن نضرية 

)بااللغة اإندكنيسية( ك  سوبجيكالنحو بااللغة الإندكنيسية. مثلو: الدبتداء ام 
ك ذكر الأستاذ على مصطفى  ٚٛ)بااللغة الإندكنيسية(". كاتا بينداالإسم ام 

ايضا: "التعليم بُ الددرسة الدينية الحسن لتحفيظ القرأف ىي يقرأ الأستاذ  
  ٛٛاكية بٍ يشرح بااللغة الإندكنيسية".الجكتابا بٍ يبَجم باالغة ا

 يعطى الكتاب الأخر عن النحو . ج
الكتاب بااللغة العربية يستعمل بُ تعليم النحو يصعب الطلاب بُ 

اللغة العربية بُ عملية اليومية.  واكن لأفّ الطلاب لم يستعملالتعليم. لؽ
يستعمل الطلاب كل يوـ بااللغة الجاكية. سعي الأستاذ لحلّ ىذه الدشكلة 
ىي يعطى الكتاب الأخر عن النحو كما قاؿ الأستاذ فوز لػي: "لحل ىذه 

تو ك الدشكلة الخارجية ىي اف يعطى كتابا آخرا بااللغة الإندكنيسية فيو ترجم
ذكر  ٜٛائدة نظرية بٍ يكتب الشرح بُ السبورة بااللغة الإندكنيسية".ز مثلو اك 

الأستاذ بدكل الإحساف ايضا: "زائدة الكتاب كاقموص الدنوّر ليسهل 
  ٜٓالطلاب بُ فهم الكتاب اللغة العربية".
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 برنامج السوركجاف . د
اذا التعليم زائدة النظرية عن الذم لم يعلمو. داء الطلاب نسياف. 

الطلاب نسياف بنظرم الذم يشرح الأستاذ اك من كتب البٍ يقرئو فطبعي. 
تعلم النحو سهل ك صعب احيانا. مشكلة الطلاب ىي يفهم بُ الفصل ك 
نسياف بُ الخارج الفصل. يفهم عن ىذه الدادة ك نسياف بُ الأسبوع القادـ. 

ف. فلذالك، سعي لصقل ذاكرة الطلاب يصنع الددرسة ببرنامج سوركجا
بضوابط الأستاذ ك  البَاثا برنامج سوركجاف بالكيفية : يقرأ الطالب كتابا

يستمع الأستذ. بٍ يصحّح الأستاذ قرأة الطلاب الخطء ك يسأؿ الأستاذ عن 
الدعبُ ك قواعده الذل يقُرئهم. الدشكلة من ىذه البرنامج ىي الوقت. يعُمل 

ة ك الددرسة ك بُ اليل بُ الصباح كلكن اكثر من الطلاب يذىبوف الى الجامع
يعملوف برنامج الدعهد الأخرل. برنامج السوركجاف يذكر الأستاذ على 
مصطفي: "فلذالك، اذا يعمل ىذه البرنامج فصقل عرؼ الطلاب ك ذاكره. 

  ٜٔىذه البرلظج يساعد الطلاب لدافع العرفهم عن النحو".
ك  ك يذكر الأستاذ ىزبى ايضا: "سوركجاف الكتاب سعي سريع لدفاع

يزيد عرؼ الطلاب بُ دراسة النحو.  سوركجاف يصنع الطلاب يفكر ك 
سوركجاف يدافع نظرية مضية. لأف سوركجاف  ٕٜيدافع عرفو عن النحو".

الطلاب يفكر ك يدافع فكره عن الإعراب بٍ يطلب معنو بُ القاموص 
 لدبَادفات الذم لم يعلمو. 

 
                                                           

90
 .ذا البحثلذبُ الدلحقة  W/AM/11-III/2020/13الرقم أنظر إلى نسخة الدقابلة  

96
 .ذا البحثلذبُ الدلحقة  W/H/07-II/2020/14 الرقمأنظر إلى نسخة الدقابلة   



٘ٗ 
 

 

 برنامج الحفظ . ق
يتذاكره بُ الفكر حبٌ نظرية الذم الحفظ طريقة اف يتكرر الدراس ك 

لػفظو ك يدرسو يثبت بُ الفكر.الحفظ كيفية العلماء القدلؽة بُ التعلم. 
الحاصل من الحفظ لا يتطرؽ اليو الشك. يفرؽ ببْ الطلاب الذم لػفظ 
الدرس ك الطلاب الذم لم لػفظو. فلذالك، طريقة الحفظ يصنع اف يكوف 

ذا يُسأؿ فإجابة الطالب بالجيد. ىذه الطالب القوم بُ الفكر عن درسو. ا
لم افهم بُ الفصل الأكؿ بٍ افهم بُ  الطريقة ذكر الأستاذ ىزبى كما يلى: "انا

الفصل الثاني لأنبِ حفظت بُ الدراسبٍ. ابدأ اف احفظ الإعراب بٍ يفهم  
كلهم. فلذالك، حفظ الإععراب ك قسم الكلاـ مهماف. لػفظ علم الإعراب 

  ٖٜ.فيمر كلهم باالسهل"
خر الكلمة ك اكثر من الدادة النحو اعلامة الإعراب يزمع حركة اك 

علامة الاعراب. ذكر الأستاذ على مصطفى ايضا: "يستعمل طريقة الحفظ 
  ٜٗقبل الفهم. فكلهم لػفظو فيفهم بعده".

 طريقة التقدنً . ك
برنامج التقدنً طرز التعليم ابذاه باالطلاب. برنامج التقدنً يلزـ على 

جتهد بُ التعليم. ىذه الطريقة كما قاؿ الأستاذ على مصطفى: الطلاب للم
"استعمل طريقة التقدنً. اشرح الدرس من الكتاب ىذه الأصبوع بٍ التقدنً 

 كيفية من ىذه الطريقة ىي: ٜ٘بُ الأصبوع القادـ". 
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 يصنع الفرقة  (0
 الفرقة من ثلاثة الطلاب (6
 الدعبُ(لكتاب ك يبَجمو ك يشرح ايقسم على ثلاثة جزء )يقرا  (1
 كل الفرقة تقدنً جزء يتعبْ من الأستاذ باالكتاب البَث (9
 بعده لزاكرة (5

الأستاذ علي مصطفى قالت : الذدؼ من ىذه الطريقة ىي للفعّاؿ 
 الطلاب. بالتقدنً اف يكوف الطلاب التابعة ك لغد لطلب العلم". 

 دكر الأستاذ ك سياسة الددرسة . م
من برنامج االددبر اك  اجبار اف يكوف دأب بٍ الخلق. اجباره لؽكن

من كلامي ك برنامج الأستاذ اك  التعليلالددرسة. كما قاؿ الأستاذ حزبى : "
الددرسة. منظومة اف يكوف الدأب بٍ الخلق. الطلاب بُ الدعهد الكببّ لػمل 
الكتاب حيثما كنتم لأف برنامج معهده يتطلبهم. اينما الدعهد الذم طلابو 

  ٜٙاك الددرسة". نسيطوف فيوزر ببرنامج الدعهد
الأستاذ علي مصطفى قاؿ: "اف الأستاذ لغب اف لؽلك غاية. الدثلو، 
لكي الطلاب فهما بَ الدادة النحو فغيتو بُ التعليم. كيفيتو يتطلب اف يقرئبْ  

  ٜٚكتابو بُ الفصل بٍ يسأؿ الأستاذ عن مادّتو ".
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النحو لطلاب الصّف السادس بمعهد  تعلمالطلاب لحلّ مشكلات  محاولات .4
 ؟الحسن لتحفيظ القرآن

 النحو  تعلمداخلي لحلّ مشكلات ال الطلاب محاولات . أ
 يهتم بشرح الأستاذ (ٔ

يهتم شرح الأستاذ بُ التعليم كاجب لكل الطلاب. الطلاب يهتموف 
بشرح الأستاذ فيفهموف. اذاف يفهموف فيحبوف. كما قالت اكمي الأسلامية 

رح الأستاذ فلا يفهم بٍ سيكوف صعبا لفهمها. مفتاحو بُ : "لم يهتم بش
الأكاؿ. ك على ذالك لغب على الطلاب لسعي فهم النحو بطريقة يهتموف 

  ٜٛشرح الأستاذ بُ التعليم".
 تكرار الدادة السابقة  (ٕ

مفتاح الحفظ ىو تكرارىا عدة مرات. ك باالدثل الدركس. اذا كاف 
همو بنفسو ك يثبت بُ الفكر. الطالب يدرس الدركس ك يتكرار باستمرار فيف

الذم يتكراره كل الوقت لستلف باالطالب الذم لا يكراره. ك الطالب الذم 
لم يتكراره يشعر صعبا لإجابة السؤؿ. كما قاؿ اكلى الأبصار: "اف سعي لحل 

ك  ٜٜعلى مشكلة الدادة الداضية ىي يتكرارىا باستمرار دكف ام ملل.
: "الآف ادرؾ اف تعلم اللغة ليس لررد ابذاه اكضحت الف احسن تقونً ايضا

 ٓٓٔكاحد فقط. لغب علينا لندرسو بُ الوقت الأخر ام يتكراره".
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 يقرأ الكتب الكثبّة (ٖ
يقرأ الكتب كاجب لأنو يسبب اف نعرؼ عن العلم الواسع. الناس 
الذاكي لا لغد لو بدكف الدراسة ام يقرأ الكتب. يُكثَر من قرئة فيكثر بُ 

لك بالنحو. اذاف الطلاب يكثر اف يقرأ كتاب النحو فيفهم كثبّ العلم. ك كذا
عن النحو. كما قالت سبٍ اتيك مزيدة. لو لم يفهم بهذه الكتاب فايدرس 

 باالكتاب الأخرل. 
 إلغاد الحامس بُ النفس (ٗ

الحماس ىي الشعور برغبة متزايدة لفعل العمل. إذا لديو الحماس 
النهاية. على العكس، إذا لم لؽلك نتائج بُ  العالي بُ تعلم فيحصل على

الحماس فليست جيدة بُ النهاية. كما قالت اينا لطفيانى: "لحل ىذه 
كما قل لػي عز الحق  ٔٓٔالدشكلة فيجب علينا لزياد الحماس بُ النفس".

 لينا ليجمع النية ك شعور الحب". ايضا: لحمل الحماس با النفس فيجب ع
 من الداخل ك الخارج  التعليليزيد  (٘

من الداخل ك الخارج ام من النفس  التعليلدفاع لفعل العمل.  لتعليلا
كا القصة االناجح اك العالم اك عملو لزيادة   التعليلاك الشخص الأخر. 

من الداخل ك  التعليلالدافع بُ فعل العمل. كما قالت نينينج مسركرة: "اف 
ج مهماف من الخر  التعليلمن الداخل مهم ام من نفسو ك  التعليلالخارج. 
  ٕٓٔمن الأستاذ اك القصة العلماء بُ طلب العلم. التعليلايضا كا
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 النحو  تعلمارجي لحلّ مشكلات الخ الطلاب محاولات . ب
 ةاك البَجم لتعلم من الكتب الأخر  (0

لضن بُ عصر متطور. العصر الذم توفر فيو كتابا بااللغة الدتنوعة. 
ك كذالك با الكتب اللغة العربية قد ترجمت اللغة العربية إلى اللغات 
لستلفة كالغة إندكنسي ايضا. البَجمة لغعل سهلا على الطلاب لفهم ما 
يريده من الكتاب. حمل الكتب البَجمة ذكرت أكلي سافرل: "لحل 

بُ الحمل الكتب اللغة العربية يبحث كتبا اخرا كا البَجمة لفهم الدشكلة 
لحل مشكلة  ا﵀اكلةكما قالت اينا لطفيبُ ايضا: "ٖٓٔشرح الكتاب". 

الكتاب اللغة العربية ىي لػمل الكتاب ببَجمة اندكنسي اك كتب 
  ٗٓٔآخر".

 كقت التعلم بُ الخارج الفصل يزيد (6
الطالب ك الأستاذ.  نظرية التعلم ليست بُ الفصل فقط ام ببْ

كلكن نظريتو كاسعة ىي الدعرفة عن كل شئ. تعلم بَ الخارج الفصل 
ايضا. زيادة الوقت بُ الخارج الفصل مهم ام يساعد علم ك فهم 
الطلاب. يعُمل الوقت با الجيد مهم. احسن الوقت لتعلم. شرح الأستاذ 

"لحل  كلي سافرل قالت:أبُ الفصل يفهّمو لطلاب إذ يدُرسو تكرارا. 
ىذه الدشكلة ىي يزيد الوقت لتعلم النحو بُ خارج الفصل باالتكرار. 
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لب حماسا لتعلم فيعمل الوقت اذكرت اينا لطفيبُ ايضا: "إذا كاف الط
  ٘ٓٔبالجيد".

 الوقت تنظيم (1
مشغوؿ بُ النهار جعل الطلاب تعبا بُ الليل حبٌ لغعل كقت 

لإسبَاحة ك لكن ىذه الدراستو مشوّشا. إف الوقت النهار للعمل فااليل 
الإصتلاح ليس لطلاب بُ الدعهد . عملية يومية الطلاب لتعلم من 
النهار حبٌ الليل. الف احسن تقونً قالت: "نسكن بُ الدعهد 
الإسلامية، كلغب اف نتبع تقدلؽو. فلذالك لحل العمل الكثبّ فتقسيم 
الوقت. استخداـ اليوـ بحسب الحاجة بٍ استارح ك استخدـ الليل 

سب الحاجة ايضا بٍّ استارح. فاقساـ الوقت ببْ اليوـ ك الليل بح
 ٙٓٔمتوازنا".

 تػَنػَوُّعُ طريقة التعليم (9
طريقة التعليم ىي كيفية الأستاذ ليشرح الى الطلاب. الطريقة مهمة 
لفهم تعلم الطالب ك اىداؼ من البَبية برققا. لُػتج تنوع طريقة بُ 

عركف تعليما ساعدة. كما التعليم  لكي الطالب لا يشعر السأمن. يش
قالت ايبُ لطفيانا: "افهم النحو بُ الفصل الرابع لأف طريقة التعليم بُ 

   ٚٓٔالشرح الدراس باالتبادؿ. بطريقتو لانسمع فقط كلكن نبحث ايضا".
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 تبادؿ مع الأستاذسا (5
البيئة مهم بُ الحياة.  ليس الدفكوؾ الإنساف من البيئة لأنهم 

يئة البَبية الى الطبيعة. كشخص  لديو الطبيعة الإجتماعيوف. لػمل الب
لغب أف يكوف نفس الإجتماعي العالي. لغب اف يتصابح بكل الإنساف. 
كلكن نفُرؽ الى الإجتماعي الوضعيّ. كما قالت نينينج ماسركرة: "البيئة 

ي الوضعي مهم، كلكن لغب علينا اف يتصابح عالذم لػمل الإجتما
ىو يتصابح مع الأصدقاء الناشط اف  بكل الإنساف. مقصوده من يفرؽ

  ٛٓٔيدرس النحو اذا يريد اف يفهم".
يفرؽ ك يتصابح مع النشط يذكر لػي عز الحق ايضا: "لحل ىذه 

ك قاؿ اكلى  ٜٓٔالدشكلة لغب اف يسأؿ لأصدقئك عن الذم لم يفهمو".
يتباحث  ٓٔٔالأبصار ايضا: "يتباحث باستمرار فيساعد لفهم النحو".

. يتباحث باالشاكيرعمالية يومية لطلاب بُ الدعهد الاسلامي ك يسمى 
الذم يفُعل بُ الفصل ينبغى يفعلو بُ الخارج الفصل ايضا. افضل لغتمع 

ليتباحث عن الدراس.
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 الباب الخامس

 تحليل البيانات
ك النية ليس دائما يواصل باستمرار كافق بآمل. كلهم لغربّو طميا ك  ا﵀اكلةكل 

جزرا. يسبب باالدشكلات. الدشكلات من الداخل اك الخارج بٍ يعوؽ كاصلة الفاعلية ك 
مفهوـ التعلم بالخصوص ىو عملية  عمل الاعتيادم الذم نعملو. كاالتعلم ايضا.

 (Chaflin)فهوـ تعلم عاما ىي كما قاؿ بذفلبْ لإكساب الدعارؼ بدا لم يعرؼ قبلو. كالد
كأنواع التعلم باعتبار  ٔٔٔأف حدكث تغيبّات بصفة نسبي ظهر من التدريبات كالدمارسة.

فرعو قسمبْ: التعلم غبّ رسمي ىو التعليم خارج عن أحواؿ الفصل كالددرس، كلم لؼططها 
التعلم الرسمي ىو التعلم بلقاء  رسميا، لكن مؤسسا على الخبرة اليومية كالتعلم عن الحياة. ك

 التعلم الرسمي كما بُ الددرسة الدينية الحسن لتحفيظ القرآف.  ٕٔٔببْ الددرس كالتلاميذ.

كما عرفنا اف معهد الحسن لتحفيظ القرآف فاتيهاف كيتاف بباداف فونوركجو معهد 
الحافظ الذم يعقب الطلاب اف لؽلك الأخلاؽ الكرلؽة بالشعاره: "لغب على القارئ ك 

بخلق حسن". ذالك الشاعر يتناسب باالبرنامج ك عملية اليوميو بُ معهد الحسن لتحفيظ 
القرآف فاتيهاف كيتاف بباداف فونوركجو خصوصوه بُ الددرسة الدينية الحسن لتحفيظ 

القرآف. برنامج مدرسة الدينية الحسن لتحفيظ القرآف كما بُ كتاب العلماء السلاؼ 
 معة. ال السنة ك الجالصابّ ك يتناسب بأى

كتب البَاث الذم يعمل بُ الدعهد ىي النحو ك الصرؼ ك أكصوؿ الفقو ك 
الحديث ك التفسبّ ك التوحيد ك التسوؼ ك الأخلاؽ ك فركعو. كلهم يتكوف من ثلاثة 
الطبقة. طبقة الأكلى الإبتداء ك طبقة الثاني الوصطى ك طبقة الثالث العلي. الددرسة 
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يظ القرآف معهد الذم الأساسو ك منهاج التدريسو لحفظ القرآف. الدينية الحسن لتحف
كلكن لؽلك الدلاحظة لدراسة كتاب البَث ك تراكب الجمل كبالخصوص لدراسة النحو. 
الكتب الذم يعمل الددرسة الدينية الحسن لتحفيظ القرآف ىي: الإبتداء يستعمل مبً 

صل الثالث بٍ الوصطى يستعمل  الجركمية ك شرح الجركمي ام بُ الفصل الأكؿ حبٌ الف
كتاب العمرطى ام بُ الفصل الرابع ك الخامس بٍ كتاب متممة الجركمية بُ الفصل 

عن عرض بينات البحث العلمي الذم يعمل بُ  ةبحث الباحثتبُ ىذه الباب السادس. 
الصّف السادس فاتيهاف كيتاف بباداف  لتحفيظ القرآف بُ مدرسة دينية معهد الحسن

ك يستمل كتاب متممة الجركمية عن مشكلات تعلم النحو داخليا ك خارجيا. فونوركجو 
    الدشكلات ك سعي لحل الدشكلات يشرح كما يالي:  

عهد الحسن بمالصّف السادس  النحو لطلاب تعلم الداخلي في مشكلات ﴾أ﴿
 ؟لتحفيظ القرآن

 ٖٔٔالدشكلات ىي بعض عوامل البٍ تعيق ك تبطئ تنفيذ التعليم.
فهم النحو ة الدشكلة داخليا ىي مشكلات البٍ من نفس الطالب. مشكل

لطلاب معهد الحسن لتحفيظ القرآف بَ الصّف السادس فاتيهاف كيتاف بباداف 
 فونوركجو داخليا ىي: 

 يعتقد أف النحو صعب ك مشكل. .0
اعتاقد متعلم اللغة الأجنبية ام لغتو ليست لغة الأـ ك لغة أصل الوطبِ، 

ب الإندكنسي  يشعر صعبا. لاسيما اللغة العربية لغة بصيغة كثبّة. فطبعي لطال
الكلمة بُ اللغة العربية يقرأ باالحركة الدتنوعة ك لػتول الدعبُ الكثبّ. ذالك 
الدشكلة كما لُغد الطلاب معهد الحسن لتحفيظ القرآف. يشعر الطالب صعبا 

علم تراكب الجمل ك لتعلم اللغة العرربية خصوصوه بالنحو. يعتقد الطالب اف 
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أكاخر الكلمة مشكل. الحفظ ك يبَكب الجمل بٍ يتحركة أكاخر الكلمة الذم 
 يشعر مشكلا يصنع الطالب اف يعتقد اف النحو صعب.

قلة ابن كاحد افّ كثبّ بُ الدل كما كظن الطالب اف النحو صعب ك مش
لرياضيات من الناس كسالي لتعلم النحو ك الصرؼ، لأنهم يعتبركف افّ النحو كاا

ك الفزياء بُ اللغة العربية. ىذه الإفبَاض ليس بدكف سبب. لأف العاربي يتقنونو 
نادرا. ك بُ الحقيقة الغرباء كاالإندكنيسيبْ ك خاصة من الفلاحبْ الذين 

 ٗٔٔيواصلوا دراستو بأمانة.
 عن الدواد الداضية ذكراف ييصعب  .2

قل اكنورحمن انو بُ أنشطة التعلم غالبا ما نسمع ك لطتبر أنفسنا حيث 
نشعر صعوبة بُ استكشاؼ نتائج التعلم البٍ اكتشفناىا أك عرفنا سابقا. لا 

تلقائينا ، لأنو بُ آلية عمل الدماغ ىناؾ لؽكن نستدعاء الرسالة البٌ تلقيناىا 
بً تلقيها كبززينها  عملية لغب بسريرىا حبٌ تتمكن من حفر الرسائل البٍ

تسمى عملية إعادة تنشيط الرسالة البٍ بً تلقيها استكشاؼ نتائج  .مسبقنا
بسثل صعوبة بُ نسخ الرسائل القدلؽة مرة أخرل عقبة بُ عملية التعلم  .التعلم

لأف الطلاب سيجدكف صعوبة بُ معالجة الرسائل الجديدة الدتعلقة بالرسائل 
  ٘ٔٔقنا.القدلؽة البٍ بً استلامها ساب

مدرسة الدينية الحسن لتحفيظ القرآف ايضا. ىذه الدشكلة يشعر الطالب 
ذكر الطالب اف تعلم النحو من الفصل الأكؿ حبٌ الفصل الأخر قد تعلم عن 
النحو كثبّة. كلكن ماذا الذم يدرس بُ الفصل السابق يصعب لذاكره. تذكبّ 

كلة التعلم بُ بُ بعض الأحياف. رأم اكنورحمن كفقا بهذه البحث ام مش
 الكثبّ من الأحياف ىي اف لػتفظ الفهم السابق. 
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 الأكؿ ما لديهم جهد بُ .1
الدشكلة الثالثة من مشكلات فهم النحو لطالب معهد الحسن لتحفيظ 
القرآف ىي ليس بالجد بُ الأكؿ. ىذه الدشكلة يبداء من الفصل الأكالز 

لا لغد ك لا لػب النحو الطالب لم نعرؼ فوائد لتعلم النحو. قعقيبتو الطالب 
 بٍ بُ الطبقة التالي يشعر صعبا لتعلم. 

ذالك الدشكلة كما ذكُر ترم تشاىيو اف مشكلة التعلم الدعظم من عقيبة 
أقلّ الدراية لتعلم لأف لم لؽلك دراية عن العيّة البَبية ك تعلم لنفسو بُ الدستقبل. 

ىذه النظرية، معنو بالتوكيد  ٙٔٔذالك الحاؿ يسبب عدنً الػتأثبّ بُ تعلمو.
 صحيح اذا عدنً التأثبّ بُ الأكاؿ يسبب اف يشعر صعبا ليوصل طبقة التالي. 

 آئةلقر قص ان .9
يقرأ الكتب لغعلنا اف ندرس بنفسو. يقرأ الكتب مفيد. لأنوّ تعلمنا عن 
العلم الدعبْ الذم نعْلمو قبل نتعلمو. بالعكس، اذاف ناقص بُ القرأة فنعلم 

ن الدادة الخصوص ك لكن كلو مهم. بغبّ القرأة فنفهمو قليلا. القرأة ليس ع
قليل. ك بُ النحو ايضا. مفهوـ عن النحو قليل بغبّ قرئة الكتب عن النحو. 

 ذكر اكنوالرحمن اف القرأة الكتب من بعض عادة التعلم.
عادات التعليم ىي معاملة التعليم لشخص بً تضمينو بُ الوقت الطويل 

نشطت التعليم البٍ يقوـ بها. ىناؾ العديد من ك يعطي خاصية لشيزة بُ أ
غالبنا على أشكاؿ الدعاملة البٍ تظهر عادات سيئة بُ التعليم البٍ نواجهها 

عدد من الجوانب ، مثل عدـ كجود ملاحظات الدرس الكاملة ، كعدـ اعتياد 
 ٚٔٔعمل الدلخصات كعدـ لزاكلات إثراء الدوضوع.
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 نقص الرغبة .5

الرغبة من بعض الإرادة بُ التعلم. الطالب الذم لؽلك الرغبة العلية 
فيفهمو كثبّة. كلكن، اكثر الطلاب الإندكنيسي لم لؽلكوا النية بُ التعلم اللغة 
الأجنبية ك خاصو النحو. ىذه الحاؿ يثُبت باالجملة بُ البحث افّ طلاب 

. ٕ:ٔلتعلم النحو  دينية الحسن لتحفيظ القرآف الذين لؽلكوف الرغبةمدرسة 
ىذه الدشكلة  يواصل باالدشكلة الأكؿ السابقة. افّ الطلاب يشعركف صعوبا ك 
مشكلا لفهم النحو. شعور الدشكل ك الصعب لغعل الطلاب يتكاسلوف 

ناقص بُ الرغبة يشهد ليتعلمهم. الرغبة يتعلق با الحماسة ك انتباء بُ تعلمو. 
 الذم يرجع بُ الدعهد.  ناقص بُ انتباء الدرس كىي لم يذكر من 

كقاؿ أكنوركماف إف الاىتماـ مرتبط بخصائص الطلاب البٍ تضمنت 
عندما يكوف لدل الطلاب اىتماـ كببّ بالتعلم ، سيحاكلوف  .الدهارات كالخبرة

على العكس ، إذا لم  .إعداد الأشياء الدتعلقة بدا سيتم تعلمو بشكل أفضل
ترتبط  .ىل استعدادىم للتعلميكن الطلاب مهتمبْ ، فسيميلوف إلى بذا

الشخصية أيضنا بالتصميم كالتفاؤؿ ، إذا افتقر الطلاب إلى شيئبْ ، فإنو 
 ٛٔٔ.يسبب مشكلة بُ عملية التعلم

  التعليلنقص  .2
حماسة التعليم ك الوسائل  التعليللطلاب مهم.  التعليلحبْ التعلم، 

بُ التعلم. يصنع  لقوة الدقاكمة التعليللييواصل الى الطبقة العالية. ك ظيفة 
طلاب اف يعرؼ عن العية التعلم ك العية الدادة. بدكف حث الطالب لم  التعليل

يعرؼ فوائد من الذم يدرسو. يشعر طالب مدرسة الدينية الحسن لتحفيظ 
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القرآف ايضا. نقصو بُ الدعرفة عن فوائد التعلم النحو يصنعهم ناقص الحماسة 
. يشعر الطلاب معهد التعليلالنحو يتعلق بابُ التعلم. نقص الدعرفة عن العية 

 حبٌّ لغعلوف نقص الحماسة بُ تعلمو.  التعليلالحسن لتحفيظ القرآف نقص 
أف الدافع بُ أنشطة التعلم ىو قوة لؽكن اكنو الرحمن قاؿ  التعليليتعلق با

أف تكوف قوة دافعة للطلاب للاستفادة من الإمكانات الكامنة الدوجودة بُ 
سيظهر الطلاب  .مكانات خارج أنفسهم لتحقيق أىداؼ التعلمأنفسهم كالإ

الذين لديهم الدافع للتعلم من خلاؿ الجدية للمشاركة بُ عملية التعلم مثل 
الطلاب الذين يفتقركف إلى الحافز  .الحماس بُ أداء الدهمة كالحماس بُ الدرس

ين بُ أداء ، كعادة ما يكونوف أقل قدرة على برمل التعلم الطويل ، ليسوا جاد
 ٜٔٔ.الواجبات

عهد الحسن بمالصّف السادس  النحو لطلاب تعلم الخارجي في مشكلات﴾ ب﴿
 ؟لتحفيظ القرآن

اما الدشكلة خارجيا ىي مشكلات من خارج الطالب البٍ تؤثر عليو. 
 مشكلات الطلاب بُ فهم النحو خارجيا كما يلي:

 الكتاب بااللغة العربية .1
كسائل التعليم آلة يستعمل الوسيط لدتابعة البَبية. كسائل التعليم مهم. 
التعليم لم يواصل بالدؤثر كالفعّاؿ دكف كسائل التعليم. الكتاب من بعض كسائل 
التعليم. كتاب الذم يستعمل لتعلم النحو بُ الفصل السادس ىي متممة 

كتاب متممة الجركمية   بُ مقدمتو خليفية زاىد شمش الدين الجركمية. قاؿ الشيخ 
 للمسائل بُ كتاب الجركمية. 
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التعليم يستعمل بكتاب البَث علماء سلف الصابّ باللغة العربية. بٍ 
يربذمو كلمة فكلمة باللغة الجاكية. فلذالك الطلاب الذم من خارج الجاكم 
يشعر صعبا لفهمو. ليس الطلاب من خارج الجاكل فقط. الطلاب من الجاكل 

 ايضا.
ستعمل الكتاب باللغة العربية يصعب الطلاب. يشعر الطلاب اف  كلكن ا

كتاب باللغة العربيو مشكلة لذم. ليس ىل الطلاب لؽلكوف القدرة على اللغة 
سويا لأنهم من القرية الدختلفة. كاللحجة الدختلفة كلو اللغة الجاكية لكنّ اللحجة 

ل اك الكالدنتاف. ببْ القرية لستلفة لاسيما بالطلاب من خارج الجاكية سومبَ 
 ذالك خلاؼ بُ اللغة يصعب الطلاب ليقرئبْ كيفهمبْ النحو. 

استعماؿ ىذه الكتاب كما ذكر كامونا: استحداـ الكتاب الدرس شيء 
ك اما الأساسي الكتاب الدرس الحسن  ٕٓٔمهم جدا بُ تعليم اللغة العربية.

 يسية.لطلابنا ىو الكتاب الذم تقدلؽو موافق بطبيعة الطلاب الإندكن
اذ  يصل  برئي الوامونى, فاستعمل الكتاب لتعليم النحو بُ الددراسة 
الدينية الحسن لتحفيظ القرآف سويا ببرنامج البَبية بُ الدعهد العامية. مقصوده اف 
استعمل الكتاب البَث بُ الددراسة دينية الحسن لتحفيظ القرآف سويا باالأىداؼ 

ء سلف الصابّ. على افّ مشكلة الدعهد السلافية ىي يستعمل كتاب علما
 الطلاب يتعلق بااللغة بُ الكتاب.

 الوقت الناقص .6
التعلم لم يعرؼ الوقت. كما آمر بُ حديث النبى اطلب العلم من الدهد 
الى اللحد. معنو افّ طلب العلم يفعل من الدولدم حبٌّ لؽوت. تكنّ ىذه النظرية 

يثبن الوقت حبْ التعلم لكى  نظرية طلب العلم الواسع. اذا بُ الددرسة لغب اف
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التعلم مؤثر كفعّالا. برنامج الددراسة الرسمي ثبت اف الددراسة الابتدائية طالدا ثلاثة 
سنوات كامدراسة الثناكية بالساعة الذم قد ثبت من كل مدرسة. ككذالك بنظاـ 

 الدعهد.
الددرسة الدينية الحسن لتحفيظ القرآف ثبت الوقت اف يقطع لكل  

ستة سنوات. كل كاحد من الطلاب يفعلوف التعلم الذم يبداء من  الطلاب ىي
درسة الدينية الحسن الد .الفصل الاكؿ حبٌّ الفصل السادس ككل من الطبقة سنة 

تنفيذ  .التاسعة ليلا السادسة حبٌ الساعة لتحفيظ القرآف ينفذ من الساعة
كلكن تنفيذ الوقت الذم ينفذ الددرسة  .الوقت يهدؼ للمؤثر كالفعّاؿ بُ التعلم

الدينية الحسن لتحفيذ القرآف لغد الدشكل لطلاب.يشعر الطلاب اف تعلم النحو 
تناؿ العلم الا بستة،  لػتج الوقت الكثبّة. كما بُ الشاعر الاماـ الشافعي: الالا

سأنبيك عن لرموعهاببياف. ذكاء ك حرص كاصطبار ك بلغة، ك ارشاد استاذ ك 
 ٕٔٔماف.طوؿ ز 

على افّ الوقت الذم يستعمل لتعلم القرآف بُ مدرسة الحسن لتحقيظ 
القرآف من الاسسبوع. كاحد كالنصف فقط. يشعركف اف التعلم النحو مدرج. لم 
ينهى كلهم كما بُ الدثاؿ: ىذه الاسبوع تعلم الدادة أ ك الأسبوع القادـ الدادة "أ" 

مرار. بدكف اف يعرؼ فهم الطلاب. قليلا بٍ يواصل بالدادة "ب". لم يستمر باست
ىذه الدشكلة لغد متعقدا حبْ الطلاب لؽلك الدشكلة عن الوقت الليل. فعل 
التعلم الذم يفعل بالليل لغد الطلاب اف ينعس كيتعب لاف عملية الييومية بُ 

 النهار.
 طريقة التعليملا يتنوع مدرس بُ  .1

اـ منهم بُ ظلطرز كالنطريقة  كيفية الاستاذ لتعليم بُ الفصل البرنامج كا
التعلم. بدكف برنامج التعلم كالطور كالنظاـ التعلم لم لؽشى باالطلاقة كلا لؽلك 
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اىداؼ. بُ الددراسة الدينية الحسن لتحفيظ القرآف ايضا. طريقة الذم  يستعمل 
بُ التعلم النحو بالكتاب متمة الجركمية ىي طريقة القياسية يسمى بطريقة القدنً 

 اك التقليد.
طريقة القياسية يشرح مصطفى الرسلاف: ك ىذه الطريقة يبدأ فيها الدعلم 
بعرض القاعدة النحوية أكلا ك تعليمها للطلاب، بٍ يلى ذلك عرض الأمثلة ك 
الشواىد البٍ توضح ىذه القاعدة النحوية، ك بعد ذلك يتم عمل بعض 

ا لدل التطبيقات عن الطريق ايراد بغض الجمل البٌ تعزز القاعدة كتؤكدى
الطلاب. ك ىناؾ كتب ألفت بَ ضوء ىذه الطريقة مثل كتاب قواعد اللغة 

 ٕٕٔالعربية لحفبُ ناصف ك آخرين.
راءم مصطفى الرسلاف كما طريقة التعليم النحو بُ معهد الحسن 

بُ معهد الحسن لتحفيظ   لتحفيظ القرآف. كيفية من طريقة الذم يستعمل
للغة الجاكية كلمة فكلمة يسمع الطلاب القرآف ىي يقرء استاذ الكتاب كيبَجم با

بٍ يكتبوف الدعبُ برت القراءة البٌ يقرء الاستاذ. بعد يقرء الكتاب بٍ يشرح 
 كيواصل يعطى الدثاؿ بُ السبورة.

كلكن استخداـ ىذه الطريقة لغد مشكلة بُ التعلم النحو. يركّز التعلم 
طلاب عن ىذه ال رئيستاذ يسبب الطلاب  يصعب اف يفهم النحو. الى الأ

من الاكؿ. شرح الاستاذ ليس ملاف بساـ  وفيدرس نالطريقة صعب لطلاب الذي
الامتلاء. ىذه الحاؿ لغعل الطلاب فهمو احيانا. الحاؿ الذم لغعل الطلاب 
ناقص بُ فهم النحو ىي ناقص من يعطى الدثاؿ كالامتحاف ليزيد الفهم عن 

 النحو.
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 البيئة .9
لػتج الى  معنو ف الانساف لسلق الاجتماعية.الانساف لم مفكوؾ بالبيئة لا

خرل. يتعلق بدخلق الاجتماعية فالبيئة يؤثر الانساف. نعم, كيف الانساف الأ
الانساف يؤثر بيئة. اذا البيئة يؤثر صدمة الغابية فخلقو بالكرلؽة. كبالعكس اذا 

 البيئة يؤثر صدمة سلبية فخلقو بالسوئية.
اثر البيئة ليس بُ البيت فقط. كلكن حينما نسكن كنتعوذ ذكر البيئة . 

لدركس سمي بيئة لبيئة الددرسة كبيئة الدعهد كبيئة السوؽ كغبّ ذلك. اف مكاف 
التعلم. بيئة التعلم يعطى الآثر الى كيفية الحاؿ الطلاب بُ الدستقبل. لغد الطلاب 

م تتكوف من حاؿ التعلم. التعلم بُ الانساف الخبّ بُ صدمة الغابية. بيئة التعل
الفصل الرسمي اك التعلم بُ خارج الفصل ام غبّ الرسمى. تعليم اللغة العربية 
ايضا. كبالتالى اللغة ادات. الشخص يتكلم بطلاقة اذايسكن بُ البيئة الذم 

 يستعمل اللغة العربية لعملية اليومية. ككذالك  باالنحو.
كنا نتعلم اللغة العربية ك كنا بُ البيئة اللغة   يتعلق باالبيئة ذكر كاموف إذا

سرعة. كالعكس بالعربية ، فهذه الحاؿ يكوف العامل الساعد لفهم اللغة العربية 
فهذه الحاؿ يكوف  اذا كنا  نتعلم اللغة العربية ك لسنا بُ البيئة اللغة العربية،

 ٖٕٔالعامل الدانع لفهم اللغة العربية.
سن لتحفيظ القرآف لؽلك الدشكلة بُ تعليم الطلاب مدرسة الدينية الح

النحو  وفالنحو . ذكر الطلاب اف البيئة مهم بُ التعلم . اذاف اصحابهم يتعلم
بالحماسة فيشعركا حماسة. كلكن ذلك الحاؿ احيانا . كفوؽ ذلك اكثر منهم 

 يتعلموف كيتكرركف الدرس سوؼ الامتحاف.
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لطلاب الصّف السادس بمعهد  نحوال تعلمالأساتيذ لحلّ مشكلات  محاولات﴾ ج﴿
 ؟الحسن لتحفيظ القرآن

 لطلاب دعا  .0
يشعر الطلاب صعبا لأنهم يعتقدكف افّ النحو صعب ك مشكل. فسعي 

  التعليلالأستاذ لحل ىذه الدشكلة ىي اف يشرح على الطلاب افّ النحو سهل. 
كما قائل الأستاذ بُ الفصل اك بوسائل التكنولوكي كاالويئ اك الإنستجراـ اك 

 الفاسبوؾ.

فحلو ىو  تفتقر إلى الدافع لتعلم النحو نقل عن أحد فوزم من صبرالدين
استيعاب دافع تكاملي قوم بُ حد ذاتو بحيث ينشأ موقف التعلم التكاملي 

ديد الإدراؾ بُ نهاية الدطاؼ من يتم بر الذم يعزز اىتمامهم بالتعلم بُ النحو
خلاؿ ستة أشياء ، كىي: انتباه الدرء ، أك لرموعة ، أك التوقعات حوؿ الاندفاع 
الوشيك ، كالاحتياجات ، كنظاـ القيم ، كسمات الشخصية ، كالاضطرابات 

إلى جانب ذلك ، من الضركرم برفيزىم على الحاجة الدلحة لتعلم اللغة  .العقلية
 ٕٗٔ.لقة بالأىداؼ الشخصيةالعربية الدتع

يئكّد سبارك الدين افّ سعي الأستاذ الذم يفعل بُ معهد الحسن 
لغعل  التعليللتحفيظ القرآف يساعد اطلاب لحل مشكلتهم لتعلم النحو. 

 الطلاب لعلم النحو باالّمجاف ك الفكرة اف النحو سهل.

 يصنع الأساكم ك الدثاؿ بااللغة الإندكنيسية .6
يدرّس اللغة العرربة فيو. ك لكن تعليم اللغة العربية الدعهد مؤسسة الذم 

لم يستعمل اللغة العربية لتعليمو بساما. الخاص معهد السلافية.  يةبُ جزيرة الجاك 
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ىذه الحاؿ لأفّ نظاـ الدعهد يستعمل الكتاب باللغة العربية بٍ يبَجم بااللغة 
اف يشرح الدرس بااللغة  يةالجاكية. فكيفما ذالك، معهد السلافية بُ جزيرة الجاك 

الجاكية. كلكن مشكلة الطلاب لغب اف ينتهى. فلذالك، سعي الأستاذ لحل 
ىذه الدشكلة ىي يصنع الساكم ك الدثاؿ بااللغة الإندكنيسية. ىذه الكيفية ليفهم 

 الطلاب عن الدبَافات بُ كتب ك الدادة النحو.

بُ حياتنا اليومية  قلت كامونا: أننا لأساكم اللغة الإندكنيسيةبا  يتعلق
نواجو دائمنا الدصطلحات الإندكنيسية البٍ لا تزاؿ تظهر الكلمات كالأصوات 

على سبيل الدثاؿ ، الكتب ، الناس ، الأنبياء ، المجالس  .الأصلية على أنها عربية
بالنسبة للأشخاص الذين يرغبوف بُ تعلم اللغة العربية ، .، الأشياء ك غبّ ذالك 

وقف كيدعم لصاحو بوضوح ، على الأقل سيكوف مفتاحنا لؽكن أف يظهر الد
 .ٕ٘ٔكعاصمة للمفردات البٍ لا برتاج إلى البحث كفتح القاموس بصعوبة

 يعطى الكتاب الأخر عن النحو .1
أف مصطلح التعلم يفسر على أنو عملية لتغيبّ الدواقف  ترل تشاىيوقاؿ 

ف مصدر التعلم لؽكن أف يكو  .كالسلوؾ بعد حدكث التفاعل مع مصادر التعلم
رئي ترل تشاىيو  .ٕٙٔبُ شكل كتب أك كسائط لستلفة بً إنشاؤىا من قبل البشر

كسعي الأساتيذ لحل مشكلة تعلم النحو ام يستعمل الكتاب بااللغة العربية 
كىي يعطى الكتاب الأخر عن النحو بكتاب الللغة الإندزنيسية. ذالك الكتاب 
لػتول مادة النحو باللغة العربية ك ترجمتو ك الدثاؿ ك التدريبات. ىذه الكتاب  

 كاالوصيلة لطلاب بُ فهم النحو. 
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 بارنامج السوركجاف .9
التعلم سهل ك صعب احيانا. الأحد من مشكلات الطلاب بُ التعلم ىي 

بُ الأسبوع اك الشهر القادـ. فلذالك، سعي اف يشحذ  ييفهموف الآف لكن ينس
برنامج السوركجاف. كيفية السوركجاف ىي: يقرأ الطالب كتاب بالفكر ك الذاكرة 

ب الخطء الالأستذ. بٍ يصحّح الأستاذ قرأة الطالبَاث بضوابط الأستاذ ك يستمع 
ك يسأؿ الأستاذ عن الدعبُ ك قواعده من الذل يقُرئهم. السوركجاف لدفاع ك يزيد 
عرؼ الطلاب بُ دراسة النحو.  سوركجاف يصنع الطلاب يفكر ك يدافع عرفو 
عن النحو. السوركجاف يدافع نظرية مضية. لأنو الطلاب يفكر ك يدافع فكره 

 عراب بٍ يطلب معنو بُ القاموص لدبَادفات الذم لم يعلمو.عن الإ
 يأبٌ من كلمة بارنامج السوركجاف كما نقل عن حبيب من نورالحناف

يسمى ىذا لأف كل الطلاب دفع كتابو أماـ  .)الجاكية( البٍ تعبِ العرض السوركج
تاذا يتضمن نظاـ السورجاف ىذا تعلمنا فرديان ، حيث يواجو الطلاب أس .الأستاذ

للطلاب تعلم القواعد مباشرة  السوركجاف تتيح طريقة .كىناؾ تفاعل ببْ الاثنبْ
يطُلب من الطلاب إتقاف قراءة الكتاب كترجمتو  .من الكتب ا﵀ددة مسبقنا

بشكل صحيح كلا لؽكنهم تلقي الإضافات إلا إذا درسوا الدركس السابقة 
السلاـ الإسلامية  ثبت أف نظاـ السوركجاف بُ مدرسة دار .بشكل متكرر

الداخلية فعاؿ للغاية باعتباره الدستول الأكؿ للطالب الذم يطمح إلى أف يكوف 
يتيح ىذا النظاـ للمعلم الإشراؼ على القدرة القصول للطالب  .شخصنا تقينا

  ٕٚٔكتقييمها كتوجيهها بُ إتقاف اللغة العربية.
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و بُ معهد رئي نور الحناف كسعي الأستاذ لحل مشكلة طلاب تعلم النح
الحسن لتحفيظ القرآف. برنامج السوركجاف يزيد مهارة الطلاب بُ فهم النحو ك 

 يدافع عن علمو.
 طريقة الحفظ .5

الحفظ طريقة اف يتكرر الدراس ك يتذاكره بُ الفكر حبٌ نظرية الذم 
لػفظو ك يدرسو يثبت بُ الفكر.الحفظ كيفية العلماء القدلؽة بُ التعلم. الحاصل 

يتطرؽ اليو الشك. يفرؽ ببْ الطلاب الذم لػفظ الدرس ك من الحفظ لا 
الطلاب الذم لم لػفظو. فلذالك، طريقة الحفظ يصنع اف يكوف الطالب القوم 
بُ الفكر عن درسو. اذا يُسأؿ فإجابة الطالب بالجيد. طريقة الحفظ بُ مادة 

ة علامة الإعراب. علامة الإعراب يزمع حركة اكاخر الكلمة ك اكثر من الداد
النحو علامة الاعراب. ذكر الأستاذ على مصطفى اف يستعمل طريقة الحفظ 

 قبل الفهم. فكلهم لػفظو فيفهم بعده.
لػفظ ىو حاكؿ أف يرسخ الشئ إلى الأفكار ذكرا. برفيظ ىو -حفظ 

موضوع الذات لػاكؿ الى التذكبّ باالطريقة الحفظ مثلها النظاـ ك الشعر بٍ الشرح 
نشاط التعليم الى الطريقة التحفيظ نصا خاصة برت  الحفظ ىي ٕٛٔبٍ الخسية.

ك اما طريقة الحفظ ىي نشاط التعليم الطلاب  ٜٕٔبناء اك اشراؼ الددرس.
بطريقة التحفيظ النظاـ إلى الأستاذ. سعي الأستاذ لحل مشكلة الطلاب لفهم 
النحو ىي بطريقة الحفظ. من ذالك الأىداؼ معنو افّ طريقة الحفظ يزيد الفكر 

 م النحو.بُ فه
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 طريقة التقدنً .2
طريقة التقدنً طرز التعليم ابذاه باالطلاب. برنامج التقدنً يلزـ على 
الطلاب للمجتهد بُ التعليم. الذدؼ من ىذه الطريقة ىي للفعّاؿ الطلاب. 
بالتقدنً اف يكوف الطلاب التابعة ك لغد لطلب العلم. كيفية من ىذه الطريقة 

ثة الطلاب. بٍ يقسم على ثلاثة جزء )يقرا ىي: يصنع الفرقة ك فرقة من ثلا
لكتاب ك يبَجمو ك يشرح الدعبُ(. كل الفرقة تقدنً جزء يتعبْ من الأستاذ 

 باالكتاب البَث. ك بعده لزاكرة. 
 معهد ختم النبيبْ الدنشور بُ المجلة البٍ كتبها بً تنفيذ ىذه الطريقة أيضنا بُ

الة بُ الدطالبة كبرفيز اىتماـ فبّماف مأدكالى أف طريقة العرض ىذه كانت فع
كما بسنح ىذه الطريقة الطلاب الخبرة للتعببّ عن فهمهم  .الطلاب بتعلم الكتب

لنص الكتب الصفراء من خلاؿ العركض التقدلؽية ، ككذلك لتدريب مهاراتهم 
رئي فرماف بسعي  ٖٓٔكمهاراتهم بُ فهم كنقل الأفكار كالأفكار من قرائهم.

طريقة الدلاحضة مؤثرا ليزيد فعلي الطلاب ك علمهم عن  الأستاذ يثبت الحق افّ 
 النحو.

 دكر الأستاذ ك سياسة الددرسة. .7
اجبار اف يكوف دأب بٍ الخلق. اجباره لؽكن من برنامج الددبر اك 

من الكلامي ك برنامج الأستاذ اك الددرسة. منظومة اف يكوف  التعليلالددرسة. 
لأف برنامج  كنتم  الػمل الكتاب حيثم داب بٍ الخلق. الطلاب بُ الدعهد الكببّ
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معهده يتطلبهم. اينما الدعهد الذم طلابو نسيطوف فيوزر ببرنامج الدعهد اك 
 الددرسة. 

كقاؿ أكنوركماف إنو بُ سلسلة عمليات التعلم بُ الددارس ، يعد الدنهج 
كقاؿ أكنورماف  .ٖٔٔدليلان يستخدمو الدعلموف كإطار مرجعي لتطوير عملية التعلم

إنو بُ سلسلة عمليات التعلم بُ الددارس ، يعد الدنهج دليلان يستخدمو الدعلموف  
   .كإطار مرجعي لتطوير عملية التعلم

النحو لطلاب الصّف السادس بمعهد  تعلمالطلاب لحلّ مشكلات  محاولات ﴾د﴿
 ؟الحسن لتحفيظ القرآن

 النحو  تعلمداخلي لحلّ مشكلات ال الطلاب محاولات .1
 اىتم شرح الأستاذ . أ

يهتم بشرح الأستاذ بُ التعليم كاجب لكل الطلاب. الطلاب يهتموف 
يفهموف فيحبوف. فهم النظريو من بعض اىداؼ  بشرح الأستاذ فيفهموف.

لأف ىذا الفهم ىو شرط مطلق لغب تلبيتو بُ النظرية الدعرفية كما قاؿ البَبية. 
كرة الحاجة إلى الفهم بُ التعلم ليكوف اجونج، كآخركف أف ضر  بوركانتو ، يليو

 ٕٖٔ.شرطنا مطلقنا لغب برقيقو بُ النظرية الدعرفية

 تكرار الدرس الداضى . ب
سعي لحل مشكلة النسياف لدادة ماضية بتكرار استمرار. اذا يدرسوف ك 

كما قاؿ لوكماف من   ا﵀اكلةيتكراركف فيفهموف ك يثبتوف بُ الفكر. ىذه 
فساريبو اف التدريب ك تكرار الدرس فيناؿ مهارة عن الذم يدرسو ك 

فساريبو الذم كما ذكر   ا﵀اكلةيستعملو بُ كل الوقت باالدستعد. ىذه 
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لوكماف بأف الدمارسة كالتكرار يهدفاف إلى اكتساب خفة الحركة ،  استشهد بو
لدمارسة العملية للمعرفة كالدهارات حوؿ شيء يتعلمو الطلاب من خلاؿ ا

بالإضافة إلى ذلك ، فإف   ٖٖٔكجاىزة للاستخداـ عند الحاجة. .الدستفادة
كفقنا ليوسف كسيفوؿ الأنوار ،  .ىذا التمرين لو مزايا مقارنة بالطرؽ الأخرل

فإف ميزة التدريب على التكرار ىي تنمية الطلاب كتعويدىم على حب 
 التعلم من خلاؿ التكرار بشكل مستقل.

 يقرأ الكتب الكثبّة . ج
لحلّ مشكلة التعلم النحو ىي يقرأ الكتب. ك كذالك  باالنحو. اذا 
الطلاب يقرئوف عن النحو الكتب الكثبّة فيزيد علمو. سعي الطلاب مدرسة 

أف القراءة باعتبارىا كاحدة من دينية الحسن لتحفيظ القرآف كما قالت يويوف 
 يويوف كفقنا لدا نقلو .لم الطلابأنشطة التعلم لذا مكانة مهمة بُ لصاح تع

نارية ك غبّه ، أف القراءة لؽكن أف تثرم الدعرفة ، كتوسع الآفاؽ لتشكيل 
إف الشخص الذم اعتاد  .الشخصية كالدوقف الذم يؤدم إلى زيادة الدعرفة

على القراءة باستمرار كل يوـ كبُ كل كقت سوؼ يدمج فيو تدرلغينا موقفنا 
ذا حصل ىذا الشعور بالفضوؿ على دفعة قوية بُ أك شعورنا بالفضوؿ ، كإ

 ٖٗٔ.قلبو ، فيسبب اىتمامنا بسبب الدعلومات الدختلفة البٍ تنشأ حولذا
 الغاد الحمس بُ النفس . د

الحماسة ىي الشعور كاالدفاع لنفعل الشئ. معنو الشخش الذم 
ه. ذالك الشعور من النفسو. دعالؽلك الحماسة لتعلم فيجدّ بُ التعلم لأفّ 

الشخش ينجح اف ينبت الحماسة لنفسو فيفهم الدرس بأكتوماتك. فلذالك 
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بُ نفسو.  التعليلبُ التعلم النحو باكتشاؼ  التعليللحل مشكلة نقص 
 من الخارج اك الداخل اك النية حبٌ لؽلك الحماسة بُ التعلّم.  التعليل

بُ الدتعلمبْ ، بردث عملية كشفت أنو  ترل تشاىيو فيما يتعلق برئي
التعلم داخلينا كىي شخصية على الرغم من أنها ستكوف مثالية إذا بً دعمها 

التعلم ىو نشاط يتم تنفيذه بوعي  .أك تسهيلها من قبل الآخرين أك الدعلمبْ
بُ ىذه الحالة ، لػتاج الأمر حقنا إلى إشراؾ  .كلو تصميم كغرض كاضح
 .ٖ٘ٔعواطف الطلاب الشخصية

 من الداخل اك الخارج التعليل يزيد . ه

من  التعليلىي يزيد  التعليللحل مشكلة تعلم النحو عن نقص  ا﵀اكلة
الدافع بُ أنشطة التعلم ىو قوة لؽكن أف تكوف قوة دافعة الداخل اك الخارج. 

زيادة الدافع  .للطلاب للاستفادة من الإمكانات بُ أنفسهم كخارج أنفسهم
الدافع بُ أنشطة التعلم ىو  كما ىو متوقع.  سيجعل نتائج التعلم للطلاب

قوة لؽكن أف تكوف قوة دافعة للطلاب للاستفادة من الإمكانات بُ أنفسهم 
 زيادة الدافع سيجعل نتائج التعلم للطلاب كما ىو متوقع .كخارج أنفسهم

الدعبُ من رئي اكنو الرحمن ىي اذا الطلاب معهد الحسن لتحفيظ ٖٙٔ.
بُ التعلم من الداخل اك الخارج  التعليلاف يزيد  فالقرآف لؽلكوف اك يسعوا
 كاالقصة الناجح اك العلماء.  التعليلفمسيطر على الدشكلة. 
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 النحو تعلمارجي لحلّ مشكلات الخ الطلاب محاولات .6
 يدرس بكتاب الأخرل . أ

مشكلة الطلاب الحسن لتحفيظ القرآف ىي استعمل الكتاب النحو 
بااللغة لعربية. فسعيو لحل ىذه الدشكلة ىي اف يدرس اك يقرأ الكتاب الآخر 

 اك البَجمة. 
قاؿ ترم تشاىيو أف مصطلح التعلم يفسر على أنو عملية لتغيبّ 

مصادر لؽكن أف تكوف  .الدواقف كالسلوؾ بعد التفاعل مع مصادر التعلم
 ٖٚٔ.التعلم بُ شكل كتب أك كسائط لستلفة بً إنشاؤىا من قبل البشر

رئي ترل تشهيو كاسعي الطلاب افّ يتعلم النحو باف يستعمل الكتب 
الأخرل. ك با التالي نعيش بُ العصور الحديث. العصر الذم توفر فيو كتابا 

ة العربية إلى بااللغة الدتنوعة. ك كذالك باالكتب اللغة العربية قد ترجمت اللغ
ايضا. البَجمة لغعل سهلا على الطلاب  ةندكنسيالإلغة الاللغات لستلفة كا

 لفهم ما يريده من الكتاب. 
 زائدة كقت التعليم بنفسو . ب

كقت التعليم بنفسو بُ خارج الفصل نظرية التعليم الواسعي لصد  يزيد
بُ الأرض. معنو ليس ببْ الطلاب ك الأستاذ فقط. التعليم بُ خارج الفصل 
ايضا. فلذالك، ليحل ىذه الدشكلة ام ناقص الوقت لتعلم ىي اف يزيد 
الساعة لتعلم بُ الوقت الأخرل. زائدة التعلم بنفسو مهم ليساعد العلم ك 
فهم الطلاب. زائدة التعلم بنفسو يفعل بُ الوقت الفرغ. اك استعمل الفرصة 

 على الشغل. 
الذم مفاده أنو  ترم تشاىيو الزيادة بُ كقت التعلم تتوافق مع تعببّ

من الضركرم أف نفهم أف التعلم لؽكن أف لػدث بدكف معلم أك بدكف أنشطة 
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الطلاب لػاكلوف القياـ بأنشطة التدريس كالتعلم الرسمية الأخرل ، لشا يعبِ أف 
يشرح الطلاب لحل  ا﵀اكلةمن ىذه النظرية اف  ٖٛٔ.التعلم الخاصة بهم

 مشكلة تعلم النحو باف يزيد الوقت لتعلم صديق.
 الوقت  تنظيم . ت

الشغل بُ النهار لغعل الطلاب متعبة. ك لغعل ساعة التعلمو مشوشا. 
ومية التثبيت ك باالخاص يسكن الطلاب بُ الدعهد فيجبوف ليتبعي عملية الي

طلاب مدرسة دينية الحسن لتحفيظ القرآف. برنامج الددرسة الدينية بُ اليل 
 يسبب الطلاب ناقص البَكيز بُ التعلم ك لغرّب متعبا. 

استشهد بركف  .تتعلق ىذه الدشكلة بتقسيم الوقت بُ يوـ كامل
علم يكمن بُ كىولزاف من قبل ألصييا بوترم كميتا بأف أساس تقييم سلوؾ الت

 .عادات الدراسة )أساليب العمل( كالانضباط بُ التعلم )بذنب التأخبّ(
ترتبط العادات الدراسية بإجراءات التعلم الفعالة كمهارات التعلم 

بينما يرتبط الانضباط التعليمي  ٜٖٔكاسبَاتيجيات التعلم الدستخدمة.
تتداخل أك بروؿ باستخداـ الوقت بُ التعلم ، كالتأخبّ ، كالأشياء البٍ 

 ما يقاؿ عن براكف كىولزاف لغب أف يكوف متوازنا .الانتباه بُ التعلم

 تػَنػَوُّعُ طريقة التعليم . ج
يتم توجيو عملية التعلم دائمنا إلى برقيق الأىداؼ كفقنا ﵀تويات 

لذلك ، لغب على الدعلمبْ بزطيط أنشطة التعلم الخاصة بهم بعناية  .الدنهج
عة من بذارب التعلم البٍ تسمح للطلاب بتغيبّ كمنهجية لمجموعة متنو 
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رئي ترل تشاىيو سويا بإرادة طلاب معهد  ٓٗٔالسلوؾ كفقنا لدا ىو متوقع.
الحسن لتحفيظ القرآف ليحل الدشكلة بُ تعلم النحو ىي تنوعّ الطريقة بُ 

 التعليم.
طريقة التعليم ىي كيفية الأستاذ ليشرح الى الطلاب. الطريقة مهمة 

الطالب ك اىداؼ من البَبية برققا. لُػتج تنوع طريقة بُ التعليم  لفهم تعلم 
 .لم يسأـلكي الطالب 

 مباحثة مع الأصدقاء . د
خر ىي بدباحثة مع سعي الطلاب لحل مشكلة تعلم النحو الأ

الأصدقاء. الدباحثة ليس العادات الأجنبي لطلاب. ك يسمى باالشوير. 
رج الفصل ايضا. ينبغى اف لغتمع الدباحثة الذم يفعل بُ الأفعل ينبغى بُ خا

لدباحثة حبْ لغتمعوف مع أصدقائهم. الدباحثة يسمى اف يسأؿ مع الأصدقاء 
 الأىل.

أجرت ىذه الدناقشة خارج كقت الفصل الدراسي بُ معهد ختم 
، كأثبتت فعاليتها بُ  بُ المجلة البٍ كتبها فرماف مأدكالى ك غبّه النبيبْ أيضنا
من ىذه الدناقشة ىو أف لػصل الطلاب على صورة الغرض  .زيادة الدعرفة

كانت ىذه  .يتناكبوف بُ مناقشة الكتب .عامة للدركس البٍ قدمها الأستاذ
رئي ٔٗٔ.الدناقشة مفيدة للغاية بُ تطوير فهم الطلاب للكتاب لزل الدراسة

فرماف مأدكعلى كسعي الطلاب لحل مشكلة الطلاب بُ التعلم النحو. 
 لفهم النحو.الدباحثة اف يساعدىم 
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 الباب السادس
 الإختتام

 نتائج البحث ﴾أ﴿

اختتمت الباحثة ىذا البحث العلمى برت الدوضوع "مشكلات تعلم النحو 
لطلاب معهد "الحسن" لتحفيظ القرآف بفاتيهاف كيتاف بباداف فونوركجو". بناء 

فاستنبطت الباحثة نتيجة  البحث على عرض البيانات كبرليلها بُ الأبواب الداضية 
 فيما يلي:

عهد الحسن بدالصّف السادس  النحو لطلاب تعلم الداخلي بُمشكلات  .0
لتحفيظ القرآف ىي: يعتقد أف النحو صعب ك مشكل، يصعب اف يدافع عن 

ناقص ناقص الرغبة ك بُ الأكؿ، ناقص القرأة،  لم اجتهدالدواد الداضية، 
 .التعليل

عهد الحسن بدالصّف السادس  النحو لطلاب تعلم الخارجي بُمشكلات  .6
لتحفيظ القرآف ىي: الكتاب بااللغة العربية، ناقص الوقت، طريقة التعليم ك 

 البيئة.
لطلاب الصّف السادس بدعهد  النحو تعلمالأساتيذ لحلّ مشكلات  لزاكلات .1

على الطلاب، يصنع الأساكم ك الدثاؿ  دعاالحسن لتحفيظ القرآف ىي: 
بااللغة الإندكنيسية، يعطى الكتاب الأخر عن النحو، بارنامج السوركجاف، 

 طريقة الحفظ، طريقة التقدنً، دكر الأستاذ ك سياسة الددرسة.
النحو لطلاب الصّف السادس بدعهد  تعلمالطلاب لحلّ مشكلات  لزاكلات .9

 الحسن لتحفيظ القرآف ىي: 
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النحو ىي: اىتم شرح  تعلمداخلي لحلّ مشكلات ال الطلاب كلاتلزاامّا  . أ
الاستاذ، تكرار الدرس الداضى، يقرأ الكتب الكثبّة، الغاد الحمس بُ 

 من الداخل اك الخارج.  التعليلالنفس ك زئدة 
النحو ىي: يدرس  تعلمارجي لحلّ مشكلات الخ الطلاب لزاكلاتامّا  . ب

نفسو، قسم الوقت ك تػَنػَوُّعُ طريقة بكتاب الأخرل، زائدة كقت التعليم ب
 التعليم. 

 الإقتراحات﴾ ب﴿

 فاقبَحت الباحثة الأمور الأتية :بناء على نتيجة  البحث السابقة، 

 لطلاب .0
 بُ برفيظ النظاـ ك نشيط لتعلم النحو. ينينبغي للطلاب أف لغتهد . أ

 سعيهم لحل مشكلتهم بُ تعلم النحو.  ينبغي لطلاب أف يستعملبْ . ب
لكل تعلمهم ليكونوا ذاكيبْ ك ماىرين بُ  ينلطلاب أف لغتهدينبغي  . ج

 الدستقبل.  
 للأساتيذ .6

ينبغي للأساتيذ أف يعطي التشجيع للطلاب كى ظهرت الحماسة ك 
ل مشكلات الطلاب بُ فهم النشاط. ك ينبغى اف يستعملى سعيهم لح

النحو.
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