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ملخص البحث 
، تصميم ات١واد التٌعليميٌة في درس الإملبء 2017أمي خرّة النافعة، 

لتًقية مهارة الكتابة للصف الثامن تٔعهد الإتٯاف الإسلبمي للبنات باباداف 
الأستاذ الدكتور ت٤مد ت٥لص : فونوركغو جاكل الشرقية، ات١شرؼ

ات١اجستتَ 
مادة الإملبء، تصميم ات١واد التٌعليميٌة، مهارة الكتابة : الكلمات الرئيسية

 إف درس الإملبء من أىمٌ الدٌركس في ات١عاىد كالدركس 
لأفٌ الكتابة الإملبئية ىي فنٌ من الفنوف الأساسية في تعليم . الإسلبمية

. اللغة، تعد الأساس الذم تبتٌ عليو سائر فركع النشاط للغوم الآخر
تّانب ذلك أف ات١واد التعليمية ضركرية من ضركرات التعليم كالتعلم لأنها 

مصدر أكؿ تستمد الطالبات موافقها كاتٕاىاتها كتزكد الطالبات تٔا ت٭تجن 
كالواقع، أف في معهد الإتٯاف الإسلبمي للبنات لم يكن . من معلومات

لدم معلمات الإملبء مادة تعليمية خاصة لتعليم تلك ات١ادة حتى تكوف 
عملية التعليم غتَ منظمة كيأخذف مواد تعليم الإملبء تٔشيئتهن كقد 
يقدمن للطالبات التدريبات في الكتابة العربية بسبب عدـ الإىتماـ 

بقواعدىا الصحيحة عند الكتابة كقلة التدريبات الإملبئية فيها بصورة 
فمن أجل معاتٞة ىذه ات١شكلة، تقوـ الباحثة . الأشكاؿ الصحيحة

بتصميم ات١واد التعليمية في درس الإملبء لتًقية مهارة الكتابة تٔعهد الإتٯاف 
. الإسلبمي للبنات باباداف فونوركغو جاكل الشرقية



 
 

 

ما ىي مواصفات ات١واد : ت٭اكؿ ىذا البحث من سؤالتُ، ت٫ا
التعليمية ات١صممة في درس الإملبء لطلبة الصف الثامن تٔعهد الإتٯاف 

الإسلبمي للبنات في تعليم مهارة الكتابة؟ ككيف مدم فعالية ات١واد 
التعليمية ات١صممة في درس الإملبء لطلبة الصف الثامن تٔعهد الإتٯاف 

الإسلبمي للبنات في تعليم مهارة الكتابة؟ كيتضح من ىنا أف ىذا البحث 
يهدؼ إلى مواصفات ات١واد التعليمية ات١صممة في درس الإملبء لتًقية 

مهارة الكتابة تٔعهد الإتٯاف الإسلبمي للبنات باباداف فونوركغو جاكل 
. الشرقية، كمعرفة مدم  فعاليةىا في تعليم مهارة الكتابة

فا ات١نهج الذم يستَ . ىذا البحث من نوع البحث التطويرم
عليها الباحثة منهج البحث كالتطوير الذم اقتًحها برج كغاؿ 

(Borg&Gall) . طالبات، 137كالمجتمع في ىذا البحث بعدد 
كتؤخذ العينة بالطريقة القصيدة من حيث يكوف اختيار الطالبات من 

كفي تٖليل .  طالبات62فصل ضابط كفصل تٕريبي بعدد : فصلتُ
البيانات استخدمت الباحثة طريقة ات١قابلة كات١لبحظة لوصف ات١واد 

ت –التعليمية ات١صممة، كطريقة الاستبانة كالاختبار بأسلوب اختبار 
(test) ت١عرفة فعالية ات١واد التعليمية ات١عددة .

كمن أىم نتائج ىذه الدراسة أف ات١واد التعليمية ات١عدة في درس 
الإملبء تأتي على شكل الكتاب للمعلم كأف ت٢ذه ات١واد أثر إت٬ابي في ترقية 

أف . كفاؤة الطالبات في الإملبء كمساعدة ات١درسات في تعليم تلك ات١ادة



 
 

 

درجات نتائج اختبارىن البعدم ترتفع بات١قارنة مع درجات نتائجهن في 
كىناؾ فرؽ كاضح بتُ نتيجة الاختبار البعدم . الاختبار القبلي

 tللمجموعتتُ التجربة كالضابطة بعد تطبيق ات١ادة ات١صممة، إذ أف درجة 
(. 2،65 ≤5،54 ≥2،00):  في اتٞدكؿtاتٟساب أكبر من درجة 

كبالاضافة إلى ذلك، أف نتائج الاستبانة تقوم نتيجة البحث كتثبت أف 
ىذه ات١واد التعليمية جيدة كتٖبها ات١درسات، فتساعدىن في تعليم الإملبء 

.  كترقية كفاؤة الطالبات في الكتابة العربية
فمن ىذه ات١نطلق، تٖاكؿ الباحثة تقدنً بعض ات١قتًحات، كىي 

ترجو الباحثة أف تكوف نتيجة ىذا البحث مدخلب مفيدا ت١ن يريد أف يقوـ 
تٔثل ىذا البحث، كأف يأتي الباحثوف الآخركف يبحثوف أخرل عن إعداد 

ات١واد التعليمية في مادة أخرل ات١تعلقة بتعليم اللغة العربية لأجل خدمة 
ات١عهد كاللغة العربية 

  



 
 

 

ABSTRAK 
 

Ummi Churrotin Nafiah, 2017 , Desain Bahan Ajar Materi 
Imla’ untuk Pengajaran Ketrampilan Menulis siswa kelas 8 Mts 
Podok Pesantren Al Iman Putri Babadan Porogo Jawa Timur. 
Pmbimbing : Dr. Moh. Mukhlas, M. Pd 

Kata Kunci: Materi Imla’, Desain Bahan Ajar, Keterampilan 
Menulis 
 Materi imla’ merupakan salah satu materi yang sangat 
penting untuk dipelajari didalam Pondok atau lembaga-lembaga 
islam lainnya, karena penulisan Imla’ merupakan sebuah seni/ 
keterampilan dasar dalam pengajaran bahasa, keterampialn dasar 
tersebut akan membangun cabang-cabang keteramplan bahasa 
lainnya. Disamping itu, bahan ajar juga merupakan salah satu hal 
yang sangat penting dalam kegiatan belajar mengajar, karena ia 
merupakan sumber pertama bagi siswa untuk mendapatkan 
berbagai macam pengetahuan. Tetapi pada nyatanya, di Pondok 
Pesantren Al Iman Putri belum terdapat buku pegangan khusus 
bagi para pengajar imla’,hingga kegiatan belajar mengajarpun 
menjadi kurang teratur dan tertib, para pengajar mempersiapkan 
I’dad imla’ mereka dengan mengambil potongan-potongan teks 
dari berbagai buku atau pelajaran lainnya. Hal ini menyebabkan 
para siswa lemah dalam menulis arab dikarenakan mreka tidak 
mengetahui kaidah yang benar dalam imla’ dan minimnya latihan 
ima’ dengan cara dan bentuk yang benar. Hal tersebut mendorong 
peneliti untuk memberikan solusi bagi masalah ini dengan 
membuat bahan ajar materi imla’ untuk pengajaran keterampilan 
menulis Arab siswa kelas 8 Pondok Pesantren Al Iman Putri. 
 Rumusan masalah dalam penelitian ini adalah: “Apakah 
karakteristik bahan ajar imla’ yang disusun untuk kelas 8 tingkat 
Tsanawiyah Pondok Pesantren Al Iman Putri? Dan “Sejauh 
manakah keefektivitasan bahan ajar materi imla’ yang disusun ini 
terhadap kelas 8 tingkat Tsanawiyah Pondok Pesantren Al Iman 
Putri?, dan mengetahui seberapa jauh efektivitas bahan ajar 
tersebut untuk pengajaran keterampilan menulis. 
 Penelitian ini merupakan penelitian research 
&development (R&D) yang dikembangkan oleh Borg&Gall. 
Populasi penelitian ini berjumlah 137 siswi, dengan jumlah 
sampel sebanyak62 yang diambil dari 2 kelas, kelas eksperimen 
dan kelas control dengan cara sampling purposive. Dalam 



 
 

 

mengumpulkan data, peneliti menggunakan metode wawancara, 
observasi, kuesioner dan tes. Sehingga dengan demikian 
instrument penelitian ini adalah dokumen tertulis, transkip 
wawancara, hasil observasi, angket, dan soal tes. Untuk 
menganalisis data yang dikumpulkan, penulis menggunakan 
metode wawancara dan observasi untuk mendeskripsikan bahan 
ajar yang disusun, kemudian angket dan tes (rumus t-tes) untuk 
mengetahui keefektivitasan bahan ajar tersebut. 
 Hal terpeniting daalam penelitian ini bahwa bahan ajar 
materi imla’ yang disusun berbentuk buku pegangan untuk 
pengajar imla’. Bahan ajar ini berpengaruh positif dalam 
meningkatkan kemampuan menulis imla’ para siswa, dan 
memudahkan para pengajar dalam pengajarannya. Hal ini 
berdasarkan pada nilai post-tes mereka yang meningkat daripada 
nilai pre-test, dengan hasil nilai t lebih besar dibandingkan 
dengan nilai t diabel (2,65≤5,54≥2,00). Daripada itu, hasil nilai 
pada angket memperkuat hasil penelitian bahwasanya bahan ajar 
imla’ ini baik dan para pengajar menyukainya, karena sangat 
membantu mereka dalam pengajaran imla’ dan peningkatan 
kualitas dalam menulis Arab (imla’). 
 Dari sini, penulis mencoba untuk mengajukan beberapa 
usulan dan rekomendasi, diantaranya adalah supaya hasil 
penelitian ini dapat menjadi masukan yang bermanfaat bagi 
siapapun yang menginginkan penelitian pengembangan  seperti 
ini. Dan sebaiknya, para peneliti yang lain dating dengan 
pembahasan mengenai penyusunan bahan ajar dengan materi lain, 
seperti materi insya’, atau muhadatsah yang berhubungan dengan 
pengajaran bahasa Arab. 
 
 



 
 

 

  



 
 

 

  



 
 

 

  



 
 

 

إقرار الطالبة 
: أنا ات١وقعة أدناه

 أمي خرة النافعة :  الاسم 
 02َُُِِْٕ : رقم التسجيل

 تعليم اللغة العربية:    القسم
الإسلبمية اتٟكومية  جامعة فونوركغو: اتٞامعة 

تصميم المواد : أقرٌ بأف رسالة ات١اجستتَ تٖت ات١وضوع
التعليمية في درس الإملاء لترقية مهارة الكتابة للصف الثامن 

معهد الإيمان الإسلامي للبنات بابادان فونوروغو جاوى 
حضرتها ككتبتها بنفسى كما زكرتها من إبداع غتَم أك  .الشرقية

 كإذا ادعى أحدا إستقبالا أنها من تأليفو كتبتُ أنها .تأليف الآخر
فعلب ليست من تْثى فأنا أتٖمل ات١سئولية على ذالك، كلن تكوف 

امعة بافًات١سئولية على ات١شرؼ أك على كلية الدراسات العليا 
 .الإسلبمية اتٟكومية فونوركغو

ىذا الإقرار بناء على رغبتى ات٠اصة كلات٬برنى أحدا على 
 .ذالك

  2020 مايو 5 فونوركغو، 
 
            
 
 

 أمي خرة النافعة
 212417002:  رقم التسجيل 
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 الباب الأول
 المقدمة
 

 خلفية البحث . أ
من ات١علوـ أف لكل لغة مهارات خاصة ت٬ب استيلبؤىا 

كللغة العربية أربع . على طلبب اللغة ت٢ذه ات١هارات اللغوية
مهارة الإستماع، مهارة الكلبـ، مهارة القراءة، : مهارات كىي

كالكتابة ىي اتٞانب الرابع من ات١هارات .كمهارة الكتابة
اللغوية حسب ترتيبها الزمتٍ كىي كسيلة الإتصاؿ الإنساني 

فهذه ات١هارة لا تٯكن السيطرة عليها إلا بعد أف .غتَ مباشر
يستمع الدارس للغة كيألف أصواتها ثم ت٭اكيها نطقا كحديثا 

 .ثم يعرؼ رموزىا في القراءة كأختَا يكتبها

                                                           

دحية مسقاف، ت٨و استًاتيجية تعليم اللغة العربية الفعاؿ للناطقتُ  
-فونوركغو)بغتَىا، في تٕربة معهد دار السلبـ كونتور اتٟديث، تْث علمي،

  60. ، ص(إندكنيسيا
سيكولوجية الوسائل التعليمية ككسائل عبد المجيد سيد أتٛد منصور،  

 109. ، ص(1983دار ات١عارؼ، : الرياض)، تدريس اللغة العربية
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 تشمل ات٠ط كالإملبء كالتعبتَ، فإذا نظرنا من الكتابة
حيث ت٣رد تٕويد خطي فهو خط، كإذا نظرنا من حيث 

إملبئي فهو إملبء، كإذا نظرنا من حيث تعبتَ أسلوبي عن 
 فإت٫اؿ كاحد منها يؤدم إلى . أفكار الكاتب فهو تعبتَ

 .إخفاؽ ات١عتٌ كضياع ات٢دؼ
 من الدركس اللغة اللغوية التي تٯكن تسميها الإملبء

بات١هارة الكتابية ات١ساعدة أك مهارات التحرير العربي كىو 
الرسم السليم للحركؼ كالكلمات كاتٞمل ات١نفصلة كات١تصلة، 

كعلبمات التًقيم، كات٠ط الواضح اتٞميل، كىذا الفن ىو 
الكتابة ت٬ب أف يتخذ من الفنوف اللغوية السابقة مادة 

التدريس كالتعليم، فات١فركض ألا يكتب الطالبة إلا ماستمع 
 .إليو، أك قرأ عنو، أك تٖدث بو

إف الكتابة الإملبئية  ىي فن من الفنوف الأساسية في 
تعليم اللغة، تعد الأساس الذم تبتٌ عليو سائر فركع النشاط 

                                                           

  224. ، صالتوجيو في تدريس اللغة العربيةت٤مود على السماف،   
دار الشواؽ، : القاىرة)، تدريس فنوف اللغةعلي أتٛد مذكور،   

 9. ، ص(1991
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. اللغوم الأخرل، من حديث، كاستماع، ككتابة ات٠ط
كالكتابة الإملبئية عملية معقدة تتأثر بعوامل كثتَة كتٖتاج 
مهارات عديدة بعضها حسي حركي كالإمساؾ بالقلم أك 

ت٨وه من أدكات الكتابة كالتحكم في حركات الأصابع كاليد 
كالذراع، كبعضها عقلي ذىتٍ كالإستماع كالقراءة البصرية ك 
الفهم كالإدراؾ كالتذكر لأشكاؿ اتٟركؼ كحركاتها كىجاء 

 .الكلمات كت٨و ذلك
من نتيجة ملبحظة الباحثة ت٨و عملية تعليم ك تعلم 

الإملبء تٔعهد الإتٯاف الإسلبمي للبنات ، عملية التعليم لدم 
الطالبات غتَ منظمة، كت٫تهنٌ في دراسة الإملبء غتَ مرتفعة، 

كسبب ذلك ليست في أيدم ات١درسات ات١واد التعليمية 
مع أفٌ ات١واد التعليمية ات٠اصة ضركرة . ات٠اصة في درس الإملبء

كىي . من ضركرات التعليم كاتعلم لا تٯكن الاستغناء عنها
مصدر الأكؿ يستمد منها الطالبات موافقة كاتٕاىة كلكونها 

كالواقع، حتى . أيضا تزيد الطالبات تٔا ت٭تجن من معلومات
                                                           

مكتبة : القاىرة )،الإملبء كالتًقيم في الكتابة العربيةعبد العليم إبراىيم،  
  .، ص(غريب، دكف سنة



4 

 

 

الآف مازالت مدرسات الإملبء لا يستخدمن من كتاب خاص  
كقد يقدمن للطالبات التدريبات في الكتابة العربية حسب 

فتستنتج . إملبء الدركس الأخرل من غتَ ترتيب كتنظيم
الباحثة أف السبب الرئيسي ت١شكلة تعليم الإملبء للمدرسات 

كالطالبات ىي عدـ ات١واد التعليمية ات٠اصة في مادة الإملبء 
التي تعطي الطالبات معلومات كفرص كثتَة للتدريبات على 

 .الكتابة العربية
كذلك يؤدم إلى ظهور ضعف كثتَ من طالبات 
الصف الثامن في الكتابة العربية بسبب عدـ اىتمامهن 

بقواعدىا الصحيحة عند الكتابة كقلة التدريبات الإملبئية فيها 
فتوجد أنواع من الأخطاء . بصورة الأشكاؿ الصحيحة

الأحرؼ ات١تصلة ك ات١نفصلة، كالتاء ات١ربوطة : الإملبئية أت٫ها
كالتاء ات١فتوحة، ك أؿ القمرية كالشمشية، كالتتنوين، كات٢مزات 
بأشكات٢ا، كات١دكد، كاتٟذؼ في بعض الكلمات، كالزيادة في 

 .بعضها
بناء على البياف السابق، ترل الباحثة أف ات١شكلبت 

تٖتاج إلى حل كمعاتٞة عن طريق تصميم ات١واد التعليمية 



5 

 

 

ت١قتضى ات١ادة كمقتضى حاؿ التعليم كظركؼ الطالبات 
لأف ات١واد التعليمية تقوـ . الثقافية كالنفسية كاللغوية كالتًبوية

بدكر رئيسي في تٚيع عمليات التعليم كالتعلم فركزت الباحثة 
تْثها على تصميم ات١واد التعليمية في مادة الإملبء للصف 
الثامن تٔعهد الإتٯاف الإسلبمي للبنات باباداف فونوركغو 

 .جاكل الشرقية
كاختارت الباحثة مادة الإملبء لأف الإملبء أحد ات١واد 

كىو . ات١همة التي تدرس في معهد الإتٯاف الإسلبمي للبنات
نظاـ لغوم معتُ الذم ت٭توم على الرسم السليم للحركؼ 

كىو درس مهم في تعليم . كالكلمات كاتٞمل ات١نفصلة كات١تصلة
مهارة الكتابة لدم طالبات ىذا ات١عهد حيث أنو عملية مهمة 

 .في تدريبات الكتابة الصحيحة حسب قواعدىا
كت٬رم ىذا البحث في معهد الإتٯاف الإسلبمي للبنات 
باباداف فونوركغو جاكل الشرقية، كاختارت الباحثة ىذا ات١عهد 

لأنو أحد ات١عاىد التًبوية الإسلبمية بفونوركغو أسس سنة 
، كىي إحدل ات١ؤسسات التًبوية التي تهتم إلى تعليم 1993

كمن بعض . اللغة العربية كتٖفيظ القرآف الكرنً أكثر اىتماـ
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أىداؼ معهد الإتٯاف الإسلبمي للبنات ىو يكوف تلميذاتو 
مستوليات على لغتي العربية كالإت٧لزية استيلبء تاما خصوصا 

كات١واد العربية في ىذا ات١عهد تشمل على مادة . في اللغة العربية
النحو كالصرؼ كاللغة العربية كاتٟديث كالتفستَ كالمحفوظات 

 .كالتجويد كالتًتٚة ك ات٠ط كالإملبء كغتَىا
 

 أسئلة البحث. ب
بناء على خلفية البحث السابقة كلسهولة الباحثة في 

 :كتابة البحث، فحددت الباحثة ات١سألة لبحثها، كىي
ما ىي مواصفات ات١واد التعليمية ات١صممة في درس الإملبء  .ُ

لطلبة الصف الثامن تٔعهد الإتٯاف الإسلبمي للبنات في 
 تعليم مهارة الكتابة؟

كيف مدم فعالية ات١واد التعليمية ات١صممة في درس  .ِ
الإملبء لطلبة الصف الثامن تٔعهد الإتٯاف الإسلبمي 

 للبنات في تعليم مهارة الكتابة؟
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 أىداف البحث . ج
بياف مواصفات ات١واد التعليمية ات١صممة في مادة الإملبء  .ُ

لدم طلبة الصف الثامن تٔعهد الإتٯاف الإسلبمي للبنات 
 في تعليم مهارة الكتابة

معرفة مدم فعالية ات١واد التعليمية ات١صممة في مادة  .ِ
الإملبء لدم طلبة الصف الثامن تٔعهد الإتٯاف الإسلبمي 

 للبنات في تعليم مهارة الكتابة
 

 الدراسات السابقة . د
 أنيسة ميديتا رتٛة: اسم الباحثة  .ُ

تصميم ات١واد التعليمية في مادة الإملبء : العنواف  
لتعليم مهارة  الكتابة لطلبة الصف 

السابع بات١رحلة ات١توسطة معهد مفتاح 
العاـ الدراسي )العلوـ فكالوت٧اف 

 ( ق1437-1438
بياف مواصفات ات١واد التعليمية ات١صممة : ات٢دؼ  

في مادة الإملبء لدم طلبة الصف الثامن 
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تٔعهد الإتٯاف الإسلبمي للبنات في تعليم 
مهارة الكتابة، بالإضافة إلى معرفتو أثرىا 

 .في تٖصيل الطلبة بعد تطبيقها
كأدكات . ىذا البحث تْث تطويرم: ات١نهج  

البحث الوثائق، كات١لبحظة، كالإختبار، 
 .كالإستنابة

 
 نور أريتٍ حسنة: اسم الباحثة  .ِ

تصميم ات١واد التعليمية ت١هارة الكتابة : العنواف  
ات١ؤسسة على قواعد الإملبء لطلبة 

الصف السابع في مدرسة دار السلبـ 
الثانوية جيتاؾ كيدكنج دتٯاؾ العاـ 

  ق1436-1435الدراسي 
الكشف عن تصميم ات١واد التعليمية . 1:الأىداؼ  

لدرس الإملبء لطلبة الصف السابع في 
 مدرسة دار السلبـ الثانوية جيتاؾ
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معرفة مدم فعالية ىذه ات١واد التعليمية .2  
ات١صممة لتحستُ كفاءة طلبة الصف 
السابع في مدرسة دار السلبـ الثانوية 

 جيتاؾ
استخدمت الباحثة منهج البحث :ات١نهج  

 كالتطوير بات١دخل الكيفي كالكمي
 فجرم صافية نيلت زلفى:الإسم   .ّ

تصميم الكتاب ات١درسي ت١ادة الإنشاء :العنواف  
الأكؿ لطلبة ات١ستول الثالث في قسم 
تعليم اللغة العربية كلية التًبية كالعلوـ 
التعليمية تّامعة فونوركغو الإسلبمية 

 اتٟكومية
ت٤اكلة تصميم الكتاب ات١درسي ت١ادة :الأىداؼ  

الإنشاء الأكؿ ت١ستول الثالث للوقوع 
 على مدم فعالية الكتاب ات١درسي ات١قتًح

استخدمت الباحثة منهج البحث :ات١نهج  
 كالتطوير بات١دخل الكيفي كالكمي 
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 أىمية البحث . ه
في كتابة ىذا البحث تتمتٌ الباحثة أف يأتي تْثها 

بات١نافع الكثتَة خاصة لنفس الباحثة كعامة للمهتمتُ بهذا 
 :العلم، كأت٫ية البحث ما يلي

 الأت٫ية النظرية .ُ
أف يكوف ىذا البحث إسهاما غاليا في المجاؿ 

العلمي، خاصة فيما يتعلق بتصميم ات١واد التعليمية في مادة 
 .الإملبء كتعليم مهارة الكتابة

 الأت٫ية التطبيقية  .ِ
أف يكوف ىذا البحث اقتًاحا ت١صممي ات١واد التعليمية  ( أ

في مادة الإملبء، كسهما عمليا ت١درستُ كمدرسات 
الإملبء تٔعهد الإتٯاف الإسلبمي للبنات خصوصا 

 .كات١ؤسسة التًبوية الأخرل عموما
 أف تكوف ىذه الرسالة مرجعا للباحثتُ الآخرين في  ( ب

ات١ستقبل الذين سيبحثوف قضية تصميم ات١واد التعليمية 
 . للئملبء لأية مؤسسة تعليم اللغة العربية
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 افتراض التصميم . ز
 :يتطوٌر الكتاب ات١درسي ت١ادٌة الإملبء ببعض الإفتًاض

كاف الكتاب ات١درسي يوفٌر أعلى مستول من ات٠برات  .ُ
 .التعليميٌة ات١وجهة لتحقيق الأىداؼ التعليميٌة ات١نشودة

كاف الكتاب ات١درسي أيسر ات١صادر التعليميٌة العلميٌة التي  .ِ
 .تتوفٌر للدراسي في بيئة العامٌة كات٠اصٌة

الكتاب ات١درسي ىو الذم ت٬عل العمليٌة التعليميٌة مستمرة  .ّ
بتُ الطالبات كنفس الأستاذات حتٌى ت٭صل من التعليم ما 

 .يريد
 

 مجالات التطوير . ح
لسهولة كتابة البحث كليكوف البحث موجٌها كعمليٌا 

فيمكن تركيز ت٣اؿ ات١شكلبت ات١بحوثة في ىذا البحث كما 
 :يلي

 .تْثت الباحثة الكتاب ات١درسي الورقي .ُ
 .تْثت الباحثة في ات١واد الدراسيٌة للئملبء .ِ
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تْثت الباحثة عن الكتاب ات١درسي للئملبء كتصميمو  .ّ
 .مطابق باتٟاجة كالكفاءة ات١كتسبة

تطوٌر ىذا الإنتاج كتٕربٌو لطالبات الفصل الثامن تٔعهد  .ْ
 .الإتٯاف الإسلبمي للبنات باباداف فونوركغو جاكم الشرقيٌة

 
 تنظيم كتابة تقرير البحث . ط

إف ات٠طوات التي رتٝتها الباحثة ليكوف البحث منظما 
إلى ات٢دؼ ات١رجو، فقسمت الباحثة أبواب تْثها إلى تٜسة 

 :أبواب، كىي كما يلي
ت٭توم على مقدمة البحث، كتتكلم : الباب الأول

الباحثة فيها عن خلفية البحث، أسئلة البحث، أىداؼ 
البحث، الدراسات السابقة،منهج البحث،، أت٫ية البحث ، 
 افتًاض التصميم ، ت٣الات التطويرتنظيم كتابة تقرير البحث

ىو النظرية عن تعليم مهارة الكتابة كمادة : الباب الثاني
 :الإملبء كتصميم ات١واد التعليمية كت٭توم على ثلبثة مباحث
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ات١بحث الأكؿ تتكلم الباحثة عن مهارة الكتابة كتٖتوم 
على مفهوـ مهارة الكتابة، أت٫ية تعليم الكتابة، أىداؼ تعليم 

 .الكتابة، كمراحل تعليم الكتابة، كالتدرج في تعليم الكتابة
ات١بحث الثاني تتكلم الباحثة عن مادة الإملبء كتٖتوم 
على مفهوـ الإملبء، أت٫ية الإملبء، أىداؼ درس الإملبء، 

موضوعات الإملبء، أنواع الإملبء، طرؽ تدريسو، طريقة 
 .تصحيح الإملبء

تبحث عن منهج البحث كمدخلو : الباب الثالث
، كت٣تمع البحث كعينتو كأسلوب اختيارىا، كمتغتَات البحث
أساليب كأدكات تٚع البيانات كمصادر البيانات، كأسلوب 

 .تٖليل البيانات، كمراحل تنفيذ الدراسات
تبحث عن عرض البيانات كتٖليلها : الباب الرابع

كمناقشتها، كت٭توم على البيانات العامة عن معهد الإتٯاف 
الإسلبمي للبنات، كالبيانات ات٠اصة عن اجراءات تصميم 

 ات١واد التعليمية في مادة الإملبء، 
مدم فعالية استخداـ ات١واد التعليمية : الباب الخامس

 .في مادة الإملبء تٔعهد الإتٯاف الإسلبمي للبنات
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 ىو ات٠ات٘ة التي تتكوف على النتائج التي :الباب السادس
حصلت عليها الباحثة في تْثها كتوصيات البحث كمقتًحات 

 .البحث
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 الباب الثاني
 تعليم مهارة الكتابة و تصميم المواد التعليمية

 
 تعليم مهارة الكتابة . أ

 .الكتابة مهارة مفهوم .1
تٯهر مهارة تٔعتٌ -ىي مصدر من مهر ىارةالم

بأنها الكفاءة في ( DRIVER)يعرفها دريفر.حذؽ كعلم
كذكر بورجر . أداء مهمة ما

معتٌ كلمة مهارة ىي ( BORGER&SEABORN)كسيبوركف
الإشارة إلى نشاط معقد معتُ يتطلب فتًة من التدريب 
ات١قصود كات١مارسة ات١نظمة كات٠برة ات١ضبوطة، كعادة ما 
 .يكوف لو كظيفة مفيدة مثل الكتابة على الآلة للكتابة

                                                           

. ، ص(2005دار ات١شرؼ، : بتَكت )أبو لويس معلوؼ، ات١نجد،  
777 

، مستوياتها، تدريسها، صعوباتها: ات١هارات اللغوية رشدم أتٛد طعيمة،  
   29. ص76، (2004دارالفكر العربي، : القاىرة)

    20. ات١رجع نفسو، ص  

15 
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كأما تعريف الكتابة في اللغة تعتٍ اتٞمع كالشد 
فالشد .كما تعتٍ القضاء كالإلزاـ كالإت٬اب. كالتنظيم

كاتٞمع كالتنظيم أمر ضركرم للكتابة، لأف الكتابة لا تقوـ 
 كالكتابة ىي اتٞانب الرابع .إلا على الصياغة المحكمة

من ات١هارات اللغوية حسب ترتيبها الزمتٍ كىي كسيلة 
الاتصاؿ الإنساني، كيتم عن طريقها التعرؼ عن أفكار 

الغتَ كالتعبتَ عما  لدم الفرد من معاف كمفاىيم كمشاعر 
  .كتسجيل اتٟوادث كالوقائع

 .الكتابة مهارة أىمية .2
 بواسطتها التى الاتصاؿ كسائل من كسيلة الكتابة

 أفكار على يقف كأف أفكاره عن يعبر أف للتلميذ تٯكن
 ما كيسجل كمشاعر مفهومات من لديو ما يبرز كأف غتَه
 ابن الكتابة أت٫ية ركيقر . ككقائع حوادث من تسجيلو يود

                                                           

، ات١هارات اللغوية ماىيتها كطرائق تدريسها أتٛد فؤاد ت٤مود علياف،   
  155. ص

سيكولوجية الوسائل التعليمية ككسائل  إبراىيم عصمت مطاكع،  
 109. ، صتدريس اللغة العربية
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 ات١دنية الصنائع تٚلة من  أنهافتَل مقدمتو فى خلدكف
لذلك  الإنساف اصطنعها اجتماعية  ضركرية فهى ات١عاشية

 كبها  يتميز العمراف لتقدـ كتطورىا ت٪وىا فى تكوف نابعة
 .كتتأدل الأغراض اتٟيواف عن الإنساف

 أىداف تعليم الكتابة .3
كمن أىداؼ تعليم الكتابة ىي مساعدة التلبميذ 

على فهم حقيقة بسيطة مؤدىا أف اكتسابهم ت١هارات 
فالأطفاؿ . التحريرم العربي ضركرم للبتصاؿ ات١كتوب

ت٭اكلوف تنمية مهاراتهم الكتابية عندما يفهموف أف ات٢جاء 
الصحيح، كرسم اتٟركؼ كالكلمات بطريقة جيدة، 
ككضع علبمات التًقيم في مواضعها، شيئ مهم في 

  .حياتهم
كتعليم الكتابة يدرب التلبميذ على الكتابة في 

قدرة : إطار العمل ات١درسي، كيتًكز في العناية بأمور ثلبثة
التلبميذ على الكتابة الصحيحة إملبئيا، كإجادة ات٠ط، 

                                                           

  ُّٕ : ص (البياف دار .القاىرة) .المقدمة .خلدكف بن الرتٛن عبد 
 158-156. ، صتدريس فنوف اللغة العربيةٌعلي أتٛد مدكور،    
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 من أىم ما نهدؼ إليو من تعليم الكتابة ما .كالتعبتَ
 :يلي

إقدار ات١تعلٌم على رسم الكلمات رتٝا سليما مطابقا  . أ
 .لقواعد ات٢جاء ات١تعارؼ عليها

النهوض بات١ستول اللغوم للمتعلم كاتساع قاموسو  . ب
الشفوم كالكتابي من خلبؿ توظيفو للكلمات 

 .ات٠اضعة للهجاء
 .تعويد التلميذ على الالتزاـ بعادات الإستماع اتٞيد . ج
إكساب ات١تعلم بعض العادات السليمة مثل قوة  . د

ات١لبحظة، كالدقة كالنظافة، كالنظاـ، كالأمانة، 
 .كالإذعاف للحق

كلا شكٌ أف ات٢دؼ الأساسي من تعليم مهارة 
الكتابة ىو تنمية كفاءة الطلبة في استخداـ اللغة العربية 

                                                           

، الطبعة تعليم اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق حسن شحاتة،  
  315. ، ص(2002الدار ات١صرية اللبانية، : القاىرة)ات٠امسة،

-315. ، صتعليم اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيقحسن شحاتة،   
316  



19 

 

 

تٖريريا أك كتابيا بكل ت٣الاتها ات١تنوعة، كما يرجى من 
الدارستُ أف يستخدموا اللغة العربية على أكمل كجو 

 .ت٦كن
 .الكتابة مهارة تعليم مراحل .4

 فيما ت٥تلفة فنوجزىا مراحل الكتابة مهارة لتعليم
 : يلى

التدرج  . أ
 مهارة الدين كأصحابها بأف زين راضية قالت

 من تعليمها بالتدرج  أف تبدأ من لابد الكتابة
  علىالكتابة مهارة كتعليم .السفلى إلى الأعلى

الكلمة،  اتٟرؼ، نقل نقل :ب يبدأ سبيل التدرج
 النص أك من اتٞملة كتابة السهلة، اتٞملة كتابة

                                                           

تطوير منهج تعليم اللغة العربية كتطبيقو على مهارة أكريل تْر الدين،   
، (2010مطبعة جامعة إسلبمية حكومية مالانج، : مالانق)، الطبعة الأكلى، الكتابة

  156. ص

 Radliyah Zaenuddin Dkk. Metodologi &  Strategi 

Alternatif Pembelajaran Bahasa  Arab. (Yogyakarta. Pustaka Rihlah 

Group.  2005) ce. 1. Hal. 81. 
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 ات١قيدة كتابة الإنشاء الإملبء، الأسئلة، إجابة اتٟوار،
 .اتٟرة ثم

 ما قبل اتٟركؼ . ب
يتعلم التلميذ في ىذه ات١رحلة كيفية مسك القلم، 

ككضع الدفتً أمامهم، ككيفية التحكيم بطوؿ ات٠ط 
الذم يرتٝو كاتٕاىو كبدايتو كنهايتو ت٘هيدا لكتابة 

 .اتٟركؼ في ات١رحلة التالية
 اتٟركؼ كتابة . ج

 مراعات ات١درس  ت٭سن اتٟركؼ كتابة مرحلة فى
 : يلى ما
 ت١سك الطريقة الصحيحة إلى الطلبب يوجو .ُ

 إلى عادات يؤدم التوجيو غياب ىذا لأف القلم،
 .غتَ مناسبة

                                                           
 M abdul hamid Dkk. Pembelajaran bahasa 

arab_pendekatan metode, strategi, materi  dan media. (UIN malang 

press. 2008) cet. 1 hal. 49. 
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 الطريقة الصحيحة إلى طلببو ات١درس يوجو .ِ
 كالدفتً معتدؿ الكتابة كالظهر أثناء للجلوس

 .خفيفة ميل الطلبب بزاكية أماـ
 فى الكتابة، التناسق إلى طلببو ات١درس يوجو .ّ

 خاصة على دفاتر الطلبب تدريب كتٯكن
  .ات٠ط كراسة الكتابة على قبل مسطرة

 بتُ من ات١سافات أقصر ات١سافات توحيد ضركرة .ْ
 .ات١سافات ىذه الواحدة كتوحيد اتٞملة كلمة

 مستقيمة الكتابة تٓطوط إلى طلببو ات١درس يوجو .ٓ
 .متوازية أفقية

 بقلم الكتابة للمبتدئتُ يكوف أف يستحسن .ٔ
  .أخطائهم من تعديل ليتمكنوا الرصاص

 ات٠ط فى كراسات الطلبب يكتب أف الفضل من .ٕ
 من تقليده يكوف أعلى حتى إلى أسفل من

عندما  يكتبو الذل للسطر لا تقليده للنموذج،
 .أسفل إلى أعلى من يكتب
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النسخ . د
 اتٟركؼ على كتابة الطلبب يتدرب أف بعد 

 معينة فقرات بنسخ يكلفهم ات١درس كمتصلة منفصلة
 ات١درس ليتمكن ت٤ددة، القراءة، فقرات كتاب من
 .تصويبها من

الإملبء . ق
 ككتابة على النسخ الطلبب يتدرب أف بعد
 التى الإملبء تبدأ مرحلة مناسبة، مدة اتٟركؼ
 كمن يسمع، ما كتابة الطلبب فى قدرة عن تكشف
 قد مألوفة مادة فى بداية يكوف الإملبء أف الفضل

 .كنسخوىا قرأىا الطلبب
ات١قيدة  الكتابة. ك

 أف بعد ات١وجهة،كتأتى يسمى بالكتابة ما كىي
 .كالإملبء كالنسخ الطلبب كتابة اتٟركؼ  يتعلم

اتٟرة  الكتابة. ز
 يرشد أف ت٬ب التى الأمور التنظيمية بعض ىناؾ

 على التنظيم :منها الكتابة قبل طلببو إليها ات١درس
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ككتابة  ات٢امش حيث من عليها يكتب الصفحة التى
 الأقلبـ أنواع من نوع كالكتابة بألٌ  كات١وضوع التاريخ
 .الكتابة كشكل

 التدرج في تعليم الكتابة .5
كيقصد بها أف تٕمع . التدرج يعتٍ التًاكمية

ات١هارات الواحدة مع ما قبلها، لا أف تٖل ات١هارة اتٞيدة 
يعتبر التدرج أمرىم في تعليم .ت٤ل ات١هارات السابقة

فمن الأفضل أف يبدأ الطالب . ات١هارات الكتابية للطالب
بنسخ بعض اتٟركؼ، ثم بنسخ بعض الكلمات، ثم كتابة 

أك في صيغة أخرل ىي البدأ باتٟركؼ .تٚل قصتَة

                                                           

 مكتبة .ضياالر ).العربية اللغة تعليم طرائق .ات٠طيب إبراىيم بن ت٤مد 
  15ُ : ص ( ََِّ .السعودية العربية ات١ملكة التوبة 

مطابع : الأردف)،أساليب تدريس اللغة العربيةت٤مد علي ات٠ولي،   
 84. ، ص(الفرزديق التجارية، دكف السنة

دركس الدكرات التدريبية عبد الرتٛن بن إبراىيم الفوزاف كآخركف،   
 41. ، صت١علمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها
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كالتدرج في تعليم مهارة الكتابة عند . فالكلمات فاتٞمل
: جويرية دىلب، ىو

التعرؼ باتٟركؼ ات٢جائية .  أ
تدريب الكتابة في اتٟركؼ ات٢جائية . ب
تدريب الكتابة في اتٟركؼ الصائتة كالصامتة . ج
تدريب الكتابة في إظهار قمرية كإدغاـ شمسية . د
التعرؼ بالنوف ات١شددة كالتنوين . ق

 مشكلات الكتابة العربية .6
: مشكلبت الكتابة العربية كثتَة كمتعددة كىي

الشكل كقواعد الإملبء كاختلبؼ صور اتٟركؼ 
باختلبؼ موضوعو من الكلمة، كالإعجاـ ككصل 
اتٟركؼ كفصلها كاستخداـ الصوائت القصار أك 

الإعراب، كاختلبؼ ىجاء ات١صحف عن ات٢جاء العادم، 
  :كفيها يلي موجز لتلك ات١شاكل

 الشكل . أ
                                                           

أساليب تدريس اللغة   راتب قاسم عاشور كت٤مد فؤاد اتٟوامدة،  
  126، العربية بتُ النظرية كالتطبيق
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ات١قصود بالشكل ىو كضع اتٟركات القصار 
الضمة، الفتحة، الكسرة كىو يكوف : على اتٟركؼ

ات١صدر الأكؿ من مصادر الصعوبة، فإذا كجد التلميذ 
مثلب احتار فيما إذا كانت علم، " علم"أمامو لفظة 

 .عيلًمى، عىلًمى، عىلىمى 
 قواعد الإملبء  . ب

كثرت الدراسات التي تناكلت قواعد الإملبء 
على أنها تشمل على صعوبات تفوؽ الكتابة عند 

: الناشئتُ كتٯكن تلخيص ىذه الصعوبة في
الفرؽ بتُ رسم اتٟركؼ كصوتو  .ُ
 ارتياط قواعد الإملبء بات٨و كالصرؼ .ِ

: تعتقد قواعد الإملبء ككثرة الإستثناء فيها. ج

                                                           

 ات١راجع نفسو  

أساليب تدريس اللغة العربية راتب قاسم عاشور كت٤مد فؤاد اتٟوامدة، 
 127، بتُ النظرية كالتطبيق
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من ات١شكلبت التي تواجو الإملبء تشعب 
قواعدىا كتعقدىا ككثرة الإستثنائات حتى أصبح 

 .الكبار لا يؤمنوف بات٠طإ فما بالصغار
 

 الإختلبؼ في قواعد الإملبء.  د
من اسباب الصعوبة كثرة اختلبؼ العلماء في 

قواعد الإملبء، لذلك تعددت القواعد كصعب رتٝها 
 .كاختلفت الكتابة بتُ الأفراد كبتُ الشعوبة العربية

 :اختلبؼ صور اتٟركؼ باختلبؼ موضع الكلمة. ق
: تعددت صور بعض اتٟركؼ في الكلمة

الداؿ، : فهناؾ حركؼ تبقى على صورة كاحدة ىي
كىناؾ . الذاؿ، الراء، الزام، الطاء، الظاء، كالواك

الباء، التاء، الثاء، : حركؼ لكل منها صورتاؼ ىي
اتٞيم، اتٟاء، السبن، الشتُ، الصاد، الضاء، الفاء، 

كىناؾ حركؼ لكل منها ثلبث . اللبـ، النوف،  الياء
كىناؾ حركؼ لكل منها . الكاؼ، ات١يم: صور ىي

العتُ، الغتُ، كات٢اء، يضاؼ إلى أف : أربعة صور ىي
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ىذا في تعدد صور اتٟركؼ في الكتابة العربية يربك 
ات١تعلم في بداية تعلمو كيوقعو في اضطراب نفسي إذ 
أنو ت٬د  للحركؼ صورتتُ أك أكثر كالصوت الذم 

 .يدؿ عليو الرمز ات١كتوب
 . الإعجاـ. ك

كات١قصود باالإعجاـ ىو نقط اتٟركؼ 
كات١لبحظة أف نصف  عدد حركؼ ات٢جاء معجم 

كأف عدد النقاط تٮتلف اتٟركؼ ات١نقوطة كأف كضع 
النقاط تٮتلف باختلبؼ أيضا كما أف ذلك يشكل 

صعوبة أخرل تضاؼ إلى الصعوبات ات١تمثلة في 
 .الكتابة العربية

 :كصل اتٟركؼ ك فصلها. ز
تكونت الكلمات العربية من حركؼ ت٬ب 

كصل بعضها  ك ت٬ب فصل بعضها عن بعض 
كبذلك تضيع معالم اتٟركؼ داخل الكلمة، فبينما 

                                                           

 127ات١راجع نفسو،   
 128ات١راجع نفسو،  
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ت٧د النظاـ اللبتيتٍ يقضي بوضع اتٟركؼ بعضعا إلى 
جانب بعض بشكل أفقي ت٧د أف النظاـ العربي 

ت٬مع بتُ نظامتُ في كتابة اتٟرؼ، حيث يقضي 
بتًتيب بعض حركؼ الكلمة ترتيبا رسيا كالآخر 

ترتيبا أفقيا يتًتب على ذلك أف التلميذ في الكتابة 
العربية  ت٭تاج إلى معرفة موضع كل حرؼ من اتٟرفتُ 

 .المجاكرين لو كىذا ما  ت٬علها صعبة في التعلم كالتذكر
 الإعراب . ح

الكلمة ات١عربة يتغتَ آخرىا بتغيتَ آخرىا بتغتَ 
التًاكيب فالاسم ات١عرب ينصب كيرفع كت٬ر كالفعل 

ات١عرب يرفع كينصب كت٬زـ كيكوف الإعراب تارة 
باتٟركات كأخرل باتٟركؼ كطورا بالإثبات كآخر 

كىذه العوامل كلها تؤثر على صورة . باتٟذؼ كغتَىا
الكلمة التي تْذؼ بعض حركفها تكوف مواطن 

الصعوبة أماـ التلبميذ لعدـ دراستهم بها كىي عوامل 
ت٨وية أك صوتية أؾ صوتية لم يتعرض ت٢ا التلميذ في  

 .فتًات تعلم ات٢جاء
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 اختلبؼ ىجاء ات١صحف عن ات٢جاء العادم. ط
اتٟذؼ كالزيادة، مد : كذلك في عدة مواضع

التاء كقبضها،  الوصل في بعض الكلمات كىذا 
الاختلبؼ بتُ نوعي ات٢جاء يشكل  مواطن صعوبة 

يواجهها التلميذ حتُ يرل آيات القرآف أثناء  
 .دراستو
 

 .الإملا . ب
 .الإملاء مفهوم .1

 لغول ىو نظاـ الإملبء أف شحاتو حسن قاؿ
 ت٬ب كالتى فصلها التى ت٬ب الكلمات موضوعو .معتُ

كات٢مزة  تٖذؼ الذل كاتٟركؼ تزاد كاتٟركؼ الذل كصلها
 على أحد أك مفردة أكانت سواء ات١ختلفة بأنواعها
 التأنيث كتاؤه كىاء اللينة كالألف الثلبثة اللتُ حركؼ

 الواردة بات١واد النوعية كالكلمات التًقيم كعلبمات
                                                           

أساليب تدريس اللغة العربية راتب قاسم عاشور كت٤مد فؤاد اتٟوامدة،  
  128، بتُ النظرية كالتطبيق
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 اتٟركات كات١د  بأنواعو كقلب بأنواعو كالتنوين الدراسية
 .كالقمرية الشمسية كاللبـ اتٟركؼ كإبداؿ الثلبث

أمللت،  أك أمليت الفعل من مصدر الإملبء
 كىو .فينقل عنك غتَؾ على تلقى كالنقل، التلقتُ كيعتٌ

 أتٛد الوليد كعند .فى الرسم ات٠طأ عن كالبعد الكتابة
 الكتابة على عملية التدريب  ىو الإملبء أف جابر

بواسطتها  كيتمك ات١تعلم يعتادىا عادة الصحيحة لتصبح
 إلى نقلو يطلب إليو كما كحاجتو كمشاعره آرائو نقل من

 .صحيحة بطريقة الآخرين
 اللغويةً، فهو الدراساتً  بتُ كبتَةه  منزلةه  كللئملبءً 

 كغتَت٫ا، النحوً كالصرٍؼً  عن كخىطىرهًً  أت٫يتًوً  فى يقللُّ  لاى 
 بصورةو  الكتابي العملً  فى إبػٍرىازً  كأثريه كىدفيو غايتيو فلكللٍّ 

ات٠ظأ  أف فيو لاريب فمما بعيدةه عن الأخطاءً، متكاملةو،
 الفهٍمً  ت٭وٍؿي دكف كقد ات١كتوب، العمل يشوٌه الإملبئي
 كىكذا كالإزدراء، إلى الإحٍتقار مدعاة ىو ثم الصحيحً 
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 العربيةً، للكلماتً  الصحيحى  الرسم فى توخيٍو للئملبء ت٧د
 .الإطنابً كالإسهابً  عن غناءو  فى ىي التي ىذه الأت٫يَّة

 أىمية الإملاء .2
إف اكتساب التلميذ للمقدرة على الكتابة 

الإملبئية الصحيحة لايتم دفعة كاحدة في الساعة ات١قررة 
لتدريس الإملبء كإت٪ا ت٭صل عن طريق الكلبـ كالتحدث 

لذم فمن الضركرم التنسيق بتُ . كالإصغاء كالقراءة
منهج الإملبء كما يعمل في اكتساب ات١هارات اللغوية في 

فنوف اللغة الأخرل كقبل الإنتقاؿ لتزكيده تٔهارات 
الكتابة، على التلميذ أف يتقن ات١هارات السابقة حتى 

ينتقل بسهولة إلى ىذه ات١رحلة من مراحل تعليم اللغة، 
فإدراؾ الكلمة، كفهم معناىا كت٘يز أصواتها كتهجئتها 

كالتعرؼ على عناصرىا كأجزائها كل ذلك من ات١هارات، 
ككعدـ ت٘ييز العلبقات التي توجد بتُ أجزاء الكلمة 

الرئيسية كات١سموعة أك عدـ انتقاؿ النظر بشكل منظم 
                                                           

، الطبعة تعليم اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيقحسن شحاتة،    
 327. ، ص(2002الدار ات١صرية اللبانية، : القاىرة)ات٠امسة،
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أثناء القراءة يؤدم بالتلميذ إلى ات٠لط بتُ اتٟركؼ 
 .ات١تشابهة فنزيد أك ت٨ذؼ بعضها

كتعتبر الكتابة الصحيحة عملية مهمة في التعليم 
على اعتبار أنها عنصر أساسي من عناصر الثقافة كضركرة 

. اجتماعية لنقل الأفكار كالتعبيتِ عنها كلإت١اـ بها
كتدريب التلميذ على الكتابة في إطار العمل 

 :ات١درسي يتًكز في العناية بأمور ثلبثة
 .قدرة التلميذ على الكتابة الصحيحة إملبئيا .ُ
 .إجادة ات٠ط .ِ
قدرتهم على التعبيتَ عما لديهم من أفكار بوضوح  .ّ

 .دقة
أم لا أف يكوف التلميذ قادرا على رسم اتٟركؼ 
رتٝا صحيحا كإلا اضطربت الرموز كاستحالت قراءتها، 
كأف يكوف قادرا على كتابة الكلمات بالطريقة التي اتفق 
أىل اللغة عليها كإلا تعذرت ترتٚتها إلى مدلولاتها، كأف 

                                                           

أساليب تدريس اللغة العربية راتب قاسم عاشور كت٤مد فؤاد اتٟوامدة،  
 131، بتُ النظرية كالتطبيق
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يكوف قادرا على اختبار الكلمات ككضعها في نظاـ  
خاص كإلا استحاؿ فهم ات١عاني كالأفكار التي تشتمل 

 .عليها
 :كتعود أت٫ية الإملبء إلى ت٣موعة من الفوائد

 تعود التلميذ على دقة ات١لبحظة .ُ
 تعود التلميذ على الاستماع كالانتباه .ِ
 تعود التلميذ على النظافة كالتًتيب .ّ
يغتٍ حصيلة التلميذ اللغوية من خلبؿ ات١فردات  .ْ

 .اتٞديدة كالأت٪اط اللغوية ات١ختلفة
الإملاء فوائد عديدة تتصل بالمهارات اللغوية  .3

 :المتنوعة
الإملبء تدريب على الكتابة الصحيحة، أم التهجئة  . أ

 .الصحيحة

                                                           

أساليب تدريس اللغة العربية راتب قاسم عاشور كت٤مد فؤاد اتٟوامدة،  
 132، بتُ النظرية كالتطبيق
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الإملبء يكشف عن قدرة ات١تعلم على التمييز بتُ  . ب
الأصوات اللغوية، كخاصة الأصوات ات١تقاربة مثل 

غ، ؽ /، /د، ض/، /ت، ط/، /س، ز/، /ث، ذ/
 ؾ، ؽ/

الإملبء يعزز معرفة ات١تعلم بات١فردات ك التًاكب . ج
 .اللغوية

الإملبء يكشف عن قدرة ات١تعلم على التًقيم . د
 .الصحيح

:يٌ ك من ات١مكن أف يتم النشاط الإملبئي على النحو الآتى
ات١علم مادة قرائية مألوفة يستعد عليها الطلبب في  . أ

البيت ليكوف منها الإملبء في موعد لا حق يعينو 
 .ات١علم

تٯلى ات١علم ات١ادة القرائية كلها أك بعضها أك اختيار  . ب
كيكرر ات١علم كل . بعض اتٞمل أك بعض الكلمات

ك . ت٣لة أك كلمة ثلبث مرات بسرعة بطيئة نوعا

                                                           

 133، أساليب تدريس اللغة العربية، ت٤مد على ات٠ولي 
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من الواجب أف يكوف نطق ات١علم دقيقا لأف 
. الطالب يكتب ما يسمع ك يسمع ما ينطق ات١علم

فإذا أخطأ ات١علم في النطق، كاف ذلك مصدر خطأ 
 .أكيد فيما يكتبو الطالب

ككلما كاف .  بعد انتهاء الإملبء، يبدأ التصحيح . ج
الوقت بتُ الإملبء ك التصحيح قصتَا، كاف ذلك 

 .أفضل لأف التعزيز يكوؼ فوريا أك شبو فورم
يكتب ات١علم أك الطلبب الإجابات النموذجية  . د

على اللوح أك يرجع إلى الكتاب كمصدر ت٢ذا 
. الإجابات

يقوـ كل طالب بتصحيح ما كتب أك يتبادؿ  . ق
. الطلبب دفاتر الإملبء كيصحح كل منهم للآخر

كلا شك أف التصحيح الذاتي أفضل من التصحيح 
كما أنو . ات١تبادؿ ك أسرع ك أقل إثارة للمتاعب

كمن ات١مكن إذا . يوفر الوقت ك  اتٞهد على ات١علم
 .كاف التلبميذ يقوـ ات١علم تٔهمة التصحيح كلها
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يبحث ات١علم مع طلببو أخطاءىم الشائعة يف  . ك
 .الإملبء

يطلب ات١علم من الطلبب أف يعيدكا كتابة كل  . ز
ك يفضل أف . خطأ ثلبث أك أربع أك تٜس مرات

يتفق ات١علم مع طلببو على عدد ثابت يتم التقيد 
 .بو في تٚيع حالات التصحيح

 الذاكرات الموظفة في دروس الإملاء  .4
 التلميذ كلمة معينة ت٭فظها يسمععند ما 

بالإحساس الصوتي الذم يتولد عن السماع، كعند ما 
يراىا مكتةبة ت٭فظها بالإحساس البصرم، كعند ما ينطق 
بها لفظها بالإحساس اللفظي ات١تولد من تٖريك عضلبت 
النطق، كعند ما ت٭فظها بالإحساس العضلي ات١تولد من 
تٖريك اليد ك الأصابع كالكتف، كىكذا نرل أننا أثناء 

 :الإملبء يستعمل الذاكرات الأربع
 

                                                           

 134، أساليب تدريس اللغة العربية، ت٤مد على ات٠ولي 

  129ات١راجع نفسو، 
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 الذاكرة السمعية . أ
كيتًتب على ات١علم لفظ الكلمات لفظا معربا 

كتكرارىا لتًسخ في ذىن الطالب كعدـ نطق 
الكلمات أمامو نطقا خاطئا، ككذالك فإف  الاستماع 
إلى نطق الكلمات التي تضمنتها ات١ادة الإملبئية نطقا 

كالابعاد عن ات٠لط . صحيحا  يقود إلى تذكر شكلها
 .بتُ كتابة الكلمات ات١تقاربة ك ات١تشابهة في اللفظ

  الذاكرة البصرية  . ب
إذ عند ما تتاح ت٢م رؤية ات١ادة مكتوبة أمامهم 
فإف ذلك يساعدىم على تذكر صورتها عند الكتابة 

لذلك ت٬ب استخداـ اللوح كالدفاتر دائما مع الانتباه 
لعدـ الكتابة بشكل خاطئ، إذ لا ت٬وز كضع ت٪اذج 
خاطئة أماـ أعتُ الطلبة ت٥افة أف ترسخ في ذاكرتهم 

 .بشكلها ات٠اطئ
 الذاكرة اللفظية. ج
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ات١تكونة من اللفظ بالكلمة أك اتٞملة كتكراره، 
لذلك ت٬ب أف يصاحب دركس الإملبء كدركس 
 .القراءة كأف تٖث الطلبة على القراءة  اتٞيدة ات١عربة

الذاكرة العضلية . د
تتولد ىذه الذاكرة من حركات اليد، كت٬ب 

الإىتماـ بهذه الذاكرة لأنها ات٠طوة الضركرية الأختَة 
لتعلم الإملبء كىي التي تكلل درس الإملبء بالنجاح، 

فالتدريب على كتابة ات١ادة الإملبئية قبل أف تٯليها 
ات١علم من شأنو أف يقود إلى الإتقاف كالذم ىو 

. ات٢ذؼ الرئيس من الإملبء
إف ات١علم الناجح ىو الذم يشرؾ ىذه الذاكرات 

الأربع في تدريس الإملبء، لذلك عليو تٕنب إملبء 
نص غىتَ معركؼ ك غىتَ مشركع أك سلسلة كلمات 
صعبة لم تتقرر أشكات٢ا الصحيحة في ذىن الطلبب 

فيضطر إلى كتابة بعض ات١فردات صحيحة حينا 
 .كمغلوطة حينا آخر
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  الصحيح  عوامل التهجي .ٓ
 .عوامل عضوية . أ

فهي العضو الذم يعتمد عليو في كتابة : اليد .ُ
كتعهد . الكلمة، كرسم أحرفها صحيحة مرتبة

اليد أمر ضركرم لتحقيق ىذه الغاية؛ كت٢ذا ينبغي 
الإكثار من تدريب التلميذ تدريبا يدكيا على 
الكتابة، حتى تعتاد يده طائفة من اتٟركات 

العضلية ات٠اصة التي يظهر أثرىا في تقدنً الطالب 
 .كسرعتو في الكتابة

فهي ترل الكلمات، كتلبحظ أحرفها : العتُ .ِ
مرتبة كىي بهذا تساعد على رسم صورتها 

صحيحة في الذىن، كعلى تذكرىا حتُ يراد 
كلكن ننتفع بهذا العامل في تدريس .كتابتها

الإملبء ت٬ب أف نربط بتُ دركس القراءة كدركس 
الإملبء ، كتٓاصة مع صغار التلميذ، كذلك بأف 

يكتبوا في كراسات الإملبء بعض القطع التي 
قرؤكىا في الكتاب، أك تٚلب قصتَا، يكتبها 
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ات١درس على السبورة، أك تعرض عليهم في 
بطاقات، كىذا ت٭ملهم على تأمل الكلمات 

بعناية، كيبعث انتباىهم إليها، كيعود أعينهم على 
الدقة في ملبحظتها، كاختزاف صورىا في أذىانهم، 

كتتحقق ىذه الغاية في فتًات القراءة اتٞهرية 
كينبغي . كبصورة أكفر في فتًات القراءة الصامتة

أف يتم الربط بتُ القراءة كالكتابة في حصة 
كاحدة، أك في فتًتتُ متقاربتتُ؛ أم قبل أف ت٘ضي 

كما .من أذىاف الأطفاؿ الصور التي اختزنوىا
ينبغي أف نعرض الكلمات الصعبة، كالكلمات 

اتٞديدة على السبورة فتًة من الزمن، ثم ت٪حوىا  
قبل إملبء القطعة، لنهيئ للعتُ فرصة كافية لرؤية 

 الكلمات، كالاحتفاظ بصورىا في الذىن
فهي تسمع الكلمات، كت٘ييز الأصوات : الأذف .ّ

كترتيبها، كىذا يساعد على تثبيت آثار الصور 
ات١كتوبة ات١رئية؛ كت٢ذا ت٬ب الإكثار من تدريب 

الأذف على تٝاع الأصوات، كت٘ييزىا كإدراؾ 
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الفركؽ الدقيقة، بتُ اتٟركؼ ات١تقاربة ات١خارج، 
كالوسيلة العملية إلى ذلك ىي الإكثار من 

 .التهجي الشفوم لبعض الكلمات قبل كتابتها
  العوامل الفكرية  . ب

كىي التي يرتبط بها التهجي الصحيح، فتقوـ على 
ما حصلو التلميذ من ات١فردات اللغوية، في ت٣الات 

القراءة كالتعبتَ، كمدم قدرتهم على فهم ىذه 
ات١فردات، كالتمييز بتُ معانيها، كمدم ملبئمتها 
لسياؽ الكلبـ، كيظهر أثر ىذا الواعي اللغوم في 

ارتقاء الأخطاء الإملبئية التي يقع فيها كثتَ من 
 .التلميذ

 أىداف درس الإملاء .6
ات٢دؼ ا ت١باشر من الإملبء ىو القدرة على رسم 
. اتٟركؼ كالكلمات رتٝا صحيحا كاضحا، سريعا، كاملب

كأما ىدفو اللغوم ىو تزكيد التلبميذ بأفكار كمعاف 
                                                           

أساليب تدريس اللغة العربية راتب قاسم عاشور كت٤مد فؤاد اتٟوامدة،  
  131، بتُ النظرية كالتطبيق
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كىدفو العضوم ىو . كألفاظ كعبارات كأساليب جديدة
تقوية حاستي السمع كالبصر، لتقوية الرابطة بتُ مراكز 

كتطبيق ذلك ، كل منهما في ات١خ بسماع ما تٯلي كرؤيتو
كات٢دؼ ات٠لقي ىو تعويد التلبميذ النظاـ . عمليا بكتابتو

كالدقة كالنظافة كقوة ات١لبحظة كسرعة التلبية ت١ا يطلب 
منهم، كما أنها تعودىم الصبر كحسن انتظار أستاذىم 

 .لسماع ماتٯليو
كما أشار فتحي علي يونس على صيغة أخرل 
بأف ات٢دؼ من الإملبء ىو تعليم كتابة الكلمات بصورة 

صحيحة كتعليم التلميذ استعماؿ علبمات التًقيم كنظافة 
 فيهدؼ تعليم الإملبء إلى .الكراسة كتنظيم ما يكتب

: تٖقيق الأىداؼ التالي

                                                           

 232. ، صالتوجيو في تدريس اللغة العربيةت٤مود علي السماف،   
، أساسيات تعليم اللغة العربية كالتًبية الدينيةفتحي علي يونس،  

 256. ، ص(دار الثقافة، دكف السنة: القاىرة)
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تدريب التلبميذ على رسم اتٟركؼ كالكلمات رتٝا  . أ
صحيحا مطابقا للؤصوؿ الفنية، التي تضبط نظم 

 .الكلمات أحرفا ككلمات
تذليل الصعوبات الإملبئية التي تٖتاج إلى مزيد من  . ب

العناية، كرسم الكلمات ات١هموزة، أك ات١ختلفة بألف 
لينة، أك الكلمات التي تتضمن بعض اتٟركؼ القريبة 

 .أصواتها من أصوات حركؼ أخرل
أف يزيد في معلومات التلميذ، تٔا تتضمنو القطعة من  . ج

ألواف ات٠برة كفنوف الثقافة كات١عرفة، كبأف يقدره على 
تصوير ما في نفسو، مكتوبا كتابة سليمة، ت٘كن 

 .القارئ من فهمو على كجهو الصحيح
درس الإملبء يتكفل بتًبية العتُ عن طريق ات١لبحظة  . د

كالمحاكاة في الإملبء ات١نقوؿ، كتربية الأذف بتعويد 
التلميذ حسن الإستماع، كجودة الإنصات، كت٘ييز 

الأصوات ات١تقاربة لبعض اتٟركؼ، كتربية اليد بتمرين 
عضلبتها على امساؾ القلم، كضبط الأصابع، 

 .كتنظيم تٖركها
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تعويد التلميذ النظاـ كالنظافة كاتٟرص على توفتَ  . ق
 .مظاىر اتٞماؿ في الكتابة

امداد التلميذ بثركة من ات١فردات كالعبارات، التي  . ك
 .تفيده في التعبتَ، حديثا أك كتابة

كمن ىذه الأىداؼ يتبتُ لنا أف درس الإملبء 
تربوية، كخلقية، كفنية، : يتكفل بتحقيق أغراض جليلة

 .كلغوية
 .الإملاء خطوات تدريس  أنواع .7

 يرل فمنهم من للئملبء، متعددة تقسيمات تٙة
 غتَ كالآخر معهود معركؼ أك أحدت٫ا نوعتُ الإملبء أف

أربعة  للئملبء أف يرل من كىناؾ .غتَ معهود أك معركؼ
: ىى أنواع،

 ات١نقوؿ الإملبء . أ
نعتٍ بو أف ينقل التلبميذ القطعة من كتابهم أك 

عن سبورة، أك عن بطاؽ كبتَة كتبت عليها بعد أف 
يقرؤكىا كيفهموا معناىا بواسطة النظر كالقراءة على 

كقد تٯلي -. تهجئتها - التعف على بعض مفرداتها 
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ات١علم عليهم القطعة جزءا جزاءا كىم يتابعونو 
كطريقة . فينظركف إلى ما تٯليو عليهم كمن ثم يكتبونو

 :تدريس الإملبء ات١نقوؿ
 التمهيد ت١وضوع القطعة، على ت٪ط التمهيد  (ُ

لدرس ات١طالعة أم بعرض النماذج أك الصور، 
 .كاستخداـ الأسئلة ات١مهدة لفهم ات١وضوع

عرض القطعة في الكتاب، أك البطاقة، أك سبورة،  (ِ
دكف أف تضبط كلماتها، حتى لا ينقل التلبميذ 

ىذا الضبط، كيتورطوا يف سلسلة من الأخطاء، 
 .من جزاء ىذه الصعوبات ات١تًاكمة

 .قراءة الدرس القطعة قراءة ت٪وذجية (ّ
قراءات فردية من التلبميذ كت٬ب اتٟرص على  (ْ

 .عدـ مقاطعة القارئ، لإصلبح خطأ كقع فيو
أسئلة في معتٌ القطعة، للتأكد من فهم  (ٓ

لأفكارىا، كيف ىذه ات٠طوة تدريب للتلبميذ 
                                                           

أساليب تدريس اللغة العربية راتب قسم عاشور كت٤مد فؤاد اتٟوامدة،  
 133، بتُ النظرية كالتطبيق
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على التعبتَ الشفوم الذم ينبغي أف يكوف لو 
 .نصيب في كل درس

تهجي الكلمات الصعبة التي في القطعة، ككلمات  (ٔ
مشابهة ت٢ا،كت٭سن ت٘ييز ىذه الكلمات، إما 

بوضع خطوط تٖتها، كإما بكتابتها بلوف ت٥الف، 
كذلك في حاؿ استخداـ السبورة الإضافية، 

كطريقة ىذا التهجي أف يشتَ ات١درس إلى 
الكلمة، كيطلب من تلميذ قراءتها، كتهجي 

حركفها، ثم يطالب غىتَه بتهجي كلمة أخرل، 
تٮتارىا ات١درس مشابهة للكلمة الأكلى من حيث 

الصعوبة الإملبئية ثم ينتقل إلى كلمة أخرل، 
 .كىكذا

 ٍ:النقل كتَاعى فيو ما يأيت (ٕ
إخراج الكراسات كأدكات الكتابة، ككتابة  . أ

 التاريخ كرقم ات١وضوع 
أف تٯلي ات١درس على التلبميذ  . ب

القطعةكلمةكلمة مشتَا في الوقت نفسو إلى 
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ىذه الكلمات في حالة استخداـ السبورة 
 .الإضافية

أف يستَ تٚيع التلبميذ معا في الكتابة، كأف  . ج
يقطع ات١درس السبيل على بعض التلبميذ 

 .الذين تٯلوف إلى التباىي بالانتهاء قبل غتَىم
أف يكوف تٚع الكراسات بطريقة منظمة  (ٖ

شغل اتٞزاء الباقي في اتٟصة بعمل آخر .ىادئة
مفيد مثل تٖستُ  ات٠ط أؾ مناقشة معتٌ القطعة 

 .على مستوؿ أكسع
: مزاياه

 أنو يعتمد على ات١لبحظة كالمحاكاة كتٔا أف النقل 
يكوف بتعويد الطفل النظر إلى الكلمات كتقليد 

نسخها على الدفاتر فهذا بدكره يقوـ انتباه الطلبة 
 .كملبحظتهم

 الإملبء ات١نظور  . ب
كفيو تعرض قطعة الإملبء على التلبميذ لقراءتها 

كفهمها كالتدرب على كتابة أشكاؿ كلماتها، ثم 
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في ىذا النوع من . تٖجب عنهم كمن ثم ت٘لى عليهم
الإملبء ت٤اكلات تربوية كثتَة لتثبيت رسم الكلمة 
 :كصورتها في ذىن الطالب، كخطوات تدريسو ىي

 يقرأ ات١علم القطعة قراءة كاضحة كيناقش الطلبة  .ُ
 .في معناىا كيطلب منهم تهجئ

يقرأ التلبميذ القطعة كيطلب منهم تٖليل كتهجي  .ِ
 .الكلمات الصعبة

ت٭جب ات١علم القطعة كيبدأ في إملبئها عليهم  .ّ
 .تٚلة بعد أخرل في كضوح كتأف

 .يقوـ بإعادة القراءة ليتدارؾ التلبميذ ما فاتهم .ْ
يصحح ات١علم الدفاتر تصحيحا خاصا أماـ كل  .ٓ

 .تلميذ كيقف معو على الرسم الصحيح
يناقش ات١علم الأخطاء الشائعة بعد الإنتهاء من  .ٔ

التصحيح كتكليف التلبميذ بتصويب ات٠طأ في 
 .دفاترىم

                                                           

أساليب تدريس اللغة العربية راتب قسم عاشور كت٤مد فؤاد اتٟوامدة،  
 134، بتُ النظرية كالتطبيق
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 :مزاياه
. يساعد على الربط بتُ النطق كالرسم الإملبئي .ُ
يعتبر خطوة متقدمة في سبيل التهيؤ ت١عاتٞة  .ِ

 .الصعوبات الإملبئية
 الاستماعى الإملبء طريقة تدريس.ج

عرض النماذج أك الصور، كاستخداـ :  التمهيد  .1
الأسئلة ات١مهدة  

قراءة ات١درس القطعة، ليلم التلبميذ بفكرتها العامة  . 2
مناقشة ات١عتٌ العاـ بأسئلة يلقيها ات١درس على  . 3

 التلبميذ
تهجي كلمات مشابهة للمفردات الصعبة التي في  . 4

القطعة، ككتابة بعضها على السبورة، كينبغي أف 
تعرض ىذه الكلمات ات١شابهة في تٚل كاملة، 
حتى يكوف كل عمل في الطريقة ذا أثر لغوم 

 .مفيد للتلبميذ
                                                           

أساليب تدريس اللغة العربية راتب قسم عاشور كت٤مد فؤاد اتٟوامدة،  
 135، بتُ النظرية كالتطبيق
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إخراج التلبميذ الكراسات كأدكات الكتابة،  . 5
ككتابة التاريخ كرقم ات١وضوع، كيف أثناء ذلك 

 .تٯحو ات١درس الكلمات التي على السبورة
قراءة ات١درس القطعة للمرة الثانية، ليتهيأ التلبميذ  . 6

للكتابة، كليحاكلوا إدراؾ ات١شابهة بتُ الكلمات 
الصعبة التي يسمهونها كالكلمات ات١ماثلة ت٢ا ت٦ا 

 .كاف مدكنا على السبورة
 :إملبء القطعة، كيراعي الإملبء ما يلي . 7

تقسيم القطعة كحدات مناسبة للتلبميذ طولا . أ
 .كقصرا

إملبء الوحدة مرة كاحدة تٟمل التلبميذ على  .ب
. حسن الإصغاء كجودة الانتباه

استخداـ علبمات التًقيم في التًقيم في أثناء . ج
 .الإملبء

 .مراعاة اتٞلسة الصحيحة للتلبميذ. د
قراءة ات١درس القطعة للمرة الثالثة،لتدارؾ الأخطاء . 8

 .كالنقص
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 .تٚع الكراسات بطريقة ىادئة كمنظمة. 9
 :شغل باقي اتٟصة بعمل آخر مثل. 10

 تٖستُ ات٠ط . أ
 .مناقشة معتٌ القطعة على مستوؿ أرقى .ب
تهجي الكلمات الصعبة التي كردت في . ج

 .القطعة
شرح بعض قواعد الإملبء بطريقة سهلة  . د

. مقبولة
  .الإملبء الاختبارل طريقة تدريس  .ج

بو يستطيع ات١علم أف يقف على مدؿ الإفادة التي 
حققها التلبميذ من دركس الإملبء، نعتٍ بو عقد 

الاختبارات الإملبئية في فتًات متباعدة كات٢دؼ أف 
يقف ات١علم على ات١دؿ الذم كصل إليو الطالب من 

الدراسات الإملبئية، كطريقة تأديتو مثل الإملبء 
الاستماعي غتَ أنو لا يتعرض لتهجي الكلمات، 

كالغرض منو تقدير مستوؿ التلميذ الإملبئية كقياس 
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قدراتو في الإملبء ، ك الإملبء الاختبارم لو 
 :مستوياف

 إملبء يطلب إلى التلبميذ إعداد كالتدرب عليو  .ُ
في البيت، من الكتاب ات١درسي، كمن درس سبق 

أف قراءة التلبميذ، كفهموا معناه، لكتابة دكف 
 تدريب في حصة الإملبء

إملبء يقصد بو اختبار قدرة التلبميذ في كتابة  .ِ
مفردات سبق كأف تدربوا عليها، كتشخيص 

مواطن الضعف ت١عاتٞتها 
 أسس اختيار موضوعات  .8

ترتبط ات١وضوعات التي ت٘لي بالعديد من 
ات١شكلبت، كمشكلة تٖديد الأىداؼ في درس الإملبء، 

كمشكلة اختيار الكلمات التي يراد تدريب التلبميذ 
عليها، كالتي تلبئم الأىداؼ التي حددت، ثم تنظيم ىذه 
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ات١شكلبت الإملبئية كترتيبها، كتوزيعها على سنوات 
 .الدراسة، كبطريقة تلبئم مستول التلبميذ

كىناؾ ثلبث طرؽ لاختيار اتٟتول الذم يتم 
أكت٢ا أف يتم احتبار الكلمات . تدريب التلبميذ عليو

بالنسبة للتلبميذ من بتُ ات١شكلبت التي يقع عليها 
الكبار، كثانيها اف ت٩تار الكلمات من بتُ ما يتعلمو 

التلبميذ في أساليبهم حتُ يكتبوف كىم في حاجة إليها 
في استعمالاتهم، كثالثها عن طريق أسلوب نشخيص 

كىذه الطرؽ الثلبث لا يغتٍ احدىا عن . الأخطاء
كعند تويع الكلمات على سنوات الدراسة، . الأخر

فهناؾ عدة معايتَ مقتًحة لتوزيعها تٔا يتلبئم  مع كل 
 :سنة، كمن بتُ ىذه ات١عايتَ

درجة صعوبة الكلمة كسهولتها، كمعتُ ىذا البدء  .ُ
بالسهل من الكلمات كالتدرج بعد ذلك إلى 

 .الصعب

                                                           

 ِِٖ،  تعليم اللغة العربيةمصطفى رسلبف، 
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الإستعماؿ تٔعتٌ أف يركز في تدريب التلبميذ على  .ِ
الكلمات التي يكثر استعمات٢ا في قراءىتم ككتاباتهم 

كاستعمالات حياتهم اليومية بصرؼ النزر عن صعوبة 
 .الكلمة أك سهولتها كالتدرج في ذلك

ىناؾ اسلوب ثالث يقوـ على الناحية ات١نطقية تٔعتٌ  .ّ
أف يدرب ات١علم التلبميذ على الكلمات التي يستطيع 
أف يستخلص التلبميذ منها قاعدة عامة، كيطبقونها 

 .على الكلمات ات١تماثلة كات١تشابهة
 أما عن الأسس التي ينبغي أف تراعى في اختيار 

 :القطعة الإملبئية
 أف تشتمل على معلومات طريقة مشوقة تزيد في  .ُ

أفكار التلبميذ، كت٘دىم بألواف من الثقافة كات٠برة 
كالقصص كالأخبار ات١شوقة من أحسن النمادج المحققة 

 .ت٢ذا الغرض

                                                           

 ِِٗ، العربية اللغة تعليممصطفى رسلبف،  
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أف تكوف لغتها سهلة مفهومة، كلا ت٣اؿ للمفرات  .ِ
 .اللغوية الصعبة

أف تكوف مناسبة للتلبميذ من حيث الطوؿ كالقصر،  .ّ
فات١غالاة في طوؿ القطعة يستهلك الوقت الذم ينبغي 
أف يصرؼ في مناقشة القطعة كفهمها، كقصرىا يضيع 

 .كثتَا من القواعد
ألا يتكلف ات١درس في تأليفها جريا كراء ت٣موعة من  .ْ

ات١فردات ات٠اصة، بل تكوف طبيعية لا بكلف 
 .فيها،لأف الإملبء تعليم لا اختبار

لا مانع من اختبار قطعة الإملبء من موضوعات  .ٓ
 .بل تْسن ىذا مع صغار التلبميذ. القراءة

 .الإملاء تدريس أسس .9
 أف التى تٯكن العامة الأسس من ت٣موعة ىناؾ

 من كت٘كنو خبرتو بتلبميذه، ات١علم إليها سلف لو تفيد
 :الأسس ىى كىذه .مادتو

                                                           

أسامة  دار .القاىرة) .الدينية كالتًبية العربية اللغة تعليم ،شحاتو حسن
     ِ : ص ( ُٕٖٗ .للطبع
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ات١عتٌ  إلى الإصغاء على ات٠طأ تدريب .أولا
 النطق الصحيح على اللساف كتدريب .اتٟركؼ كت٥ارج
 التى الصعوبة على كالألفاظ كالسيطرة اتٟركؼ رسم كتعود
ككتابة  ات٢جاء قواعد كمعرفة النطقى  فيها الكتابةي  تٗالف

.  شفويا معاتٞتها سبق قصتَة إنشائية موضوعات
 عن ات١ستمر كالتدريب الاىتماـ بالتذكر .ثانيا

 ت٪ليها أسطر، ثم عدة يذكركا عن التلبميذ مطالبة طريق
 الفهم مسألتى فى الاعتبار كاضعتُ التالى، اليوـ فى عليهم
  .كات١عتٌ

 أف نربط ت٬ب .ات٢جاء قبل الاىتماـ بات١عتٌ .ثالثا
 ىدؼ ت٢ا دراسة فات٢جاء التحريرل؛ الإملبء بالعمل

 كعندما ات١كتوب، مرتبطا بالتعبتَ يكوف عندما حيول
 لأف التحريرل للعمل مكملب كجزءا للكتابة أداة يكوف

 .طيبةو  نتائجى  يعطى التناكؿ العملى
اكتساب  على تساعد التى الوسائل .رابعا

 القراءة بإمعاف، فى تتمثل الصحيح الإملبء مهارات
 كل فى كالاىتماـ بالإملبء اتٟركؼ، ت٥ارج كتوضيح
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 الكلمات كتابة فى السبورة كاستخداـ ات١نزلية، الواجبات
على  التًكيز مع المحددة العملية كمعرفة القواعد اتٞديدة،
. التطبيق

تٗدـ الإملبء  التى الأسس أف إلى سبق ت٦ا ت٩لص
 كربط اتٟركؼ الإىتماـ بات١عتٌ كإظهار مظاىر ىى

 القراءة فى كالاىتماـ بات٢جاء الإملبء بالأعماؿ التحريرية
 الشاذة كالتطبيق القواعد كحصر ات١نزلية كالوابات كالتعبتَ
 العملى كتدريب التذكركالتناكؿ منهجية بطريقة عليها

 .للتلبميذ كات١نفعة ت٭قق اتٟاجة تٔا للئملبء
 طرق تعليم الإملاء  .10

قبل أف نعرض طرؽ تعليم الإملبء، ينبغي أف نبتُ 
: مراحل تعلم الكتابة، التي يندرج الإملبء تٖت مظلتها

تبدأ اكتساب مهارات الكتابة تٔرحلة التهيئة، كتنفيذ  . أ
عن طريق الرسم، كيشعر الطفل في ىذه ات١رحلة 

بالاستماع، كىو يرسم ات٠طوط التي تشابو اتٟركؼ 
                                                           

 ات١رجع .كالتظبيق النظرية بتُ العربية اللغة تعليم .شحاتو حسن 
  ّ : ص .ْط  .السابق
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كيبدأ التدريب على تٖريك القلم في الإتٕاىات 
الصحيحة لرسم الكلمات كاتٟركؼ بشكل غتَ 

مباشر، كات١علم يشرؼ على ضبط ت٤اكلات مسك 
القلم ككضع الكراسة ات٠اصة بالكتابة كضعا سليما، 
كت٪و مهارة الطفل في الكتابة في ىذه ات١رحلة يتطلب 
جهدا كيرافقو ارتباؾ كتوتر نفسي كعضالي كلها الا 

 .يغيب عن ذىن ات١علم
بعد مرحلة التهيئة الكتابة، يبدأ التلبميذ الكتابة  . ب

الفعلية كتْرية، كتٓط كبتَ،كتٯكن الاستعانة بالأفلبـ 
ات١ائية، كالطباشتَ، التي تتجاكب سهولة كيسر مع 

التلبميذ، كفي ىذه ات١رحلة يتسامح ات١علم مع تلبميذ 
في ىذه المحاكلات الأكلى حتى كلو كصل مستوؿ 

 .أدائهم إلى تٜستُ في ات١ائة من ات١طلوب
بعد ات١رحلة السابقة كىي مرحلة البدء في تعلم . ج

الكتابة، تأتي ات١رحلة الثالثة، كيدرب ات١علم تلبميذه 
على الكتابة كلمة، كذلك بكتابة الكلمات على 

السبورة ببطء كالتلبميذ ت٬معهم يركف من أين تبدأ 



59 

 

 

الكلمة، ثم ت١سك قطعة طباشتَ ملوف، كيعيد كتابة 
الكلمة فوؽ الكلمة الأكلى لتَل التلبميذ ستَ 

الطباشتَ ات١لوف فوؽ الكلمة كاملة، ثم يكرر كتابتها 
مرات أخر إلى جانبها كفوؽ السطر، كيلى ذلك 

تدريب التلبميذ فرادل كفي أماكنها الكلمات كمن ثم 
يكتسب التلميذ ات١هارت الأساسية للكتابة، كيبدأ في 

الإطلبؽ في الكتابة، كتوظيفها في مناشطها اللغوية 
. ات١تعددة

بالنسبة لطرؽ تعليم الإملبء فيلبحظ كجود بعض 
 :ات١لبمح العامة تٖكم ىذه الطرؽ كىي

كمعتٌ ذلك أف الإملبء ت٬رم تعليمو : كحدة اللغة  .ُ
في سياؽ كحدة فلوف اللغة، فيعافً كل نص يتصل بو 

 .على أنو نص قرائي أكلا، ثم يعافً كموضوع الإملبء
إذ يتم تعليم الإملبء في إطار الوظيفة : الوظيفة  .ِ

الأساسية لو، كيقتضي ذلك أف يتم العناية بتعليمو في 
 .أثناء قياـ التلميذ أـ نشاط كتابي في اتٟياة ات١درسية
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كيعتٍ ذلك أف ات١علم يقدـ القدكة لتلبميذه : القدرة  .ّ
باستمرار في كل كتاباتو أمامهم، تْيث ت٭رص على 
عدـ الوقوع في أخطاء إملبئية كيقدـ ت٢م ت٪اذج من 

ات٠ط اتٞميل الصحيح، ت٦ا يدفع التلبميذ إلى الاقتداء 
 .بو، أك ت٤اكاتو

نظرا ت١ا يتطلبو تعليم الإملبء من قدرة على : التكرار  .ْ
التذكر كمهارة في رسم اتٟركؼ، فإف التكرار غتَ 
 .ات١مل، يعد استًاتيجية مطلوبة للرقى بهذه ات١هارات

كذلك يعتٍ معاتٞة موضوعات التعلم في : التدرج  .ٓ
الإملبء خطوة تْيث يتم تعلم ات١هارات في مستويات 

متدرجة، في ضوء يظاـ اللغة ات١كتوبة، كيف ضوء 
 .قدرات التلبميذ النامية

ككأم مهارة من ات١هارات فإف طبيعة التعليم : التفريد  .ٔ
الأساسية يقوـ على أساس فردم، كعلى ذلك ففي 

تدريس الإملبء يصحح ات١علم لكل تلميذ دفتًه 
ات٠اص بو، كىكذا فإف تعليم الكتابة يقوـ على 

 .أساس فردم
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 الإملائية الأخطاء .ُُ
كسيجد ات١علم أف طلببو، تٮطئوف في مواقف 

كلكن أىو حالات ات٠طأ الإملبئي تقع فيما . متنوعة
: يلي

 عدـ التمييز بتُ بعض الأصوات اللغوية التى تشكل  . أ
، /ث، ذ/، /ذ، ظ/على بعض ات١تعلمتُ أحيانا مثل 

ت، /، /د، ض/، /ت، ط/، /س، ص/، /ث، ظ/
/. غ، خ/، /ح، ق/، /ؽ، غ/،ؾ،ؽ/س، ز/، /د

ظ /بدلا من / ذ /كىذا ات٠طأ ت٬عل الطالب يكتب 
، أم أف خطأ الكتابة /ذ/بدلا من / ظ /مثلب أك / 

 .يكوف نتيجة مباشرة ت٠طأ في التمييز السمعي
كىذا ات٠طأ . كتابة ت٫زة الوصل على أنها ت٫زة القطع . ب

ناجم عن عدـ معرفة الطالب بتُ ات٢مزتتُ كمواطن 
 .استعماؿ كل ت٫زة

إغفاؿ كضع ات٢مزة في حالة ت٫زة القطع كينشأ ىذا  . ج
ات٠طأ عن كسل الطالب أك عن جهلو بضركرة كضع 
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ات٢مزة أك عن اعتقاده ات٠اطئ بأنها ت٫زة كصل لا 
 .ت٭تاج إلى إشارة ات٢مزة

اخلطأ يف كتابة علزة القطع ادلتوسطة ؾ علزة  . د
كينشأ ىذا اخلطأ عن عدؾ معرفة . القطع ادلطرفة

قاعدة كتابة اذت١زة ادلتوسطة كقاعدة كتابة اذت١زة 
 .ادلتطرفة أؾ عن اخلطأ يف تطبيق القاعدة

ات٠طأ في كتابة الألف ات١مدكدة في ىناية الكلمة، إذ .  ق
قد يكتب الطالب الألف ات١مدكدة بدلا من ات١قصورة 

 .أك ات١قصورة بدلا من ات١مدكدة
ات٠طأ في كتابة التاء ات١فتوحة كالتاء ات١ربوطة في نهاية .  ك

الكلمة، إذ قد يكتب ات١فتوحة بدلا من ات١ربوطة أك 
. ات١ربوطة بدلا من ات١فتوحة

ات٠طأ في حذؼ اللبـ قبل اتٟركؼ الشمسية، لأف . ز
اللبـ لا ينطق بل تٖوؿ في النطق إلى مثل اتٟرؼ 

 .الذم يليها كتدغم بو
 .(ابن)قد لا ت٭ذؼ الطالب ت٫زة .  ح
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قد لا ت٭ذؼ الطالب الألف حيث تنطق كلا تكتب . ط
 .في كلمات

حيث ت٬ب حذفها في  (أؿٍ )قد لا ت٭ذؼ الطالب. م
 .كلمات

قد تٮطئ الطالب في كتابة اتٟركؼ ات١دغم، فيكتب . ؾ
 حرفتُ بدلا من حرؼ كاحد عليو عليو شدٌة

قد تٮطئ الطالب كيكتب الوحدة الواحدة على . ؿ
 .شكل كلمتتُ منفصلتتُ

 .قد ت٭ذؼ الطالب حرفا لا ينطق كلكنو يكتب.  ـ
قد يكتب الطالب التنوين على أنو نوف يضيفها إلى . ف

 .آخر الكلمة متأثرا تٔا يسمع
قد لا يضيف الطالب ألفا تٕب إضافتها مع تنوين . س

 .النصب
قد لا يضيف الطالب ألفا مع تنوين النصب حيث . ع

 .ت٬ب عدـ الإضافة
قد يفصل الكلمات حيث ت٬ب كصلها أك يصلها . ؼ

. حيث ت٬ب فصلها
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 .الإملائية الأخطاء تصحيح طرق .12
إف عملية تصحيح الأخطاء الإملبئية أمر مهم 

كمطلوب، حتى يقف ات١تعلم على صحة ما صدر منو، 
كحتى يستطيع أف يصوب أخطأه التي كقع فيها، لأانو إذا 

تركت ىذه الأخطاء بدكف تصويب أك تصحيح،فإنها 
سوؼ ترسخ لدم الطلبب، كتصبح عادة متمكنة منو، 
خاصة مع تقدـ سنوات الدراسة، كيصبح العدكؿ عنها 

.  أمرا عستَا
 فى الطرائق متعددة يتبع أف نفسو للمدرس كتٯكن

: منها نذكر الإملبء، تصحيح
كىذا .تصحيح الكراسة إلى نفسو ات١درس أف يصحح . أ 

التصحيح إما أف يكوف داخل الفصل، كأما كل 
تلميذ، كحتى يتابع ات١خطئ تصحيح خطأه، كيسأؿ 
عما لا يفهم، كىي تصلح للفصوؿ القليلة، كعلى 

. شرط شغل التلميذ بعمل آخر
كيصحح كل . الكراسات التلبميذ يتبادؿ أف . ب

تلميذ لزميلو كذلك بعد عرض القطعة على سبورة 
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كبعد كضع خط تٖت كل خطإ . إضافية أماـ التلميذ
ت٬ده التلميذ لقرينو، تعاد الكراسات غال أصحابها، 

ليعرؼ كل تلميذ خطأه، كيكتب الصواب، أما 
. فوقو، أك في الصفحة ات١قابلة

 .كلنفسو بنفسو تلميذ أخطاءه كل يصحح أف . ج
كذلك عن طريق كتابة ات١علم القطعة على السبورة، 

كيطالب التلميذ بقراءة القطعة ليوازنوا بينها كبتُ ما 
كتبوا، كيضع التلميذ خطأ تٖت ات٠طإ، ثم يكتب 
. الصواب في الصفحة ات١فابلة، أك فوؽ الكلمة ات٠طأ

أف يصحح ات١درس الدفاتر خارج الفصل بعيدا عن  . د
التلميذ، كذلك يوضع خط تٖت ات٠طإ، إذا كاف 

التلميذ كبارا، أك كتابة الصواب فوقو إذا كانوا صغارا 
 .لا يستطيعوف معرفتو

 
 

                                                           

تعليم اللغة العربية كالتًبية ت٤مد رشدل خاطر كمصطفى رسلبف،   
 222. ، صالدينية
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 طرق وضع نتائج الإملاء .13
كضعت الباحثة معيارا في إنتاج الاخبار 

الإختبارات " باستخداـ طريقة ت٤مد علي ات٠ولي في كتابو 
بأف ىناؾ عدة طرؽ لقياس الإملبء منها ". اللغوية

. فيقرأ ات١علم كالطلبب يكتبوف ما يسمعوف. الاستكباب
كقد يقرأ ات١علم كلمات ت٥تارة أك تٚلب ت٥تارة أك نصا 

 كطريقة كضع النتائج في درس الإملبء على .متصلب
: النحو التالي

 :إذا كاف نوع الاختبار من كلمات ت٥تارة . أ
 يكوف تدرت٬و بدرجة كاحدة لكل كلمة .ُ
: فلب داعي لكلمات سهلة يعرفها اتٞميع، مثلب .ِ

 .من، سوؼ، ماؿ، ميل، كلد، ىذا، ىو، ىي
ككلما على مستول اختبار الكتابة، ازدادت  .ّ

 .صعوبة تدرت٬و

                                                           

دار : الأردف )، الطبعة الأكلى،الإختبارات اللغوية ت٤مد علي ات٠ولي،  
 136. ، ص(2000الفلبح، 
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يتماثل الإملبء كعلم الرياضيات، تْيث يكوف معيار  . ب
 .انتاجو على حالو كلم يكن فيو تٛوؿ

إذا كاف السؤاؿ شفهيا، لابد للمعلم أم يتفق مع  . ج
الطلبب على نظاـ للئملبء، كأف يقوؿ ت٢م أنو 

 .سيكرر كل كلمة أك تٚلة ثلبث
: كمثالو

إذا كاف الإختبار يتكوف من عشرين كلمة ت٥تارة، 
فإا أصاب الطالب في . درجة كاحدة لكل كلمة: فتدرت٬و

 . 15/20 كلمة، كانت علبمتو 15
 .الإملاء لمدرس اللازمة الصفات .14

 :ىي الإملبء ت١درس اللبزمة الصفات
 كصحة فى النطق كالفصاحة الكلبـ فى الطلبقة .أكلا

 .اللهجة
 .كاضح رزين ت٦تلئ صوت لو يكوف أف .ثانيا
 .التًبوم  ات١ناسب ات١وضوع اختيار على القدرة .ثالثا
 قطع .إلي لفهم نص فى تٚل قطع علي القدرة .رابعا

 تٗل لا ملبئمة
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 .جيدا فهما ات١قالة فهم .خامسا
 .الأكقات توزيع في ات١هارة .سادسا
 .فى الإصلبح خصوصا ات١لبحظة قوة .سابعا

 
 تصميم المواد التعليمية . ج

 مفهوم المواد التعليمية وتصميمها .1
ات١واد التعليمية ىي المحتول التعليمي الذم نرغب 

في في تعليمو للطلبب بغرض تٖقيق أىداؼ تعليمية 
كىي ات١ضموف الذم . معريفية أك مهاريية أك كجدانية

 أك ىي ت٣موعة ات٠برات .يتعلمو الطلبب في علم ما
التًبوية كاتٟقائق كات١علومات التي يرجى تزكيد الطلبب 
بها، كالإتٕاىات كالقيم التي يراد تنميتها عندىم، أك 

ات١هارات اتٟركية التي يراد اكسابها إياىم، بهدؼ تٖقيق 
                                                           

 الإسلبمية للتًبية كونتور السلبـ دار تٔعهد الإسلبمية ات١علمتُ كلية
 .كالنشر  للطباعة السلبـ دار .كنتور) .السادسة للسنة مقرر العملية التًبية .اتٟديثة
   ْ : ص (ـ ََِّ /ق ُِْْ

دركس الدكرات التدريبية ت١علمي تٛن إبراىيم الفوزاف كآخركف، ر عبد اؿ 
   111. ، صاللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها
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النمو الشامل ات١تكامل ت٢م في ضوء الأىداؼ ات١قررة في 
 فات١واد التعليمية اتٞيدة، تؤدم كثتَا من الأشياء .ات١نهج

 .التي يؤديها ات١درس عادة أثناء تدريسو
كما . التصميم ىو ات٠طة، على سبيل الإبتكار
. يكوف الابتكار إت٬اد ما لم يكن موجودا من قبل

كالعملية التصميمية ىي عملية تٗضع لعدد من ات١عليتَ 
كالضوابط ات١تًابطة كاتٞماؿ كات١نفعة كالبقاع كالتوفتَ 

كالتًاكيب كغتَىا تْيث تكوف ىذه ات١عايتَ ىي ات١قياس 
 فتصميم ات١واد .الأكؿ لنجاح أك فشل أم تصميم

التعليمية يعتٍ تٗطيط كتهيئة ما يساعد ات١درس كالطلبة في 
 . تنفيذ عملية التعليم كالتعلم، كقد تكوف ىذه مكتوبة

 
                                                           

ات١رجع في تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات  رشدم أتٛد طعيمة،   
  203. ، ص(جامعة أـ القرل، دكف السنة: ات١دينة)، القسم الأكؿ، أخرل

، ترتٚة ناصر بن عبد الله بن تطوير مناىج تعليم اللغةجاؾ ريتشاردز،   
 295. غالي كصافٌ بن ناصر الشويرخ، ص

ظ 1430تعريف التصميمم، شعبة السكن كإدارة ات١نزؿ العاـ الدراسي   
ات١ملكة العربية السعودية جامعم ات١لك عبد  ) ق الفصل الدراسي الثاني 1432

 (العزيز كلية التصاميم كالفنوف
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 أنواع المواد التعليمية .2
تتنوع صورة ىذه المحتول التعليمي، فقد يكوف 
مادة مطبوعة في الكتب كات١فردات التعليمية أك على 
لوحات أك سبورات أك ملصقات، كقد يكوف مادة 

مصورة كالصورة الثابتة أك الأفلبـ، كقد يتخذ أشكالا 
أخرل من البسيط إلى ات١عقد، كقد يكوف غتَ مألوفة 

فتعتُ ات١ادة ات١وجودة . للطلبب كات١علمتُ على حد سواء
كيتطلب ىذا إلى ميزانية . في ات١يداف ت٭تاج إلى اختيارىا

فهي لابد من أف تناسب بات٢دؼ التعليمي . المحتول
الذم يذكر فيو الكفاءة التي لابد من أف تٯتلكها 

فات١ادة إحدل مكونات ات١نهج التي تسمى . الطلبب
. تٔحتول ات١نهج

: أقساـ ات١واد التعليمية
 تقسيم ات١واد التعليمية من حيث الشكل ( أ

تقسم ات١واد التعليمية من حيث شكلها إلى 
ات١واد ات١طبوعة، ات١واد السمعية، : أربعة أقساـ، منها

 .ات١واد السمعية البصرية، كات١واد التفاعلية
 تقسيم ات١واد التعليمية من حيث تنفيذىا ( ب
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تقسم ات١واد التعليمية من حيث تنفيذىا إلى 
ات١واد ات١نفذة دكر اتٞهاز، ات١واد : تٜسة أقساـ، منها

ات١نفذة باتٞهاز، ات١واد السمعية، مواد فيديو، كمواد 
 .الكمبيوتر

تقسيم ات١واد التعليمية من حيث الصفة  (ج
تقسم ات١واد التعليمية من حيث صفتها إلى 

ات١واد ات١طبوعة، مواد التكنولوجيا، : أربعة أقساـ، منها
ات١واد ات١ستخدمة للعملية أك التصميم، ات١واد التفاعلية 

 .أك التصالية
 

 طرق اختيار المواد التعليمية .3
يتم اختيار ما يضمن فيو من معارؼ كمهارات 

أم يتم اختيار ت٤تول ات١نهج بالطبع . كاتٕاىات كقيم
ت٭دثها ىذا على أساس معايتَ معينة، معايتَ يراىا معدك 

 . ات١نهج صادقة كجديرة بأف تراعى كتؤخذ في الاعتبار

                                                           

دار ات١عارؼ، : القاىرة )إبراىيم بسوني عمتَة، ات١نهج كعناصره،   
  130. ، ص(1991
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كقدـ عارؼ كنابيتوبولو طرؽ عديدة في اختيار ات١واد 
:  كقفا بعملية التعليم، منها

 الأىداؼ الواضحة ( أ
 توافق المحتول مع ما ت٭تاج إليو ( ب
 مراعاة توفي الوسائل التي ت٭تاجها إعداد ات١واد ( ج
 تعيتُ أغراض تصميم ات١واد ( د
 تقونً ات١واد التعليمية ( ق

 أسس إعداد المواد التعليمية .4
يعتبر اعداد ات١واد التعليمية كاختيارىا من أصعب 

الأمور التي تواجو ات١سؤكلوف عن البرامج التعليمية، كذلك 
لأف أيا من العمليتُ ت٭تاج لمجموعة من ات١عايتَ كالضوابط 

كالشركط كات١واصفات التي بدكنها تصبح كلماتها عملية 
يرل ناصر عبد اتٟميد عبد الله في إعداد . غتَ علمية

                                                           
  Andi Prastowo, panduan Kreatif Membuat bahan Ajar 

Inovatif, ( Jogyakarta: DIVA Press, 2014), 58 

دركس الدكرات التدريبية تٛن إبراىيم الفوزاف كآخركف، ر عبد اؿ  
  67. ، صت١علمي اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها
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ات١واد التعليمية كلتعليم اللغة العربية كمراعاة الأسس 
 :الآتية

 الأسس الثقافية ( أ
فالأمور التي ينبغي مراعاتها في اتٞانب الثقافي عند 

 :إعداد الكتاب التعليمي للؤجانب
 أف يكوف ت٥تواه عربيا إسلبميا .ُ
أف يتضمن المحتول التعليمي للكتاب عناصر  .ِ

الثقافة ات١ادية كات١عنوية بصورة تتناسب كأغراض 
 الدارستُ الأجانب

انتقاء الثقافة العربية في ضوء حاجات الدارستُ  .ّ
 كاىتمامهم من تعلم اللغة كاثقلفة

التدرج في تقدنً الثقافة من المحسوس إلى ات١عتٌ،  .ْ
 كمن البسيط إلى ات١ركب، كمن اتٞزء إلى الكل

افهتماـ باثقافة الإسلبمي كتوظيفها في تصحيح  .ٓ
 ات١فاىيم ات٠اطئي عند الدارستُ الأجانب

تزكيد الدارستُ بالاتٕاىات الإسلبمية  .ٔ
 كالاتٕاىات العلمية ات١ناسبة
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مراعاة تقدنً اتٞانب الثقافي في الكتاب التعليمي  .ٕ
تٔا يتناسب مع عمر الدارس كمستواه الفكرم 

 كاثقافي
 الأسس السيكولوجية ( ب

يعد اتٞانب النفسي أك السيكولوجي جانبا مهما في 
كت٣موعة من الشركط كات١بادئ . أية عملية تعليمية

النفسية ينبغي أف تراعى عند كضع مادة تعليمية 
: أساسية لتعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها

أف تناسب ات١ادة ات٠صائص النفسية الثقافية  .ُ
للدارستُ مفرقة في ذلك بتُ ما يقدـ للصغار 

 كما يقدـ للكبار
أف تراعى ات١ادة الفركؽ بتُ ميوؿ كاىتمامات  .ِ

 كأغراض الدارستُ من تعلم اللغة
أف يتتابع تقدنً ات١هارات كفق خطة كاضحة  .ّ

 تتناسب كتدرج مراحل نضع الدارستُ
                                                           

أسس غعداد الكتاب  ناصر عبد الله الغلي كعبد اتٟميد عبد الله،  
 27-24. ، ص(دار الغالي، دكف السنة: الرياض)، لعربيةاالتعليمية لغتَ الناطقتُ ب
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أف تراعى الفركؽ الفردية بتُ الدارستُ في  .ْ
 القدرات عن طريق التنوع في مستول ات١ادة

 أف تراعى ات١ادة استعداد الدارستُ للتعلم .ٓ
أف تراعى إثارة رغبة الدارستُ كاستعداداتهم  .ٔ

لتعرؼ اللغة كزيادة معلوماتهم كإشباع حب 
 استطلبعهم

أف يستند اعداد ات١ادة كتنظيمها إلى ماانتهت  .ٕ
 إليو نظريات التعلم من حقائق كمفاىم

أف تتيح ات١ادة للدارس فرصا تشجعو على  .ٖ
استخداـ ما تعلم في مواقف اتصاؿ حقيقة 

 شفوية كتٖريرية
 الأسس اللغوية ( ج

ت٣موعة من ات١بادئ كالأسس كالشركط اللغوية التي 
: ينبغي أف تراعىفي اعداد ات١واد لتعليم اللغة العربية

 أف تعتمد ات١ادة اللغة العربية الفصحى لغة ت٢ا .ُ
أف تعتمد ات١ادة على اللغة الأساسية ت٦ثلة في  .ِ

 قائمة مفردات شائعة معتمدة
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أف تراعى الدقة كالسلبمة كالصحة فيما يقدـ من  .ّ
 معلومات لغوية

أف تكو ف اللغة ات١تقدمة لغة مألوفة طبيعية  .ْ
 كليست لغة مصطنعة

أف تبتٌ ات١ادة على تصور كاضح ت١فهوـ اللغة  .ٓ
 كتعلمها

أف تهتم بعلبمات التًقيم من أجل إظهار  .ٔ
 التنغيم

 
 المعايير لتصميم المواد .5

قدـ ات٠براء ت٣موعة من ات١عايتَ التي تٯكن أف 
يذكر نيوكلبس ت٣موعة . تٮتار في ضوئها ت٤تول ات١نهج
: من ات١عايتَ ت٧ملها فيما يلي

                                                           

الكتاب الأساسي لتعليم  ت٤مود كامل الناقة ك رشدم أتٛد طعيمة، 
، (1983جامعة أـ القرل، : مكة ات١كرمة )، اللغة العربية للناظقتُ بلغات أخرل

   45-40. ص
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يعتبر المحتول صادقا عندما يكوف : معيار الصدؽ ( أ
كاقعا كأصيلب كصحيحا علميا، فضلب عن ت٘شية مع 

 الأىداؼ ات١وضوعة
يعتبر المحتول مهما عندما يكوف ذا : معيار الأت٫ية ( ب

قيمة في حياة الطالب، مع تغطية اتٞوانب ات١ختلفة 
 من ميادين ات١عرفة كالقيم كات١هارات

يكوف المحتول متمشيا مو :معيار ات١يوؿ كالاىتمامات ( ج
اىتمامات الطلبب عندما تٮتار على أساس ىذه 

الاىتمامات كات١يوؿ، فيعطيها الأكلية دكف التضحية 
 باطبع تٔا يعتبر مهما ت٢م

يكوف المحتول قابلب للتعلم : معيار القبلية للتعلم ( د
عندما يراعى قدرات الطلبب، متمشيا مع الفركؽ 
الفردية بينهم، كمراعيا ت١بادئ التدرج عرض ات١ادة 

 التعليمية
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يكوف المحتول جيدا عندما يشمل أت٪ا : معيار العات١ية ( ق
طاؿ من التعليم لا تعتًؼ باتٟدكد اتٞغرافية بتُ 
البشر، كبقدر ما يعكس المحتول الصبغة المحلية 

للمجتمع ينبغب ينبغي أف يربط الطالب بالعالم 
  ات١عاصر

  
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها كمناىجو رشدل أتٛد طبيعة،  
 66. ، صكأساليبو
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 الباب الثالث
 منهجية البحث

 
 ومدخل البحث منهجو .1

 Research )تقوـ الباحثة تٔنهج البحث كالتطوير 

and Development)، كىي طريقة البحث ات١ستخدمة 
 كذالك لأف .للحصوؿ على نتيجة معينة كتٕربة فعاليتها

ىدؼ ىذا البحث ىو تصميم ات١واد التعليمية في مادة 
الإملبء لتعليم الطالبات مهارة الكتابة كترقية كفاءتهم فيها 

 .كتٖقيق رفع الدافعية فيها
كىذا البحث يقوـ على أساس ات١دخل الكيفي 

. كات١دخل الكمي في تٚع البيانات كتٖليلها كمناقشتها
كاستخدمت الباحثة ات١دخل الكيفي لوصف ات١واد التعليمية 

                                                           

  Punaja Setyosari, Metode Penelitian Pendidikan & 

pengembangan, Cet. Ke-4, (Jakarta: Prenadamedia Group, 2015), 276 
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كاستخدمت ات١دخل الكمي عند قياـ الباحثة . ات١صممة
 .تٔعرفة فعالية ات١واد التعليمية ات١صممة

في تصميم ىذه ات١واد التعليمية على شكل الكتاب 
للمعلم، استخدمت الباحثة ىذا منهج البحث كالتطوير 

كعرٌؼ برج كغاؿ .(Borg & Gall)الذم اقتًحو برج كغاؿ
بأف البحث كالتطوير التًبوم ىو العملية التي استخدمت 

لتطوير ات١نهج التًبوم، فات٠طوات فب ىذه العملية تعرؼ 
 البحث كالتطوىر، التي تٖتوم على  Cycleأحيانا بدكرة

نتيجة الدراسة ات١تعلقة بات١نتج الذم يراد تطويره، ثم تطوير 
ات١نتج ات١ؤسس على الدراسة، ثم الإختبار ات١يداني في ات١كاف 

التي أرادت الباحثة تنفيذ ىذا ات١نتج، ثم التنقيح لإصلبح 
العيوب ات١وجودة عند الإختبار، ففي البحث كالتطوير 

الأدؽ فيمكن تكرار الإختبار حتى حصلت الباحثة على 
 .ات٢دؼ الذم أرادىا
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 (1): الرسم البياني رقم
 راسةدمراحل تنفيذ ال

 
 
 
 
 
 
 

 
فات٠طوات التي أجرت عليها الباحثة تْثها في 

 تٖتوم على الأمور (Borg & Gall)البحث التطوير 
 :الآتية

 
 

                                                           
Sugiyono, Metode Penelitian &Pengembangan 

Research & Development, Cet. Ke-1 (bandung: PT. Alfabeta, 

2015),  205 

27 
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 البحث كتٚع ات١علومات . أ
تٚع البيانات كات١علومات كإجراء الدراسات 

التمهيدية حوؿ احتياجات معلم الإملبء كأخطاء 
. الطالبات في الكتابة العربية ت٨و درس الإملبء

كتستفيد الباحثة ىذه العملية الأكلية في تصميم 
 .ات١نتج

 التخطيط . ب
يشمل على إعداد خطة التصميم، كتٖديد 

الكفاءات ات١طلوبة لإجراء التطوير، كصياغة أىداؼ 
ات١واد التعليمية، كتصميم خطوات تدريسها، كالنظر 

 .إلى الإحتمالات لاختبارىا
 تصميم النموذج الأكؿ للمنتج. ج

يشمل على تصميم ات١واد التعليمية، كعملية 
 .تدريسها، كأدكات تقييمها

 تصديق ات١نتج من قبل ات٠براء. د
ىذه العملية لتقييم ات١نتج نظريا من حيث إمكانية 

تنفيذه للتعليم، كتكوف ىذه ات٠طوة بإحضار ات٠براء 
 .في المجاؿ التي ترتكز فيها الباحثة لتقييم ات١نتج
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 تٖستُ ات١نتج. ق
بعد تصديق كتصحيح ات١نتج من قبل ات٠براء، قامت 

 .الباحثة بتصحيح منتجها لتخفيف العيوب
 تٕربة ات١نتج الأكؿ . ك

عقدت الباحثة تٕربة منتجها في الفريق الصغتَ ت١عرفة 
 .مدم صلبحية ات١نتج

 تٖستُ ات١نتج. ز
 تٕربة ات١نتج الثانية. ح

أجرت الباحثة تٕربة منتجها في ات١كاف الأكسع ت١عرفة 
 .فعالية ات١نتج

 تٖستُ ات١نتج. ط
 التنفيذ كالنشر. م

 استخدمت الباحثة نظرية برج كغاؿ لأنهما 
مؤسسا البحث كالتطوير في تٙانيات فلب ريب في 

نظريتهما من الأكادتٯيتُ، ثم ظهرت بعدت٫ا نظرية ديك 
، ثم ظهر كثتَ من ت٣دٌدم البحث 1996ككارم في 

 .كالتطوير بعدىم مثل سوغيونو
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 ففي تصميم ات١واد التعليمية في مادة الإملبء في 
معهد الإتٯاف الإسلبمي للبنات، سارت الباحثة على 
ات٠طوات نفسها مع بعض التعديلبت، كتٯكن تصوير 

 :خطوات الباحثة على النحو التالي
 .مشكلة البحث كإمكانية إجرائو ( أ

. بدأ كل البحث العلمي من كجود ات١شكلة
ففي ىذا البحث كانت ات١شكلة ىي عدـ ات١واد 

التعليمية ات٠اصة ت١علمي الإملبء حتى تكوف عملية 
تعليم الإملبء ت٨و الطلبة غتَ منظمة كمرتبة، كذلك 

يؤدم إلى ظهور كثتَ من طلبة الصف الثامن في 
الكتابة العربية بسبب عدـ تعليم قواعد إملبء 
الصحيح كقلة التدريبات إملبئية فيها بصورة 

فرأت الباحثة إمكانية ىذه . الأشكاؿ الصحيحة
ات١شكلة بوضع الكتاب كدليل ات١علم في درس الإملبء 
أك مواد تعليمية لتًقية مهارة الكتابة في درس الإملبء 

لطالبات الصف الثامن معهد الإتٯاف الإسلبمي 
 .للبنات باباداف فونوركغو جاكل الشرقية
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 تٚع البيانات كات١علومات كإجراء الدراسات  ( ب
 التمهيدية

في ىذه ات٠طوة قامت الباحثة بعدة أعماؿ، 
 :كىي

إجراء اتٟوار مع مديرة كلية ات١علمات الإسلبمية  .ُ
كمدرستُ الإملبء في معهد الإتٯاف الإسلبمي 

للبنات حوؿ أىداؼ تعليم الإملبء، كات١شكلبت 
أك الصعوبات التي يواجهها معلم الإملبء عند 

التعليم، كمدم احتياجهم إلى إعداد ات١واد 
التعليمية، كالأخطاء الإملبئية الشائعة لدم 

 .الطلب
قامت الباحثة . تٚع الأخطاء الكتابية للطالبات .ِ

بتسجيل أعماؿ طالبات الصف الثامن من 
 .كراسات الطالبات في درس الإملبء

في الدراسات التمهيدية قامت الباحثة بات١لبحظة  .ّ
ت٨و عملية التعليم كتعلم اللغة العربية خاصة في 

. درس الإملبء تٔعهد الإتٯاف الإسلبمي للبنات



86 

 

 

كقامت أيضا بات١قابلة كاتٟوار مع مديرة كلية 
ات١علمات الإسلبمية كمدرسات الإملبء عن 
صعوباتهم في تعليم الإملبء كاحتياجهم ت٨و 

 .إعداد ات١واد التعليمية في درس الإملبء
توزيع كرقة الإستبانة إلى ات١درستُ كالطلبة عن  .ْ

 . احتياجهم ت٨و إعداد ات١واد التعليمية
 التخطيط.ج

 :في ىذه ات٠طوة قامت الباحثة بعدة أمور، كىي
تعيتُ ات١وضوعات كترتيبها حسب نتائج تٖليل  .ُ

 .البيانات في الدراسات الأكلية
مطالعة بعض الكتب في تعليم اللغة العربية  .ِ

لتًجع إليها الباحثة في تصميم ات١ادة التعليمية في 
درس الإملبء كتعيتُ الأت٪اط من الدراسات 
كالإختبارات ات١ناسبة ت١ستول طالبات معهد 

 .الإتٯاف الإسلبمي للبنات
 .تٖديد معيار الكفاءة كالكفاءة الأساسية .ّ
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 تصميم ات١ادة التعليمية.  د
قامت الباحثة في ىذه ات٠طوة بتصميم ات١ادة 
التعليمية في مادة الإملبء كصممت الباحثة أيضا 

 .ات١نهج الدراسي كخطوات تدريس ىذه ات١ادة
 تصديق ات١واد التعليمية من قبل ات٠براء. ق

قامت الباحثة في ىذه ات٠طوة تٔقابلة بعض 
ات٠براء لأجل تقييم ات١واد التعليمية ات١عدة في مادة 

الإملبء من حيث منهجها كمضمونها كطريقة عرضها 
 .كلغتها كتصميمها

 تٖستُ ات١واد التعليمية. ك
قامت الباحثة بتعديل ات١واد التعليمية مؤسسا 

على نتائج الاستبانة من ات٠براء كات١قابلة معهم 
 .كالاستفسار مع مديرة ات١عهد كمدرسة الاملبء

 التجربة الأكلى للمواد التعليمية ات١صممة. ز
في ىذه ات٠طوة أجرت الباحثة التجربة ت٨و 

 20)ت٣موعة صغتَة من الطالبات الصف الثامن 
كمدرس كاحد ت١عرفة مدم صلبحية ات١واد  (طالبات
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التعليمية في درس الاملبء كمناسبة الزماف ات١خصص 
فاختارت الباحثة ات١وضوع . ت٢ا كسهولة تطبيقها

كفي نهاية ىذه التجربة ". التاء ات١فتوحة كالتاء ات١ربوطة"
قامت الباحثة بتوزيع كرقة الاستبانة كات١قابلة إلى 

 .مدرسة الإملبء ت١عرفة مدم صلبحية ات١واد ات١صممة
 تٖستُ ات١واد التعليمية.  ح

ات١واد التعليمية )قامت الباحثة بتصحيح ات١نتج 
مؤسسا على نتيجة  (ات١صممة في مادة الإملبء

التجربة الأكلى من نتائج الاختبار في التدريبات مع 
 .الطالبات كنتيجة الاستبانة كات١قابلة مع ات١درسة

 التجربة الثانية للمواد التعليمية ات١صممة (ط
في ىذه الفتًة قسمت الباحثة ت٣تمع البحث 

كت٣موعة  (Experiment group)إلى ت٣موعة التجربة 
، كأرادت الباحثة ات١قارنة بتُ (Control group)ات١راقبة 

ىاتتُ ت٣تمعتتُ، فبدأت الباحثة العملية بعقد 
الاختبار القبلي ت٨و المجموعتتُ، ثم أجرت الباحثة 

عملية التعليم بات١واد التعليمية ات١صممة في درس 
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الإملبء لمجموعة التجربة، كفي نهاية العملية عقدت 
الباحثة الاختبار البعدم للمجموعتتُ ت١عرفت مدم 

ثم كزعت . فعالية تطبيق ات١واد التعليمية كعدـ تطبيقو
الباحثة أيضا كرقة الاستبانة على ات١درسات ت١عرفة 

 .مدم صلبحية ات١واد التعليمية
 تٖستُ ات١واد التعليمية (م

قامت الباحثة بعد التجربة الثانية تٖستُ ات١واد 
التعليمية مؤسسا على نتائج التجربة الثانية كتأتي 

 .بأحسن صورىا
 التنفيذ كالنشر (ؾ

بعد انتهاء العملية كات٠طوات في البحث 
كالتطوير فتم البحث كت٘كن الباحثة انتاج ات١واد 

 .التعليمية
 مجتمع البحث وعينتو وأسلوب اختياره .2

 ت٣تمع البحث (أ
، أم تٚع المجتمع ىو تٚع ات١قاصد في البحث

الأفراد أك الأشخاص أك الأشياء الذين يكونوف موضوع 
                                                           

 Suharsimi arikunto, Prosedur Penelitian, (Jakarta: Rineka 

Cipta, 2013 ), p. 173   
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أما  ت٣تمع ىذا البحث ىو تٚيع . مشكلبت البحث
طالبات الصف الثامن تٔعهد الإتٯاف الإسلبمي للبنات 

 كيبلغ 2019-2018باباداف فونوركغو للعلم الدراسي 
 :طالبة، كتفصل ذلك كما يلي114عددىن 

 عدد ت٣تمع البحث
 عدد ت٣تمع البحث الفصل الرقم
 18 أ- الفصل الثامن 1
ب- الفصل الثامن 2  24 
ج- الفصل الثامن 3  25 
د- الفصل الثامن 4  26 
ق- الفصل الثامن 5  21 
 114 المجموع ك

 
 عينة البحث كأسلوب اختيارىا (ب

عينة البحث ىي بعض من ت٣تمع البحث لذم يكوف 
ك . أم جزء من ت٣تمع البحث الاصلي، نائما منو

                                                           
 Sugiono, Metode Penelitian Kuantitatif Kualitatif daan R&D, 

Cet. Ke-20, ( Bandung: PT. Alfabeta, 2014 ), p. 80 
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نسبة إلى ت٣تمع البحث الكثتَ كقلة قدره الباحثة في 
لا تأخذ الباحثة ، البحث عن تٚيع الافراد ات١وجودة

فلذلك أخذت . تٚيع ت٣تمع الدراسة بل تأخذ بعضها
فاكتفت علي . الباحثة في ىذا البحث العينة القصدية

كلكن ، أخذ العينية من بعض طلبات الصف الثامن
تشتًط أف تكوف ىذه العينة تنوب أك تعم تٚيع 

 .المجتمع
كتٚيعها ،  فصوؿ5تتكوف مرحلة الصف الثامن من 

كستأخذ الباحثة فصلتُ بعدد كل من الفصل ، بنات
 .فصل تٕريبي من البنات لتجربة ات١نتج. طالبات.... 

 متغييرات البحث .3
 (Independent Variabel)المتغير المستقل  (أ

قد يسمى ىذا النوع بالتغيتَ التجريبي كىو 
ات١تغتَ الذم تتحكم فيو الباحثة عن قصد في التجربة 

في ىذا  (X)كات١تغتَ ات١ستقل . بطريقة معينة كمنظمة

                                                           
 Sugiyono, Metode penelitian Kuantitatif Kualitatif dan R&D, 

P. 81 
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البحث ىو تصميم ات١واد التعليمية في مادة الإملبء 
لطالبات الصف الثامن بات١درسة الثانوية معهد الإتٯاف 

يهدؼ ىذا البحث إلى معرفة . الإسلبمي للبنات
 .مدم تأثتَ ىذا ات١تغتَ ات١ستقل للمتغتَ التابع

 (Dependent Variable )المتغير التابع (ب
قد يسمى بالتغيتَ ات١عتمد كىو نوع الفعل أك 

( y)كات١تغتَ التابع .السلوؾ الناتج عن ات١تغتَ ات١ستقل
في ىذا البحث ىو كفاءة طالبات الصف الثامن 
 . كمعهد الإتٯاف الإسلبمي للبنات في كتابة الإملبء

 أساليب جمع البيانات .4
قامت الباحثة بالأساليب ات١ستخدمة في تٚع 

 : البيانات كتٖتوم ىذه الطرؽ على ما يلي
 (Observation )طريقة الملاحظة ( أ

ات١لبحظة ىي عملية تٚع ات١علومات عن طريق 
كللحصوؿ على . ملبحظة الناس أك الأماكن

                                                           
 Sugiyono, Ibid,.p. 29 
 Sugiyono, Metode penelitian Kuantitatif Kualitatif dan R&D, 

P. 145 
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البيانات ات١طلوبة لبحثها، فاستخدمت الباحثة طريقة 
كىنا كانت الباحثة التي تزكر . ات١لبحظة غتَ ات١شاركة

ات١وقع الذم تتم فيو ات١لبحظة كتسجيل ات١لبحظات 
كأف تٕلس الباحثة . دكف أف تشتًؾ في الأنشطة

. خلف الصف ك تلبحظ الأنشطة كتقوـ بتدكينها
كاستخدمت الباحثة ات١لبحظة تٞمع البيانات عن 

عملية التعليم كالتعلم التي تشمل على ات١واد التعليمية 
 .ات١ستخدمة

 (interview)طريقة المقابلة ( ب
ات١قابلة ىي عملية تتم بتُ الباحثة كشخص 

آخر أك ت٣موعة أشخاص تطرح من خلبت٢ا أسئلة 
 .كيتم تسجيل إجابتهم على تلك الأسئلة ات١طركحة

كاختارت الباحثة ىذه الطريقة لأف ت٢ا مزايا خاصة 
تٞمع البيانات كللكشف عن البيانات ات١طلوبة التي 

تتصل تٔوضوعات معقدة أك مثتَة الانفعاؿ، أك 
                                                           

 94. منذر الضامن، أساسيات البحث العلمي، ص 
 96. منذر الضامن، أساسيات البحث العلمي، ص 
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لتقضى العواطف التي ت٘كن كراء رأم عبر عنو 
استخدمت الباحثة ات١قابلة تٞمع .صاحبها

 ات١درسات عن احتياجاتهم كآرائهم إلى ات١علومات من
 . ات١واد التعليمية لتعليم مهارة الكتابة في مادة الإملبء

 (kuesioner)طريقة الاستبانة  (ج
تستخدـ الباحثة الاستبانة تٞمع ات١علومات 

عن احتياج مدرسات الإملبء إلى ات١واد التعليمية 
. كالتعليقات من ات٠براء عند تصديق ات١واد التعليمية

كيقصد بالاستبانة أسئلة موجهة إلى عدد من الناس 
كيعرؼ فتحي . استطلبعا آراءىم في قضايا معينة

ىي قائمة من الأسئلة أك : على يونس الاستبانة قائلب
الأحكاـ أك التقريرات التي يتطلب فيها الرأم، كعادة 
ما يكتب ىذا الرأم، كيتطلب الإجابة يوضع علبمة 

                                                           

: عماف)أساليبو، -أدكاتو-مفهومو-ذكقاف عبيدات، البحث العلمي 
  245. ص، (1987دار الفكر، 

 Sugiyono, Metode penelitian Kuantitatif Kualitatif dan R&D, 

P. 142 
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، كقد يتطلب تقريرا (v)ت٦يزة كهاذه العلبمة مثلب 
 . مطولا مكتوبا

 طريقة الاختبار (د
أجرت الباحثة الاختبار مرتتُ في ىذا البحث 

ت١عرفة قدرة الطالبات قبل استخداـ ات١نتج كبعد 
: كينقسم ذلك الاختبار إلى قسمتُ. استعمات٢ا

 .الاختبار القبلي كالاختبار البعدم
الاختبار القبلي يعقد قبل تٕربة منتج البحث كىي  .ُ

ات١واد التعليمية في مادة الاملبء لقياس قدرة أفراد 
المجموعة التجريبية ات١يدانية في مادة الإملبء قبل 

 .تٕربة ات١واد التعليمية ات١صممة
الاختبار البعدم يعقد الباحثة بعد تٕربة انتاج  .ِ

البحث ت١عرفة مدم فعالية ات١واد التعليمية ات١صممة 
 .في مادة الإملبء

                                                           

فتحي على يونس، تصميم منهج لتعليم اللغة العربية للؤجانب،  
 166. ص، (1977دار الثقافة، : القاىرة)
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كيتم الاختبار القبلي كالبعدم عن طريق مطلب 
الطالبات بأف يكتبن الإملبء ت٦ا قرأت ات١درسات 

 . عليهم
 أدوات البحث .5

استخدمت الباحثة أربعة أنواع من الأدكات تٞمع 
 :البيانات التي تٖتاج إليها، كىي ما يلي

 الوثائق المكتوبة ( أ
اطلعت الباحثة في الدراسة التمهيدية على أكراؽ 

 .الطالبات من كراساتهن في درس الإملبء
 دليل الملاحظة ( ب

استخدمت الباحثة ىذه الأداة ت١لبحظة ستَ العملية 
كالذم تلبحظو الباحثة ىو ستَ . التعليمية في الفصل

التعليم بات١واد التعليمية ات١صصمة على أساس خطوات 
 .التدريس التي رتٝتها الباحثة ات١سبقة
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 دليل المقابلة (ج
تقوـ الباحثة  بعدة مقابلبت مع بعض الأشخاص 

تٞمع البيانات كتصميم ات١واد التعليمية، كتتخلص ىذه 
 :ات١قابلبت فيما يلي

ات١قابلة مع مديرة كلية ات١علمات الإسلبمية، كذلك  .ُ
لكشف عن أىداؼ تدريس اللغة العربية في ذلك 

ات١عهد، كمشكلبت ات١درستُ كالطلبة في عملية 
التعليم ك تعلم الإملبء كحوؿ كتابة الطلبة فيو، 

كمدم احتياج ات١درستُ إلى إعداد ات١واد التعليمية 
 .ات٠اصة في مادة الإملبء

كذلك لاستخلبص ، ات١قابلة مع مدرسي الإملبء .ِ
آرائهم حوؿ مشكلبتهم في تعليم الإملبء كمدم 
 .احتياجهم إلى تصميم ات١واد التعليمية ت١ادة الإملبء

 أوراق الاستبانة (د
كزعت الباحثة أكراؽ الاستبانة إلى ات١درسات بعد 

عملية التعليم لعلبقة مدم صلبحية ات١واد التعليمية 
ات١صممة أتسهل ات١درسات كالطالبات في عملية التعليم 
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كأما أكراؽ . كالتعلم أـ انها تٖتاج إلى مزيد من التحستُ
الاستبانة ت٠براء اللغة العربية كمناىج تعليمها فقد 

أرفقتها الباحثة مع ات١واد التعليمية التي قدمتها الباحثة 
 .إليهن بعد عملية التعليم مباشرة

 أسئلة الاختبار (ه
. استخدمت الباحثة أسئلة الاختبار لأداة لبحثها
كالاختبار في ىذا البحث ىو الاختبار القبلي ك 

الاختبار البعدم ت١عرفة مدم كتابة الطالبات الصحيحة 
في مادة الاملبء كفعالية ات١واد التعليمية التي ت٘ت الباحثة 

 .إعدادىا
 مصادر البيانات .6

يتم تٚع البيانات من خلبؿ سلسلة من التقييم 
 :التكويتٍ حسب الوظيفة تٯكن تقسيها إلى ثلبثة، كىي

البيانات من التقييم الأكؿ، أك البيانات ات١ستمدة من  . أ
التي تعمل على  (تصديق ات٠براء )التجربة الفردية 

كيتكوف من مراجعة . تٖستُ ك تقييم الكتاب ات١نتج
 .خبتَ المحتول، كخبتَ تصميم ات١واد كخبتَ اللغة العربية
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البيانات من ات١رحلة الثانية، تٕربة صلبحية الكتاب التي  . ب
تعمل على تٖستُ كتقييم جودة الكتاب التعليمي 

 .ات١نتج
البيانات من ات١رجلة الثالثة، أم تٕربة فعالية الكتاب  . ج

التي تعمل على تٖستُ كتقييم جودة الكتاب التعليمي 
كمن ات١راحل الثلبث تٞمع البيانات، ستحصل .ات١نتج

الباحثة على نوعتُ من البيانات، كىي، الكيفية 
 .كالكمية

البيانات الكيفية، ت٭صلها الباحثة من الاقتًاحات .1
 .كات١دخلبت عند ات١قابلة كات١لبحظة

البيانات الكمية، ت٭صلها الباحثة من استبانة . 2
ات٠براء التي تٯلؤىا ثلبثة ات٠براء ك استبانة ات١درسات 

 .كمن نتيجة الاختبار القبلي ك البعدم
 أسلوب تحليل البيانات .7

 تحليل البيانات الوصفي . أ
استخدمت الباحثة ىذا التحليل لتحديد مدم  

صحة ات١واد التعليمية ات١صممة كجاذبيتها كملبئمتها 
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فكما سبق ذكره أف البيانات . لتدريس مادة الاملبء
. التي تم تٚعها نوعاف، ت٫ا البيانات الكيفية كالكمية

فالبيانات الكيفية قد تم تٖليلها عن طريق تٖويلها إلى 
الأرقاـ كحساب ات١عدؿ ات١ئوم منها بطريقة معينة حتى 
. يتمكن الباحث من تٖديد مدم جاذبيتها كملبئمتها

 :كقد تم حساب ىذا العمل ات١ئوم بالصيغة الآتية
 %100الإجابات نتيجة كل من البند ات١ختار = ات١عدؿ ات١ئوم  

    ت٣موع نتائج تٚع البنود
 
 (t-Test) ت–تحليل اختبار  . ب

 ت١عرفة t-Test استخدمت الباحثة أسلوب اختبار 
 .نتائج الفرضية من الاختبار القبلي كالبعدم
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 الباب الرابع
مواصفات المواد التعليمية في درس الإملاء بمعهد الإيمان 

 الإسلامي للبنات
 

 العامّة البيانات عرض ) أ
 للبنات الإسلامي الإيمان معهد تأسيس تاريخ .1

 مثالى معلم ىو الإسلبمي الإتٯاف معهد مؤسس
 فونورككو ت٧ابر قرية في كلد .حكيم ت٤فوظ اتٟاج كياىي

 ةيرصغ عائلة في متًبػٌينا، 1933اـ ع أغسطس في
 في الدراسية يتناكؿ صغاره فيك .لات١ستو متوسطة
كؼ لظر الثانوية في الاستمرار على يقدر لم ثم الإبتدائية

م الذ كنتور السلب دار معهد دخليرا أخ حتى مالية
 قمن يتخرج حتى قصبياف منذ قفي يتعلٌم فأ قأمنيت كانت

 كبار بعض قكلف  1960سنة في ك .1957 سنة
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 تٔنطقة العالية ك الثانوية ات١دارس بعض بتعليم العلماء
 حتى مالتًبو العمل ذاق في فنجح ملبراؾ،-فجوريسا

 على الإسلبمية ات١عهد إنشاء في فكر ثم. 1987  سنة
 مناسك من قدعوت  بعد ذلك حققك .كنتور معهد ت٪ط

 في الدافع فكاك. "افالإنً" قيسمي معهد فأسس .اتٟج
 الشريف، ارقالأز الشيخ أمانة كق ات١عهد ذاق تأسيس
 كنتور ـالسلب دار معهد رئيس إلى شلتوط مودمح الشيخ
 كمعهد معهد ألف لتأسيس الله قرحم سهل أتٛد الشيخ

 جزر أت٨اء في ات١نتشرة الإسلبمية للتًبية السلب دار
 ذاق في الإسلبمية الرسالة تٛلة لاستمرار نيسياكإند

 كذ 5الأربعاء ـيو في ات١عهد ذاق تأسيس تمٌ  قدك .البلبد
 .1991  يوليو 17 ق ات١عادؿ ب 1412سنة اتٟجة

 في  "الإسلبمي افالإنً" معهد مفرككاف أكٌؿ 
ق فضيلت ، ك قد بدٌؿجوكفونور -راؾملب كغاند داره عقر
 تربية في – العميق جهده حكيم فوظمح اتٟاج مقكيا

 بكلٌ  الإسلبمي افالإنً معهد طريق عن الأمٌة اؿأجي
 عائلة من ات١الية كؼالظر فكا مهما أفكاره، ك قأمواؿ
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 الله قلوج ات٠الصة قنيتك  قبعزـ لكن ك  الدخل دةت٤دك
 .ات١عهد ذاق يؤسٌس فأ كقيقدر تعالى

 في القرآنية الأية كق قنيت كميق مالذ الشعار ك
 الله تنصر ف إ آمنوا الذين ياأيهٌا( : الأية ت٤مد سورة

 جهادىم ائلكأ في يساعدهك )أقدامكم يثبٌت ؾ ينصركم
 الأربعة قبناتك قمرية ستي اتٟاجة قجتكز .ات١عهد ذاق في
 مقكيا سكأند الدكتور الأستاذ لىكالأ قبنت اجكز مع

 في اماق راكد يأخذ مالذ يرات١اجست مباجور إما اتٟاج
 قطلبب بعض يساعده كما ات١عهد بهذا كفاحة استمرار

 .أيضا
 قريةب افالإنً مهعد تأسيس من ينسنت ركمر بعد

 فوظمح اتٟاج مقكيا الشيخ فضيلة دعا فقد ،كغاند
 معهد طلب لينقل الدعوة ذاق في قفضيلت يقتًحك  حكيم

 دار معهد ينب ات١سافة بقرب نظرا آخر فمكا إلى افالإنً
 طلبب تمٌ  قد ك الإسلبمي افالإنً معهد ك كنتورـ السلب
 قرية إلى طالبا 75قـعدد بلغف كا مالذ افالإنً معهد

 قيسميم الذ جوكفونور سوكارت٬و جوكباغونر فت٧امباكا
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 جرةق مراسم تعقدك .ينللبن الإسلبمي افالإنً معهد
 لىكالأ تٚادؿ 11 التاريخ الأربعاء ـيو في ات١عهد طلبب
 ك ميلبدية  1993 أكتوبر 27دؿ ات١عا جريةق 1414
كرم ش اتٟاج مقكيا فضيلة ات١راسيم ذاق في حضر

 قرية جديد مقر إلى دقات١ع طلبب جرةؽ قلانطلب زركشي
 فكا حيث اتٟادثة بهذه دقشا التاريخف ك ت٧امباكا
 اـالأقد على بات١شي جرةق اكاجرق الأساتيذ ك الطلبب

ا19 بعيدة مسافة على  إلىك غاندؾ قرية مقر من كيلومتًن
 ت٤مد فزما في الصحابة كهجرة أملب .فت٧امباكا قرية
 .ات١نورة ات١دينة إلى مكة من  .ـ.ص

 ،ينالبن طلبب جرةق من ينسنت ركمر بعدك 
 قرية في ككه جديد مقر إلى ات١عهد طالبات اجرتق

 يوليو 28 التاريخ في ذلكك جوكفونور فباباداكؾ فوند
 اتٟاج مقكيا دار عقر يبقىك .فالآ إلى ميلبدية 1995

 ات١عهد ذاق تأسيس في مقدسا تارتٮا حكيم فوظمح
 .الشريف
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 للبنات الإسلامي الإيمان معهد الجغرافي موقع .2
 قرية في للبنات الإسلبمي افالإنً معهد يقع

 رايا فجالا الشارع في جوكفونور فبابادا ؾكفوند
  بقرية الشمالى دك،اتٟد 5 كيلومتً فماديو -جوكفونور
 دكاتٟد أمٌا ك ،فبابادا قرية اتٞنوبي دكاتٟد ك ،ماساركفور

 .ت٧ونوت بقرية الغربي دكاتٟد ك فيت،كت٧ار قرية الشرقي
 

 درسيةمال الوسائل .3
 فبابادا للبنات الإسلبمي افالإنً معهد فتتكو

 ذاق في التعليم ك التًبية عملية لنجاح العامة بات١رافق
 ك ات١درسيةؿ الفصو مق ات١وجودة ات١رافق أما ات١عهد،
 معمل مق ك معامل ك الإسلبمية ات١علمات كلية مكتب

 ت٥تً ك الأحياء علم ت٥تً ك يرالكمبيت معملك  اللغة
 ك )ات١هنية العالية للمدرسة خاصة( الأزياء ك ات٠ياطة
. ات١طبخك  ات١راحض ك اتٟمامات ك الطالبات مسكن
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 مكتب ك الدينية البرامج مركزك  ات١سجد إلى بالإضافة
 اتٟركة تنسيب مكتب ؼ كالإشرا ك الطالبات رعاية

 ك الإتصالات مكتبك  الطالبات شركةك  الكشفية
 .نيتيرالإنت شبكة

 
 للبنات الإسلامي الإيمان معهد في ؤسسةمال تركيب .4

 للمعهد الأعلى المجلس .أ
 ات٢يكل في ات٢يئات أعلى المجلس ذاق يعتبر

 لةكات١سؤ التشريعية ات٢يئة عن عبارةق إف للمعهد، التنظيمي
 باختيار ات١عهد شيوخ المجلس بهذه ـيقوك .ات١عهد عن

ك  البنات ك ينللبن افالإنً ات١عهد رئيسك  ات١ؤسسة رئيس
 شيوخ لةكمسؤ تٖت تقع التي ـالأقسا ك مؤسسات من

 : مايلي ات١عهد
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 الإسلبمية ات١علمات كلية .1 
 لتخريج التًبوية ات١ؤسسة عن عبارة إنها

 قونً قويةؾ سلوك  بشخصية يتمتعن اللبتي ات١علمات
 ذهق ـتقو .الواسعة الإسلبمية ـعلو ك كرتٯةؽ أخلب ك

 للمرحلة لطالبات الأكاديدية البرامج بتنفيذ ات١ؤسسة
 .سنوات 6 ك 4ين ب دراستهم مدة احتتً التي ات١توسطة

 :ات١ؤسسة ذهق تٖت تتدرج ك
 الثانوية ات١درسة فشئو )أ

 العالية ات١درسة فشئو )ب
ات١هنية  العالية ات١درسة فشئو )ج

 الطالبات رعاية لسمج .2 
 ترتكز مالذ الرئيس المحور المجلس ذاق يعتبر

 التنظيم ك اؼبالإشر ـتقو فهي الطالبات أنشطة قعلي
 تكوينك نيالدم عيهن ين كلتحس الطالبات إرشادك 

 ـيقو كات١عهد، ـنظا تطبيق ؿخلب من شخصيتهن
ك  يرات١اجست مباجورـ إما اتٟاج كياىي .درس الشيخ

ؼ بالإشرا يرات١اجست لتقوـ أ ساعية اتٟاجة الأستاذة
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 ات١ؤسسة ذهق تٖت تندرج ك ذه قعلى ات١باشر
 : ينمنظمت

 للبنات الإسلبمي افالإنً تٔعهد الطالبات منظمة )أ
 الكشافة تنسق حركة)ب

 الإسلبمي افالإنً معهد خرت٬ة ك خريج اتٖاد .3 
 ك ينخريج الإسلبمي افالإنً ات١عهد تٗرج قد

 .نيسياكإند مرر أت٨اء في كفينتشر التي ات١عهد خرت٬ات
 ين كفلبح داعيات،ين ك داع معلمات ك ينمعلم

 سواء .اتٞامعة في فيدرسو مازالا بعضهم ك فلبحات
 الأعلى لسمج أسس قد ك قداخلك البلبد خارج كانت
 افالإنً معهد خرت٬ة ك خريخ دإتٖا ككه خاصا، إتٖادا

 ؼالصفو تصفق ك القوة تٞمع سيلةف كليكو .الإسلبمي
 .الإسلبمية الدعوةف مياد في الإسلبمية الأخوة ك

 
 الإسلامية علماتمال بكلية الدراسي نهجمال  .5

م الذ ات١نهج عن الباحثة ينستب الباب ذاق في
 التعليم أنشطة تنفيذ في الإسلبمياف الإنً معهد استعملها
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 التعليم كبرنامج ات١نهج أفٌ  نعرؼ ناق من .التدريس ك
 التًبية اتٟاصل ك العملية علىـ الإسها أعطى فأ تستطيع

 .خصوصا للبنات الإسلبمي افالإنً معهد في التعليمك 
 لذالك .التدريس كأ التعليم خطة كق ات١نهج 

 على لابد مدرسةك فصلهن في التلميذات تٕربة ك أنشطة
 أنشطة في للمراجع كاملة منهج فتكو كى الإعداد
 .التدريس كأ التعليم

 ات١نهج بعض في التًبية تٗلط من الدراسي ات١نهج
 ينات١علم كلية منهج مكه احد، كخط إلى يكونهاك

 .السلفية العالية،ك  الثانوية ات١درسة كنتور، الإسلبمية
 : الإسلبمية ات١علمات بكلية التدريس مواد قذ مقاكه
 النحو، ات١طالعة، اللغة، ت٘رين الإملبء، : العربية اللغة .أ

 العربي، ات٠ط اللغة، أدب تاريخ البلبغة، ،ؼالصر
 .المحفوظات ك المحادثة،

 ،يرالتفست التًتٚة، ،فالقرآ : الإسلبمية دراسة.ب
 ،قالفق اتٟديث، مصطلح اتٟديث، العقائد، التجويد،
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 تاريخ ،فالأديا الإسلبـ، دين الفرائض، ،قالفقؿ أصو
 .ات١نطق ك ،ـالإسلب

 ,Reading and Conversation : الإت٧ليزية اللغة .ج
English Lesson, dictation, grammar, composation.   

 الأتقياء، كفاية العباد، نصائح ،ينات١ع فتح : السلفية .د
 ،يناتٞلبؿ يرتفس مية،كاتٞر ات١تعلم، تعليم القريب، فتح

 الوصايا، البنات، ك ينبنؿؿخلبؽ الأ النجاح، سفينة
ـ ات١را بلوغ ،ؿالقو تنقيح ،ينالصافٌ رياض العصفورية،

 .ايرهغك 
 ات١هنية ات١واد ات١بادرة، حكر : الوطنية التًبية زارةك .ق

 TIK ات١وضة،

 ،ؽالأخلب عقيدة : )العالية ك الثانوية( اتٟكومي قسم .ك
 اللغة لة،كد إدارة ات١دينة، التًبية ،ـالإسلب تاريخ
 ـالعلو العلمى، التاريخ الرياضية، نيسيا،كالإند

 .سوسيولوجي اتٞغرفية، الإقتصادية، الإجتماعية،
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 علماتمال بكلية درساتمال و درسينمال أحوال .6
 الإسلامية

 ات١علمات بكلية ات١درسات ك ينات١درس أكثر
 من خريخ للبنات الإسلبمياف الإنً تٔعهد الإسلبمية

 اتٞامعات في دراستهم بعضهم يوصل ثم نفسها ات١درسة
 ينات١درس كبار أما .خارجهاك نيسياكإند في ات١ختلفة

 كنتور ـالسلب دار معهد من ينمتخرج ات١درساتك
 كجامعة نيسياكبإند سلبميةالإ اتٟكومية كجامعات

 .رةقبالقا الشريف رقالأز
 ات١درسةك ات١درس فأ العمومية، بات١درساتؽ يفر

 ات١درسك ات١ربيك ات١علم تٔثابة الإسلبمية ات١علمات كلية في
 ات١ستشارك الوالدين كةيرالكب الأخت تٔثابةؼ ك ات١شرك
 فلأ الطالبات اتٟياة جانب كل على الطالبات ات١يسراتك
 ساعة 24فيـ أياك قتك كل في بالطالبة ات١درسة جودك
 عمل إلى العمل ؿإنتقا كالراحة أبدا لاتٯوت ات١عهد فلأ

 ات١عهد، اتٟارسين كالإدارمف تكو ؼ ىمبالمحتًك .لأخر
 كالكشافة اليومية الطالبات حركة كل في ات١درسة يتبعك
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 تّانب ذلك يرغك ات١نظمةؼ الإشراك فالفنوك المحاضرةك
 .اتٞامعة في التعلم ك الفصل في التعليم

 بكلية ات١درسات ين كات١درس كؿجد أمٌا ك
 ذاق ملحق في ينظر فأ يستطيع الإسلبمية ات١علمات
 .البحث

 
 الإسلامية علماتمال بكلية الطالبات أحوال .7

 عدد 2019-2018 الدراسي ـالعا كٌؿأ في
 تلميذة،  826قدر الإسلبمي  افالإنً معهد الطالبات

 فإيريا إلى سومطرا من ككه البلبد أت٨اء من أتتُم فق
 مهما لكنٌ ك .مصر ك ماليزيا من تأتي بعضهنك جايا،

 اؿأعم في احدك فٌ ؾف ملكنو تلفةمخ بلبد من تأتي فكا
 فلأ كالطالبات اجبتهن كتعمل ك ات١عهد من الوظيفة

 تطلعت مالذ غرض على توصل كى فصلهن في تتعلم
  .نيسياكبإند
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 21 الفصل ات٠امس ب 22
 25 الفصل ات٠امس ج 23
 25 الفصل ات٠امس د 24
 23 الفصل ات٠امس ق 25
 135 الفصل السادس 26
 18 الفصل الأكؿ التجريبي أ 27
 23 الفصل الأكؿ التجريبي ب 28
 21 الفصل الأكؿ التجريبي ج 29
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 10 الفصل الثالث التجريبي أ 30
 20 الفصل الثالث التجريبي ب 31

 الإسلامي الإيمان بمعهد التعليم و التربية أىداف .8
 للبنات

 ت١ظفى ليس الرئيس غرض ك العلم لطلب ات١ادة . أ
 ات١دينة ات٠دمة

 عملب يعملك كرتٯة ؽبأخلب يتخلٌقك يعلمك يؤمن .ب
 الله سبيل في ادقافً ك اصافٌ

 بسيطة حياة .ج
 للبلبد اتٞيدة خادمة تكنك ت٘عمج .د
 .البلبد ك الدين حبٌ  .ؽ

 للطالبات الأنشطة .9
 اليومية الأنشطة .أ

 الطالبات كعادة ليس للطالبات اليومية الأنشطة
 منذ دائمام تٕر الأنشطة فلأ العمومية درسةلما في

                                                           
 Panduan Khutbatul/ Pekan Perkenalan di KMI Pondok 

Pesantren Al Iman Putri, Ponorogo: 2000  
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 التعليمك التًبية فلأ ،حتى النوـ ـالنو من ىنٌ ظاإستيق
ية يوـاؿ ت٢نٌ أعما من لكنٌ  فصوت٢نٌ  من نالت فقط ليس
 الأنشطة ك .يومهنٌ  في عملهن لابد التي ـاظبالن كلها

 الليل، ـقيا : مق يلي كما متٕر للطالبات اليومية
 اللغة أنشطة ات١سجد، في باتٞماعة الصبح صلبة

 الإستعداد ،)اللغة كإصلبح اللغة، تشجيع المحادثة،(
 العليم، أنشطة الضحى، صلبة الفصل، ؿلدخو

 الراحة، ،)الظهر صلبة( الراحة التعليم، أنشطة الراحة،
 الطبل، /الرياضة /الكشافة /الفنوؼ العصر، صلبة

 قراءة النساء، قفق /فدبأ ات١سجد، ؿلدخو الإستعداد
 التعليم العشاء، العشاء، صلبة ات١غرب، صلبة ،فالقرآ

 )ـالنو( الراحة ات١فردات، إلقاء الليلى،
 الأسبوعية الأنشطة.ب

 تشجيعيعقد  ( السبت الثلبثاء، ،ينالإثنفي يوـ 
كفي يوـ .)كالطبل فالفنو كالنساء، قفقك المحادثة، ،اللغة

                                                           

-03|202519أنظر إلى نسخة الوثيقة في ملحق ىذا البحث الرقم  
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 المحاضرة،  الرياضة، يعقد(ات٠ميس الأربعاء، الثلبثاء،
  يعقد(اتٞمعة كفي يوـ،)ات١غرب بعد التهليل الكشافة،
 )الطبل ت٘رين ،ـالعا تنظيف الرياضة،

 الشهرية الأنشطة .ج
 ات١سابقات فة،االنظ يحكتر ات١سائل، تْثمنها 

 اللغة، في فالامتحا اتٟائطية، المجلة إصدار الرياضة،
 .فالقرآ ختم الكشافة، في فالامتحا

 السنوية الأنشطة .د
 التخريج، حفلة الإفتتاح، خطبة/العرش خطبة

 ـيو في( الطبخ مسابقة تدريب رةاإد الدينية، ات١ناسبات
 التمثيل فالفنو اللغة، ملكة نصب ،)الأضحى عيد

 .صرؼاؿ ك النحو في ات١سابقة ،ةالإت٧ليزك العربي
 

 
 

                                                           

-03|202519أنظر إلى نسخة الوثيقة في ملحق ىذا البحث الرقم  
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 البيانات الخاصة. ب
 تصميم المواد التعليمية. 1

 جمع البيانات (أ
قبل تصميم ات١واد التعليمية حصلت الباحثة على 
ىذه البيانات بطريقة ات١لبحظة التي عقدىا في تاريخ 

 كبعد تٚع ىذه البيانات حللت 2020 يناير 22
الباحثة أف للمدرسات كالطالبات مشكلبت تتعلق 

 :بتعليم الإملبء، كىي
كانت مدرسات الإملبء في قلق لأف ات١واد . 1

التعليمية في درس الإملبء لم تكن لديهن عند 
التعليم حتى يشعركا بالصعب عند تعليمو ت٨و 

 .الطالبات
صارت عملية تعليم الإملبء كتعلمو ت٨و الطالبات . 2

غتَ منظمة بعدـ كجود الكتاب التعليمي ، 
فيسبب ذلك إلى نقصاف معرفة الطالبات 

كمعلوماتهم في قواعد الإملبء كضعف لغاتهن في 
 .درس الإملبء
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 التخطيط (ب
كانت ات١واد التعليمية التي أرادتها الباحثة ىي نوع 
من المحاكلة ت١ساعدة مدرسات الإملبء في تعليم مادة 
الإملبء، فعينت الباحثة المحتويات في ات١واد التعليمية 

على شكل الكتاب للمعلمة من نتائج ات١لبحظة 
كات١قابلة مع مديرة ات١عهد كمدرسات الإملبء ك النظر 

إلى كتابة الطالبات العربية في درس الإملبء من 
 . كراساتهن التي أجرتها الباحثة في الدراسة التمهيدية

 إعداد المواد التعليمية (ج
 تنظيم المواد التعليمية وترتيبها. 1

قسمت الباحثة ات١واد التعليمية إلى عشرة   
دركس اختارتها من الأخطاء اللئملبئية الشائعة في 

كت٭توم . كراسات الطالبات في نتيجة التحليل
كل درس على موضوع يناسب مستول تطور 

كسيأتي تفصيل ات١وضوعات في . فكر الطالبات
 : الكتاب التي أرادتها الباحثة إعدادىا كما يلي
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 (4.3): اتٞدكؿ رقم
 موضوعات ات١واد التعليمية

 :كت٭توم كل درس من ىذه الدركس على مايلي
فيو عنواف الدركس، : الغلبؼ الداخلي ( أ

كالأىداؼ العامة كالأىداؼ ات٠اصة لتدريس 
 .ات١ادة

كىي تعريف كقاعدة عن : التعريف كالقاعدة ( ب
 .ات١وضوع ات١تعلق بات١ادة

كىي إتياف بعض الأمثلة في : الأمثلة ( ج
 .الكلمات ات١تنوعة ات١تعلقة بات١ادة

تتكوف التدريبات من الكلمات : التدريبات ( د
الإملبئية في كل موضوعات، كالتدريبات على 

 .شكل إملبء النص
التدريبات في الإملبء يقصد من ىذه 

التدريبات اختبار كفاءة الطالبات ات١تعلقة 
كتكوف الأسئلة من إملبء الكلمات . بات١ادة
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كالنص ليتعويد الطالبات على الإستماع اتٞيد 
 . كالتفكتَ الإبداعي كالتحليل كالنقدم

 الألواف ( ق
كانت الباحثة لا تعتمد كثتَا على الكتاب 

. الذم أعدتو على الألواف ات١ختلفة
كاستعملت الباحثة ىذه الألواف ت٣رد تٕذيب 

ات١درستُ في قرائتها كتفريق بعض الأمثلة 
 .ات١تضمنة في الكتاب

 الصورة ( ك
اختارت الباحثة الصورة حسب احتياجها في 

تزيتُ الغلبؼ ات٠ارج من الكتاب التعليمي 
 .للمعلم

 خطوات التدريس ( ز
سارت الباحثة تدريس ات١واد التعليمية 

تٯكن تقسيم ىذه ات٠طوات إلى . ات٠طوات
التمهيد، كالعرض، كالتطبيق، : أربع

 :كسيأتي البياف التفصيلي كما يلي. كالإختتاـ
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 (4.4): اتٞدكؿ رقم
 خطوات تدريس مادة الإملبء

 الوقت ات١ادة كالإنشطة الرقم
 :التمهيد 1

  دخوؿ ات١درس الفصل كإلقاء
السلبـ كالسؤاؿ عن أحواؿ 

 الطالبات
  يلقي ات١درس بعض الكلمات

ات١تعلقة بات١وضوع أك 
الكلمات عن الدرس ات١اضي 
كالتلميذات يسمعن كطلب 
 منهن كتابتها على السبورة

  إعلبـ التلميذات بعنواف
 الدرس

  إعلبـ التلميذات بهدؼ
 تدريس ات١ادة

5 
 دقائق

 :العرض 
  يلقي ات١درس بعض الكلمات

 ك التلميذات ت٭اكينو

30 
 دقائق
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  ثم طلب كاحدا من
التلميذات بكتابتها على 

 السبورة
  قراءة ات١درس النموذج

 ات١كتوب على السبورة
  يطلب بعضا من التلميذات

 بقرائتو
  يشرح ات١درس القواعد كإتياف

 أمثلة ات١تنوعة
  يتيح ات١درس للتلميذات

فرصة السؤاؿ ت٦ا شرح 
 ات١درس

  يطلب منهم اخراج كراساتهم
 لكتابة ما على السبورة

  يسمح ات١درس التلميذات
 فرصة السؤاؿ عما لم يفهم

  يطلب منهو قراءة كراساتهم
استعدادا للتطبيق من الإملبء 

الإختبارم كات١درس تٯسح 
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 السبورة
 إقفاؿ ات١درس كراساتهم 

 :التطبيق 3
  قراءة ات١درس نص الإملبء أك

قطعا من الكلمات الإملبئية 
كالتلبميذ يكتبوف ت٦ا تٯلي 

 عليهم
  أمر ات١درس التلميذات تّمع

الكراسات كيفتش كراساتهم 
خارج الفصل بعيدا عن 

 التلميذات
  افرشادات كالتوجيهات من

 ات١درس
  إلقاء السلبـ كخركج ات١درس

 من الفصل

10 
 دقائق
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 نتائج تقونً ات٠براء ( د
قامت الباحثة بعد اعداد ات١واد التعليمية 

بالقابلة مع ات٠براء في ت٣اؿ تصميم ات١واد التعليمية، 
كذلك لتقونً ات١واد التعليمية ات١صممة كاتٟصوؿ على 

كفيما . تصديقها منهم قبل تطبيقها على الطالبات
 :يلي نتائج تقونً كل من ات٠براء

 (5. 4). اتٞدكؿ رقم
 نتائج تقونً ات٠براء لمجاؿ تعليم اللغة العربية

عناصر 
 التقونً

 نتيجة التقونً بنود التقونً
 الدرجة ات١عدؿ النتيجة

مكونات  . أ
 العرض

مناسبة الأىداؼ  .ُ
التعليمية العامة 

 بالأىداؼ ات٠اصة

 ج 86% 4

دقة الأىداؼ  .ِ
التعليمية ات٠اصة في 

قياس موقف 
 الطالبات

4 

 4 ترتيب العرض .ّ
 4 إتياف الإثارة كاتٞذابة .ْ
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 3 التفاعل .ٓ
كماؿ ات١علومات  .ٔ

 التعليمية
3 

السهولة في عملية  .ٕ
 التعليم كالتعلم

3 

جدارة  . ب
 المحتول

مناسبة ات١واد التعليمية  .ٖ
ت١عيار الكفاءة 

 كالكفاءة الأساسية

 ج 84% 4

مناسبة المحتول  .ٗ
 بالطالبات

4 

مناسبة المحتول  .َُ
باحتياجات ات١واد 

 التعليمية

4 

مناسبة المحتول  .ُُ
 بالتطور الزمتٍ

4 

ارتباط ات١واد  .ُِ
 التعليمية

4 

كضوح ات١واد  .ُّ
 التعليمية

4 

صحة ات١واد  .ُْ
 التعليمية

3 
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سعة ات١واد  .ُٓ
 التعليمية كعمقها

3 

درجة صعوبة  .ُٔ
 ات١واد التعليمية

3 

مكونات . ج
الرسم 
 كالبياني

اختيار نوع  .ُٕ
 الأحرؼ كحجمها

 ج 76% 4

 4 التصميم  .ُٖ
 3 اختيار الصور .ُٗ
 3 تصميم الشاشة .َِ
 3 اختيار الألواف .ُِ

مناسبة التدريبات  .ِِ التدريبات. د
 بالأىداؼ التعليمية

 ج ج 93% 3

مناسبة التدريبات  .ِّ
 باات١واد التعليمية

3 

مناسبة التدريبات  .ِْ
 لاكفاءة اللغوية

4 

مناسبة . ق
 اللغة

مناسبة تٔستول  .ِٓ
 التطوير الفكرم

 ج ج 80% 4

ات١ناسبة تٔستول  .ِٔ
التطور العاطفي 

 الإتٚاعي

4 
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 4 صحة كدقة اللغة .ِٕ
ثبات  .ِٖ

 ات١صطلحات
4 

 
 (6. 4). اتٞدكؿ رقم

 نتائج تقونً ات٠براء لمجاؿ تعليم اللغة العربية
عناصر 
 التقونً

 نتيجة التقونً بنود التقونً
 الدرجة ات١عدؿ النتيجة

مكونات  . أ
 العرض

مناسبة الأىداؼ  .ُ
التعليمية العامة 

 بالأىداؼ ات٠اصة

 ؽ 71% 4

دقة الأىداؼ  .ِ
التعليمية ات٠اصة في 

قياس موقف 
 الطالبات

4 

 4 ترتيب العرض .ّ
 4 إتياف الإثارة كاتٞذابة .ْ
 3 التفاعل .ٓ
كماؿ ات١علومات  .ٔ

 التعليمية
3 
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السهولة في عملية  .ٕ
 التعليم كالتعلم

3 

جدارة . ب
 المحتول

مناسبة ات١واد التعليمية  .ٖ
ت١عيار الكفاءة 

 كالكفاءة الأساسية

 ؽ 73% 4

مناسبة المحتول  .ٗ
 بالطالبات

4 

مناسبة المحتول  .َُ
باحتياجات ات١واد 

 التعليمية

4 

مناسبة المحتول  .ُُ
 بالتطور الزمتٍ

4 

ارتباط ات١واد  .ُِ
 التعليمية

4 

كضوح ات١واد  .ُّ
 التعليمية

4 

صحة ات١واد  .ُْ
 التعليمية

3 

سعة ات١واد  .ُٓ
 التعليمية كعمقها

3 

 3درجة صعوبة  .ُٔ
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 ات١واد التعليمية
.ج

مكو 
نات الرسم 

 كالبياني

اختيار نوع  .ُٕ
 الأحرؼ كحجمها

 ؽ 68% 4

 4 التصميم  .ُٖ
 3 اختيار الصور .ُٗ
 3 تصميم الشاشة .َِ
 3 اختيار الألواف .ُِ

مناسبة  .ِِ التدريبات. د
التدريبات بالأىداؼ 

 التعليمية

 ؽ 67% 3

مناسبة  .ِّ
التدريبات باات١واد 

 التعليمية

3 

مناسبة  .ِْ
التدريبات لاكفاءة 

 اللغوية

4 

مناسبة . ق
 اللغة

مناسبة تٔستول  .ِٓ
 التطوير الفكرم

 ج 80% 4

ات١ناسبة تٔستول  .ِٔ
التطور العاطفي 

 الإتٚاعي

4 



131 

 

 

 4 صحة كدقة اللغة .ِٕ
ثبات  .ِٖ

 ات١صطلحات
4 

 
 (7. 4). اتٞدكؿ رقم

 نتائج تقونً ات٠براء لمجاؿ إعداد ات١واد التعليمية 
عناصر 
 التقونً

 نتيجة التقونً بنود التقونً
 الدرجة ات١عدؿ النتيجة

مكونات  . أ
 العرض

مناسبة الأىداؼ  .ُ
التعليمية العامة 

 بالأىداؼ ات٠اصة

  ج ج 94% 5

دقة الأىداؼ  .ِ
التعليمية ات٠اصة في 

قياس موقف 
 الطالبات

5 

 4 ترتيب العرض .ّ
إتياف الإثارة  .ْ

 كاتٞذابة
5 

 5 التفاعل .ٓ
 4كماؿ ات١علومات  .ٔ
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 التعليمية
السهولة في عملية  .ٕ

 التعليم كالتعلم
5 

جدارة  . ب
 المحتول

مناسبة ات١واد  .ٖ
التعليمية ت١عيار 

الكفاءة كالكفاءة 
 الأساسية

 ج ج  96% 5

مناسبة المحتول  .ٗ
 بالطالبات

5 

مناسبة المحتول  .َُ
باحتياجات ات١واد 

 التعليمية

5 

مناسبة المحتول  .ُُ
 بالتطور الزمتٍ

5 

ارتباط ات١واد  .ُِ
 التعليمية

4 

كضوح ات١واد  .ُّ
 التعليمية

5 

صحة ات١واد  .ُْ
 التعليمية

5 

 4سعة ات١واد  .ُٓ
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 التعليمية كعمقها
درجة صعوبة  .ُٔ

 ات١واد التعليمية
5 

.ج
مكو 

نات الرسم 
 كالبياني

اختيار نوع  .ُٕ
 الأحرؼ كحجمها

 ج ج  96% 5

 5 التصميم  .ُٖ
 4 اختيار الصور .ُٗ
تصميم  .َِ

 الشاشة
5 

 5 اختيار الألواف .ُِ
مناسبة  .ِِ التدريبات. د

التدريبات 
 بالأىداؼ التعليمية

 ج ج 93% 5

مناسبة  .ِّ
التدريبات باات١واد 

 التعليمية

5 

مناسبة  .ِْ
التدريبات لاكفاءة 

 اللغوية

5 

مناسبة . ق
 اللغة

مناسبة تٔستول  .ِٓ
 التطوير الفكرم

5 100
% 

 ج ج
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ات١ناسبة  .ِٔ
تٔستول التطور 

 العاطفي الإتٚاعي

5 

صحة كدقة  .ِٕ
 اللغة

5 

ثبات  .ِٖ
 ات١صطلحات

5 

 
 (4.8): اتٞدكؿ رقم

 ملخص نتائج تقونً ات٠براء
ات١عدؿ  ات١عدؿ المجموع ات٠براء بنود التقونً

 الثالث الثاني الأكؿ الدرجة ات١ئوم
مناسبة الأىداؼ  .ُ

التعليمية العامة 
بالأىداؼ 

 ات٠اصة

4 4 5 13 4.3 86 .
6% 

 ج

دقة الأىداؼ  .ِ
التعليمية ات٠اصة 
في قياس موقف 

 الطالبات

4 4 5 13 4.3 86 .
6% 

 ج

 ج %80 4 12 4 4 4 ترتيب العرض .ّ
 ج86،6 4,3 13 5 4 4إتياف الإثارة  .ْ
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ات١عدؿ  ات١عدؿ المجموع ات٠براء بنود التقونً
 الثالث الثاني الأكؿ الدرجة ات١ئوم

 % كاتٞذابة
73،3 3،7 11 5 3 3 التفاعل .ٓ

% 
 ؽ

كماؿ ات١علومات  .ٔ
 التعليمية

3 3 4 10 3،3 66،6
% 

 ؽ

السهولة في  .ٕ
عملية التعليم 

 كالتعلم

3 3 5 11 3،7 73،3
% 

 ؽ

مناسبة ات١واد  .ٖ
التعليمية ت١عيار 

الكفاءة كالكفاءة 
 الأساسية

4 4 5 13 4،3 86،6
% 

 ج

مناسبة المحتول  .ٗ
 بالطالبات

4 4 5 13 4،3 86،6
% 

 ج

مناسبة المحتول  .َُ
باحتياجات ات١واد 

 التعليمية

4 4 5 13 4،3 86،6
% 

 ج

مناسبة المحتول  .ُُ
 بالتطور الزمتٍ

4 4 5 13 4،3 86،6
% 

 ج

ارتباط ات١واد  .ُِ
 التعليمية

 ج 80% 4 12 4 4 4

 ج86،6 4،3 13 5 4 4كضوح ات١واد  .ُّ
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ات١عدؿ  ات١عدؿ المجموع ات٠براء بنود التقونً
 الثالث الثاني الأكؿ الدرجة ات١ئوم

 % التعليمية
صحة ات١واد  .ُْ

 التعليمية
3 3 5 11 3،7 73،3

% 
 ؽ

سعة ات١واد  .ُٓ
 التعليمية كعمقها

3 3 4 10 3،3 66،6
% 

 ؽ

درجة صعوبة  .ُٔ
 ات١واد التعليمية

3 3 5 11 3،7 73،3
% 

 ؽ

اختيار نوع  .ُٕ
الأحرؼ 
 كحجمها

4 4 5 13 4،3 86،6
% 

 ج

86،6 4،3 13 5 4 4 التصميم  .ُٖ
% 

 ج

66،6 3،3 10 4 3 3 اختيار الصور .ُٗ
% 

 ؽ

73،3 3،7 11 5 3 3 تصميم الشاشة .َِ
% 

 ؽ

73،3 3،7 11 5 3 3 اختيار الألواف .ُِ
% 

 ؽ

مناسبة التدريبات  .ِِ
بالأىداؼ 

 التعليمية

3 3 5 11 3،7 73،3
% 

 ؽ

 ؽ73،3 3،7 11 5 3 3مناسبة التدريبات  .ِّ
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ات١عدؿ  ات١عدؿ المجموع ات٠براء بنود التقونً
 الثالث الثاني الأكؿ الدرجة ات١ئوم

 % باات١واد التعليمية
مناسبة التدريبات  .ِْ

 لاكفاءة اللغوية
4 4 5 13 4،3 86،6

% 
 ج

مناسبة تٔستول  .ِٓ
 التطوير الفكرم

4 4 5 13 4،3 86،6
% 

 ج

ات١ناسبة تٔستول  .ِٔ
التطور العاطفي 

 الإتٚاعي

4 4 5 13 4،3 86،6
% 

 ج

86،6 4،3 13 5 4 4 صحة كدقة اللغة .ِٕ
% 

 ج

ثبات  .ِٖ
 ات١صطلحات

4 4 5 13 4،3 86،6
% 

 ج

 

كلوصف نتائج الإستبانة كتصنيفها، كضعت الباحثة 
 :ات١عايتَ الآتية
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 (4.9): اتٞدكؿ رقم
 تصنيف نتائج الاستبانة

تقرير جودة  النسبة ات١ئوية الرقم
 البياف ات١واد

تٯكن استخدامها بدكف أم  جيد جدا 90- %100% 1
 تعديل كتصحيح

تٯكن استخدامها مع قليل  جيد 75-%89% 2
 من التعديل كتصحيح

تٖتاج إلى التعديل كلا تٯكن  مقبوؿ 65- %74% 3
 استخدامها

تٖتاج إلى التعديل كلا تٯكن  ناقص 55- %64% 4
 استخدامها

تٖتاج إلى التعديل كلا تٯكن  ناقص جدا %55-0 5
 استخدامها

فقد تبتُ من خلبؿ نتائج تقييم ات٠براء اف ات١واد التعليمية  
" أف ات١واد التعليمية التي تٌم إعدادىا حصلت على درجة 

كذلك من خلبؿ اتٟساب  % 20. 80تٔعدؿ " جيٌد
 :التالي
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  %100 الإجابات نتيجة كل من البند ات١ختار= ات١عدؿ ات١ئوم
 ت٣موع نتائج تٚيع البنود   
 %337100= ات١عدؿ ات١ئوم  

    42 
  %80.20= ات١عدؿ ات١ئوم  

كمن ذلك أف ات١واد التعليمية التي تٌم إعدادىا صاتٟة 
للتطبيق على طالبات الصف الثامن تٔعهد الإتٯاف 

الإسلبمي للبنات باباداف فونوركغو جاكل الشرقية مع 
. تٯكن استخدامها مع قليل من التعديل كالتصحيح

 :كتفصيل ىذه النتائج ما يلي
 (جيد) % 1. 79معدؿ نتائج مكونات العرض  .ُ
 (جيد) % 7. 80معدؿ نتائج جدارة المحتول  .ِ
 % 3. 77معدؿ نتائج مكونات الرسم البياني  .ّ

 (جيد)
 (جيد) % 7. 77معدؿ نتائج التدريبات   .ْ
 (جيد) % 6. 86معدؿ نتائج مناسبة اللغة  .ٓ
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كمع ذلك، سجلت الباحثة بعض ملبحظات تلقاىا من 
خلبؿ نتيجة الإستبانة كلقائها مع بعض منهم، كىي 

 :تلخص فيما يلي
كيفية إملبء النص كطريقة " لابد أف تأتي في  .ُ

" كعلبمات التًقيم"بالأرقاـ ات١رتبة، " تصحيح الإملبء
 .بالألواف ات١تنوعة

فإىتماـ تنظيم .  أف يكوف درس من الدركس متعلق .ِ
التدريبات في كل درس من شيء مهم حتى لا يأتي 

 .التدريب قبل أف تعلم ات١ادة
التاء " لابد اف تأتي القاعدة الواضحة في موضوع  .ّ

 ".ات١فتوحة كالتاء ات١ربوطة
لزكـ الإىتماـ بضبط الكلمات في ات١واد التعليمية  .ْ

 بالشكل ثم تعيتُ ات١عيار كالنظاـ في إنتاج الإملبء
قامت الباحثة بعد الإطلبع على نتائج تقييم ات٠براء 

 .بتعديل ما يلزـ  في ات١واد التعليمية ك تٖسينها
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خامسالباب ال  
فعالية المواد التعليمية في درس الإملاء بمعهد الإيمان 

 الإسلامي للبنات
 

 التجربة الأولى للمواد التعليمية . أ
تقصد من التجربة الأكلى في البحث كالتطوير ىو 

ت١عرفة صلبحية ات١واد التعليمية كمناسبة الزماف ات١خصص ت٢ا 
التاء ات١فتوحة " فاختارت الباحثة ات١وضوع . كسهولة تطبيقها

فقبل التنفيذ قامت الباحثة بتعريف ات١درس ". كالتاء ات١ربوطة
ات١واد التعليمية كتوجيهو في كيفية التدريس بها، ثم بدأ التدريس 

كفي إجراء ىذه التجربة استعانت الباحثة تٔدرس . في يوـ بعده
 .كاحد كعشركف طلبة
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 (4.10): اتٞدكؿ رقم
 مواعيد التجربة الأكلى

 البياف الساعة اليوـ كالتاريخ الرقم
 23الإثناف،  1

 2019مايو 
20.00-
  ليلب21.00

  تعريف الكتاب
كتوضيح طريقة 

تدريس إلى 
 ات١درس

 24الثلبثاء،  2
 2019مايو 

20.00-
  ليلب21.15

  تدريس ات١واد
 التعليمية

     التدريبات في
التاء ات١فتوحة 
 كالتاء ات١ربوطة

  كتابة الإستبانة
 للمدرس
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 (4.11)اتٞدكؿ رقم 
 نتائج الإستبانة من ات١درسات

 

ات١عدؿ  المجموع النتيجة أسئلة الإستبانة
 ق د ج ب أ ات١ئوم

ىل ىذه ات١واد 
ترقي معلومات 

ككفاءة الطالبات 
 في الكتابة العربية؟ 

1 1    9 90%  

ىل نظاـ ات١واد 
تساعدؾ على 

الوصوؿ إلى 
 ىدؼ التعليم؟

1 1    9 90%  

ىل ىذه ات١واد 
تشجع الطالبات 
على تعلم مادة 

 الإملبء؟

 2    8 80% 

ىل لغة ات١واد 
مناسبة ت١ستول 

 1 1   7 70% 
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 الطالبات ؟
ىل ات١وضوعات 
في ىذا الكتاب 

مناسبة 
باحتياجات 
 الطالبات ؟

 2    8 80% 

ىل ات١واد مناسبة 
 لبيئة الطالبات ؟

 1 1   7 70% 

ىل ات١واد في ىذا 
الكتاب تفهم 

 بسهولة ؟

 1 1   7 70% 

ىل بياف قواعد 
الإملبء كأمثلتها 
في ىذا الكتاب 
تسهل الطالبات 

في فهم درس 
 الإملبء؟ 

 1 1   7 70% 

 %100 10     2ىل التدريبات في 
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ىذا الكتاب 
تساعد الطالبات 
في ترقية كفاءتهم 

ت٨و درس 
 الإملبء؟ 

ىل الكتابة في 
ىذا الكتاب 

 كاضحة؟

1 1     90% 

مع كمن نتائج الإستبانة كات١قابلة التي أجرتها الباحثة 
،  %81ات١درسات اتضح أف ات١ادة التعليمية جيدة بدرجة 

كأف التًاكيب كالتعبتَات كبياف القواعد في الكتاب تساعد 
كقامت الباحثة بتعديل ما . ات١درسة في تعليم مادة الإملبء

 التجربة الأكلى من نتائج بعديلزـ في ات١واد التعليمية كتٖسينها 
كيكوف التعديل كالتحستُ في . الإستبانة كات١قابلة مع ات١درسة

كمن بعض الكلمات أك ات١فردات في نص شكل التدريبات 
كقالت بأف ات١وضوعات في نص الإملبء كبعض . الإملبء
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الكلمات فيو لا تناسب تٔستول لغة الطالبات كبيئتهن، 
 . فتحتاج إلى تغيتَىا كتٖسينها

 
 التجربة الثانية للمواد التعليمية . ب

عقدت الباحثة ىذه التجربة الثانية في معهد الإتٯاف 
كتنقسم الطالبة ات١شتًكات .  طالبة62الإسلبمي للبنات مع 

في ىذه التجربة الثانية في معهد الإتٯاف الإسلبمي للبنات إلى 
كفيما يلي . ت٫ا ت٣موعة التجربة كت٣موعة الضابطة، ت٣موعتتُ

 :مواعيد التجربة الثانية
 (12. 4): اتٞدكؿ رقم

 مواعيد التجربة الثانية ات١وسعة
 البياف العنواف الوقت ات١عهد
معهد 
الإتٯاف 

الإسلبمي 
 للبنات

 31الثلبثاء، 
 2019مايو 

تعريف  ---
الكتاب 
كتوضيح 

طريقة تدريس 
 إلى ات١درس
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-الأربعاء
-8، ات٠ميس

 يونيو 9
2019 

  التاء
ات١فتوحة 

كالتاء 
 ات١ربوطة

  اللبـ
القمرية 
كاللبـ 

 الشمسية
  كتابة

 الفتحتتُ

  الإختبار
 القبلي

  تدريس
ات١واد في 

ثلبث 
موضوعات 

 ات١ختلفة
  الإختبار

 البعدم
  كتابة

 الإستبانة
 

كانت الباحثة استخدمت الأسئلة الاختبارية على 
نوعي الاختبار القبلي كالاختبار البعدم ت١عرفة مدم فعالية 

كزعت ، كفي نهاية التجربة في ىذا ات١عهد. ات١واد التعليمية
الباحثة أكراؽ الإستبانة إلى ات١درسات كالطالبات لتقونً مدم 
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كسيأتي تفصيل أسئلة الاستبانة كما . جودة ات١واد التعليمية
 :يلى
 سؤاؿ للكشف عن مدم فعالية ات١واد التعليمية .ُ

  ىل ىذه ات١واد ترقي معلومات ككفاءة الطالبات في
 الكتابة العربية؟

 سؤاؿ للكشف عن نظاـ ات١واد التعليمية .ِ
  ىل نظاـ ات١واد تساعدؾ على الوصوؿ إلى ىدؼ

 التعليم؟
 سؤاؿ للكشف عن مدم جاذبية ات١واد التعليمية .ّ

  ىل ىذه ات١واد تشجع الطالبات على تعلم مادة
 الإملبء؟

 سؤاؿ للكشف عن مستول لغة ات١واد التعليمية .ْ
 ىل لغة ات١واد مناسبة ت١ستول الطالبات ؟ 

 للكشف عن مدم ملبئمة ات١واد التعليمية لبيئة ينسؤاؿ .ٓ
 الطالبات
  ىل ات١وضوعات في ىذا الكتاب مناسبة

 باحتياجات الطالبات ؟
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 ىل ات١واد مناسبة لبيئة الطالبات ؟ 
 أسئلة للكشف عن مستول مضموف ات١واد التعليمية .ٔ

 ىل ات١واد في ىذا الكتاب تفهم بسهولة ؟ 
  ىل بياف قواعد الإملبء كأمثلتها في ىذا الكتاب

 تسهل الطالبات في فهم درس الإملبء؟
  ىل التدريبات في ىذا الكتاب تساعد الطالبات في

 ترقية كفاءتهم ت٨و درس الإملبء؟
 ىل الكتابة في ىذا الكتاب كاضحة؟ 

 (4.13): اتٞدكؿ رقم
 نتائج الاستبانة من ات١درسات

ات١عدؿ  المجموع النتيجة أسئلة الإستبانة
 ق د ج ب أ ات١ئوم

ىل ىذه ات١واد ترقي 
معلومات ككفاءة 

الطالبات في الكتابة 
 العربية؟ 

1 1    9 90 
% 

 100 10     2ىل نظاـ ات١واد 
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تساعدؾ على الوصوؿ 
 إلى ىدؼ التعليم؟

% 

ىل ىذه ات١واد تشجع 
الطالبات على تعلم 

 مادة الإملبء؟

 2    8 80% 

ىل لغة ات١واد مناسبة 
 ت١ستول الطالبات ؟

 1 1   7 70% 

ىل ات١وضوعات في 
ىذا الكتاب مناسبة 

باحتياجات الطالبات 
 ؟

 1 1   7 70% 

ىل ات١واد مناسبة لبيئة 
 الطالبات ؟

1  1   8 80% 

ىل ات١واد في ىذا 
الكتاب تفهم بسهولة 

 ؟

 1 1   7 70% 

 %80 8    2 ىل بياف قواعد الإملبء 
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كأمثلتها في ىذا 
الكتاب تسهل 

الطالبات في فهم درس 
 الإملبء؟ 

ىل التدريبات في ىذا 
الكتاب تساعد 

الطالبات في ترقية 
كفاءتهم ت٨و درس 

 الإملبء؟ 

1 1     90% 

ىل الكتابة في ىذا 
 الكتاب كاضحة؟

1 1     90% 

 

يوضح اتٞدكؿ السابق أف مدرسات يرين أف 
كالنتيجة العامة . الطالبات يستطعن فهم ات١واد التي تٌم تعليمو

من الاستبانة التي كزعتها الباحثة إلى ات١درسات تٯكن حسابها 
 :على النحو التالي

  %100 الإجابات نتيجة كل من البند ات١ختار= ات١عدؿ العاـ 
 ت٣موع نتائج تٚيع البنود   
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 141x 100%= ات١عدؿ العاـ 
   165 

  %82= ات١عدؿ العاـ 
تشتَ ىذه النتيجة إلى أف ات١واد التعليمية في رأم 

كأنها بشكل عاـ تٖتاج إلى قليل من ، ات١درسات جيدة
كقامت الباحثة . التعديل كتٖستُ في بعض نصوص الإملبء

بالتحستُ إلا في بعض الكلمات في ات١واد كالتدريبات  في 
نصوص الإملبء تْيث يكوف النص طويلب كلا يناسب 

كالتدريبات ات١تغتَة تأتي بأحسن . تٔستول فكر الطالبات
شكلها في ات١واد التعليمية فتساعد الطالبات في ترقية فهمهن 

كملوماتهن ككفائتهن فس الكتابة العربية كتدعو الطالبات على 
 .الاستماع اتٞيد

 تٖليل نتائج الاختبار. ز
في تٖليل نتائج الاختبارين القبلي كالبعدم من قبل 

 control) كالضابطة(experiment group)المجموعتي التجربة

group)  استعانت الباحثة باستعماؿ صيغة اختبار ،–t 
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كنتائج الاختبار التي حصلت عليها طالبات الصف 
 :الثامن تٔعهد الإتٯاف الإسلبمي للبنات على النحو التالي

 (4. 14): اتٞدكؿ رقم
 نتائج الإختبار من قبل ت٣موعة التجربة

 اسم الطالبات الرقم
 الاختبار البعدم الاختبار القبلي

 التقدير الصواب التقدير الصواب
ألفي نور  1

حسنة 
 ؽ 6 ؽ 6

 ؽ 6 ؽ 6أقمرينا عاقلة  2
أديندا أيو  3

رمضانينجسيو 
 ج 7 ؽ 6

أليفية مهاراني  4
أديستي 

 ج 7 ؽ 6

أيلتُ أكليا  5
فيبرياني 

 ج ج 8 ؽ 6

أتٝى ناديا ختَ  6
النساء 

 ج 7 ج 7

 ؽ 6 ؽ 6أستًيد أنغرايتٍ  7
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 ؽ 6 ؽ 6أكليا ديوم  8
ديندا  ليلة  9

الثاني 
 ج 7 ج 7

فهما  نور  10
اتٟميدا 

 ؽ 6 ض 5

غازا جولييت  11
فالاؿ 

 ـ 9 ج ج 8

 ج ج 8 ج 7ىانا فيبريانتي  12
 ؽ 6 ؽ 6إيرناما شاىارا  13
يوليا ليندا  14

ىتَديانا 
 ج 7 ج 7

كاريسما دية  15
أيو 

 ؽ 6 ؽ 6

لينتاغيغ  16
فراتيوم 

 ؽ 6 ؽ 6

لوطفية نيلو  17
رتٛة 

 ؽ 6 ض 5

 ؽ 6 ؽ 6مرأة ات١طمئنة  18
 ؽ 6 ض 5ت٧ول سابرينا  19
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أفريليا 
نوكي فاراديلب  20

سيدتي 
 ج 7 ج 7

فوطرم عفيفا  21
إينتاف ؼ 

 ؽ 6 ض 5

 ج 7 ج 7ريفتا لبيبا رتٛة  22
سلسابيلب الزىرا  23

نوردم 
 ج 7 ؽ 6

سيندا فوطرم  24
رتٛاداني 

 ض 5 ض 5

شاغريتا لافينيا  25
أغوستتُ 

 ج ج 8 ج ج 8

تيياس نور  26
رتٛواتي 

 ؽ 6 ض 5

 ؽ 6 ض 5  ثانيا نورافيفا 27
يوما فاردييا  28

ىاندين 
 ؽ 6 ؽ 6

 ؽ 6 ض 5زكية مرتٛة  29
 ؽ 6 ؽ 6 غينا أداكية 30
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زىرة  31
 سوارممفراـ

 ؽ 6 ض 5

 202 187 ت٣موع الدرجات
  %76،4  % 67،0 نسبة مئوية

 ؽ ؽ تقدير
 

 (4. 15): اتٞدكؿ رقم
 نتائج الإختبار من قبل ت٣موعة الضابطة

 الاختبار البعدم الاختبار القبلي اسم الطالبات الرقم
 التقدير الصواب التقدير الصواب

أديندا أيو  1
 رمضانينجسيو

 ؽ 6 ج 7

أليفية مهاراني  2
أديستي 

 ض 5 ض 5

أيلتُ أكليا  3
فيبرياني 

 ض 5 ؽ 6

أتٝى ناديا ختَ  4
النساء 

 ض 5 ض 5
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 ؽ 6 ؽ 6أستًيد أنغرايتٍ  5
 ض 4 ض 4أكليا ديوم  6
ديلب إيلفيانا  7

فاريكا 
 ؽ 6 ؽ 6

ديفينا سيفا  8
فيليسا 

 ض 5 ض 4

 ض 5 ض 5دكم فبرياني  9
إيساناندا موتييارا  10

 سلسابيلب                                                                                                                                                                                                                                                                                     
 ض 5 ض 5

 ض 5 ض 5حفيظة الرشى  11
جاتٝتُ أليف  12

رمضانيا 
 ؽ 6 ؽ 6

ميلي أمليا  13
رزكي 

 ض 4 ض 5

نبيلب إيليشيا  14
قرأة العيتٍ 

 ض 5 ؽ 6

نافع أكلى  15
 زئمةالسعدل

 ض 5 ض 5

 ؽ 6 ؽ 6ريتنو  16
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 ستيونينجسيو
ركسي راتٛانيا  17

ىدايتي 
 ؽ 6 ؽ 6

أكلى صافية  18
حسنة 

 ض 5 ؽ 6

زكمارا ت٧لب  19
الزىرا 

 ض 5 ض 5

 ض 5 ض 4نور ليانا  20
سلسبيلب  21

صاتٟة 
 ض 5 ض 5

أليشا فطريا  22
ككلاندارم 

 ض 5 ض 5

 ؽ 6 ض 5 نيدا نوفيانيس 23
ريندا زدني  24

فوزيا 
 ض 5 ض 5

رستي نور  25
 العزيزة

 ض 5 ض 5

 ؽ 6 ؽ 6ستي أمينة  26
 ض 5 ض 4ستي مؤلفة  27
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 ض 5 ؽ 6تزكية خزاني  28
فتَا أغوستينا  29

أمانداسارم 
 ج 7 ؽ 6

يوليندا أزكما  30
موفتي 

 ض 5 ض 5

فوطرم إيرزا  31
أكليا 

 ؽ 6 ض 4

 164 162 ت٣موع الدرجات
  %58، 7   % 58،06 نسبة مئوية

 ض ض تقدير
 (4. 16): اتٞدكؿ رقم

الإرتفاع من نتيجة الاختبار القبلي الاختبار البعدم 
 لمجموعة التجربة

الاختبار  اسم الطالبات الرقم
 القبلي

الاختبار 
 البعدم

 الإرتفاع

 - 6 6ألفي نور حسنة  1
 - 6 6أقمرينا عاقلة  2
 1 7 6أديندا أيو  3
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رمضانينجسيو 
 1 7 6أليفية مهاراني أديستي  4
 2 8 6أيلتُ أكليا فيبرياني  5
أتٝى ناديا ختَ  6

النساء 
7 7 - 

 - 6 6أستًيد أنغرايتٍ  7
 - 6 6أكليا ديوم  8
 - 7 7ديندا  ليلة الثاني  9

 1 6 5فهما  نور اتٟميدا  10
 1 9 8غازا جولييت فالاؿ  11
 1 8 7ىانا فيبريانتي  12
 - 6 6إيرناما شاىارا  13
 - 7 7يوليا ليندا ىتَديانا  14
 - 6 6كاريسما دية أيو  15
 - 6 6لينتاغيغ فراتيوم  16
 1 6 5لوطفية نيلو رتٛة  17
 - 6 6مرأة ات١طمئنة  18
 1 6 5ت٧ول سابرينا أفريليا  19



161 

 

 

 - 7 7نوكي فاراديلب سيدتي  20
فوطرم عفيفا إينتاف  21

ؼ 
5 6 1 

 - 7 7ريفتا لبيبا رتٛة  22
سلسابيلب الزىرا  23

نوردم 
6 7 1 

سيندا فوطرم  24
رتٛاداني 

5 5 - 

شاغريتا لافينيا  25
أغوستتُ 

8 8 - 

 1 6 5تيياس نور رتٛواتي  26
 1 6 5ثانيا نورافيفا  27
 - 6 6يوما فاردييا ىاندين  28
 1 6 5زكية مرتٛة  29
 - 6 6 غينا أداكية 30
 1 6 5 سوارممزىرة فراـ 31

 15 202 187 ت٣موع الدرجات
 76،4  %67 نسبة مئوية

% 
5.37 

% 
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 (4. 17): اتٞدكؿ رقم
الإرتفاع من نتيجة الاختبار القبلي الاختبار البعدم 

 لمجموعة الضابطة
 النتيجة النتيجة النتيجة اسم الطالبات الرقم

 1- 6 7أديندا أيو رمضانينجسيو  1
 - 5 5أليفية مهاراني أديستي  2
 1- 5 6أيلتُ أكليا فيبرياني  3
 - 5 5أتٝى ناديا ختَ النساء  4
 - 6 6أستًيد أنغرايتٍ  5
 - 4 4أكليا ديوم  6
 - 6 6ديلب إيلفيانا فاريكا  7
 - 5 4ديفينا سيفا فيليسا  8
 1 5 5دكم فبرياني  9

 - 5 5إيساناندا موتييارا سلسابيلب                                                                                                                                                                                                                                                                                       10
 - 5 5حفيظة الرشى  11
 - 6 6جاتٝتُ أليف رمضانيا  12
 1- 4 5ميلي أمليا رزكي  13
 1- 5 6نبيلب إيليشيا قرأة العيتٍ  14
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 - 5 5 نافع أكلى زئمة السعدل 15
 - 6 6 ريتنو ستيونينجسيو 16
 - 6 6ركسي راتٛانيا ىدايتي  17
 1- 5 6أكلى صافية حسنة  18
 - 5 5زكمارا ت٧لب الزىرا  19
 1 5 4نور ليانا  20
 - 5 5سلسبيلب صاتٟة  21
 - 5 5أليشا فطريا ككلاندارم  22
 1 6 5 نيدا نوفيانيس 23
 - 5 5ريندا زدني فوزيا  24
 - 5 5 رستي نور العزيزة 25
 - 6 6ستي أمينة  26
 1 5 4ستي مؤلفة  27
 1- 5 6تزكية خزاني  28
 1 7 6فتَا أغوستينا أمانداسارم  29
 - 5 5يوليندا أزكما موفتي  30
 1 6 4فوطرم إيرزا أكليا  31

 6 164 162 ت٣موع الدرجات
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58،06 نسبة مئوية
 % 

  7 ،
58%  

0،7 
% 

 

  (4. 18): اتٞدكؿ رقم 
 جوبةدرجة صواب الأ

 التقدير النتائج فئة النتائج الرقم
 ت٦تاز 9 30-29 1
 جيد جدا 8 28-27 2
 جيد 7 26-24 3
 مقبوؿ 6 23-19 4
5 18-13 5 

 ضعيف
6 12-8 4 
7 7-4 3 

 2 2-3 8 ضعيف جدا
9 1 1 
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  (4. 19): اتٞدكؿ رقم 
 تصنيف نتائج الاختبار

 التقدير النسبة ات١ئوية الرقم
 ت٦تاز %97%-100 1
 جيد جدا %90%-96 2
 جيد %78%-89 3
 مقبوؿ %61%-77 4
5 60-%41% 

 ضعيف
6 40-%24% 
7 23-%12% 

 %5%-11 8 ضعيف جدا
9 4-%1% 

 
نتائج الاختبار القبلي كالبعدم من الفصل بعد معرفة 

 للفصلالتجريبي كالفصل الضابط، ىناؾ الفركؽ العديدة 
أف متوسط نتيجة الاختبار . الضابط ك الفصل التجريبي
كعلى ىذا يدؿ على % 58.7القبلي للفصل الضابط ىو 
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أما متوسط % 0.71أف ىناؾ ارتفاع للفصل الضابط كىو 
ك متوسط % 67نتيجة الاختبار القبلي للفصل التجريبي ىو 

كعلى ىذا يدؿ على أف ىناؾ % 76.4نتيجة البعدم 
توضيحا ت٢ذا % 5.37ارتفاع قليل للفصل التجريبي كىو 

 :البياف فيما يلي
  (4. 19): اتٞدكؿ رقم 

 الفرؽ بتُ الاختبار القبلي كالاختبار البعدم
 الفصل التجريبي الفصل الضابط الفصل الرقم

 الاختبار
 %67 %58 الاختبار القبلي 1
 %76.4 %58.7 الاختبار البعدم 2

 %5.37 %0.71 الارتفاع
 

  كظهر الآف أف متوسط نتيجة الاختبار القبلي 
ك نتيجة الاختبار القبلي للفصل % 58للفصل الضابط ىو 

 على أف ىناؾ فرؽ قليل بتُ تدؿكىذه %. 67التجريبي ىو 
الفصل الضابط ك الفصل التجريبي قبل استخداـ الكتاب  
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نتيجة الاختبار البعدم  ثم متوسط %. 9التعليمي كىو 
نتيجة الاختبار متوسط % 58.7للفصل الضابط ىو 

كىذه تدؿ على أف % 72.4البعدم  للفصل التجريبي ىو 
ىناؾ فرؽ بعيد بتُ الفصل الضابط ك الفصل التجريبي بعد 

 % .5.37استخداـ الكتاب التعليمي كىو 
في ىذه التحليل اعتمدت الباحثة على نتيجة 

الاختبار القبلي كالبعدم لأنهما مقياس ت١عرفة تأثتَ ات١تغتَ 
 :التجريبي، ثم بدأت الباحثة بالتحليل كما يلي

  (4. 20): اتٞدكؿ رقم 
 ات١قارنة بتُ نتائج الاختبار القبلي كالاختبار البعدم

 X الرقم

نتيجة 
المجموعة 
 التجربة

Y 

نتيجة 
المجموعة 
 الضابطة

x-y  𝑥
− 𝑦 

2 

1 6 6 . . 
2 6 5 1 1 
3 7 5 2 4 
4 7 5 2 4 
5 8 6 2 4 
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 X الرقم

نتيجة 
المجموعة 
 التجربة

Y 

نتيجة 
المجموعة 
 الضابطة

x-y  𝑥
− 𝑦 

2 

6 7 4 3 9 
7 6 6 . . 
8 6 5 1 1 
9 7 5 2 4 
10 6 5 1 1 
11 9 5 4 16 
12 8 6 2 4 
13 6 4 2 4 
14 7 5 2 4 
15 6 5 1 1 
16 6 6 . . 
17 6 6 . . 
18 6 5 1 1 
19 6 5 1 1 
20 7 5 2 4 
21 6 5 1 1 
22 7 5 2 4 
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 X الرقم

نتيجة 
المجموعة 
 التجربة

Y 

نتيجة 
المجموعة 
 الضابطة

x-y  𝑥
− 𝑦 

2 

23 7 6 1 1 
24 5 5 . . 
25 8 5 3 9 
26 6 6 . . 
27 6 5 1 1 
28 6 5 1 1 
29 6 7 -1 1 
30 6 5 1 1 
31 6 6 . . 
 2.2 164 38 81 

 
 :البياف

من اتٟساب السابق قد حصلت الباحثة على نتيجة 
 في اتٞدكؿ عند t، كقد اتضح أف درجة t- 5،54الاختبار 

، 65، 2تدؿ % 1 ك 2،00تدؿ % 5مستول الدلالة 
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 في t اتٟساب أكبر من درجة tفعرفت الباحثة أف درجة 
 (.2،65 ≤5،54 ≥2،00): اتٞدكؿ

اعتمدت على نتيجة اتٟساب الأختَة بأف ىناؾ فرؽ 
كاضح بتُ نتيجة الاختبار البعدم للمجموعتتُ التجربة ك 

كبعبارة أخرل أف ات١ادة . الضابطة بعد تطبيق ات١ادة ات١صممة
ات١صممة فعالة في تطبيقها كتؤثر كثتَا لنجاح الطلبة في تعلم 

 .الاملبء
 

 مناقشة نتائج البحث ( ح
تٖاكؿ الباحثة في ىذا ات١بحث مناقشة البيانات 

. كنتائج التحليل التي توصل إليها الباحثة في الأبواب السابقة
 :كالأمور التي تؤدم الباحثة مناقشتها في ىذا ات١بحث ىي

أكلا، أعدت الباحثة موادىا التعليمية على شكل 
دليل ات١علم في درس " الكتاب التعليمي للمعلم تٔوضوعو 

مقرر لطلبة الصف الثامن في مستول ات١رحلة " الإملبء
الإعدادية الذم بدأ فيو النمو الفكرم كات١نطقي كظهور صفة 

فلذالك تسعى الباحثة أف تعد موادىا أحسن .الإحساس
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كما تٯكن التجذيب باختيار . إعداد حتى تكوف جذابة
أشكاؿ التدريبات الإملبئية ات١تنوعة ككيفية عرض ات١واد 

 .التعليمية فيو
ثانيا، في ترتيب ات١وضوعات فس الكتاب ات١صمم، 

اىتمت الباحثة ترتيبها مؤسسا على ات٢دؼ الواضح كىو 
اكساب الطلبة الكفاءة في  الكتابة العربية حسب قواعد 

فنتظم الباحثة تلك ات١واد بالتدرج من . الإملبء الصحيحة
السهل إلى الصعب حتى لا يشعركا الطلبة بالصعوبة كالسآمة 

لأف عملية الكتابة تتعلق بنشاط عقلي متكامل، فلذالك 
 .حددت الباحثة موضوعات ات١واد التعليمية في درس الإملبء

ثالثا، كانت الباحثة في تصميم موادىا التعليمية 
إملبء الكلمات التي تأتي بعد : تعرض التدريبات من ت٪طتُ

أف تم تعليم كاباب أم موضوع، كإملبء النص الذم يأتي بعد 
أف تم تٚيع الأبواب لتقييم كفاءة الطلبة ت٨و ات١علومات التي 

كلعل تلك التدريبات تساعد الطلبة .تعلموىا الطلبة في السابق
في الإحساس حوؿ ات١واد اللغةية حتى يكوف في عقوت٢م 

تصوير أك فكرة تدربهم على الكتابة العربية ككذلك تدريبهم 
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كقد تكوف ىذه التدريبات تشجيعا .على الإستماع اتٞيد
للطلبة كتدعوىو إلى النشاط في تعلم الإملبء، ككذلك لتقوية 

 .  الذكر كالسماع
رابعا، سارت الباحثة في اختيار الإملبء عن طريق 

كيراد منو أف يقرأ ات١علم كالطلبب يكتبوف ما . الاستكتاب
كقد يقرأ ات١علم كلمات ت٥تارة أك تٚلب ت٥تارة أك . يسمعوف

كانت الأسئلة في ىذا الاختبار شفهية، فعينت . نصا متصلب
ثم كضعت رقما لكل كلمة . الباحثة نظاما للقراءة في الإملبء

كفي طريقة تصحيح . أك تٚلة التي سيكررىا ات١علم عند قرائتها
الإملبء، عينت الباحثة طريقة ت٤مد رشدم خاطر، بأف 

يصحح ات١درس الدفاتر خارج الفصل بعيدا عن التلبميذ، 
لأف تفتيش . فيضع خطا تٖت ات٠طإ ككتابة الصواب فوقو

مذكرات  الطلبة خارجا الفصل أسلم ك أحسن من تفتيشها 
في الفصل، خوفا من أف يقع التلبعب عند التصحيح 

كفي تعيتُ نتيجة كل . اتٞماعي في الفصل، أك بضيق الوقت
كلمة أك تٚلة صحيحة، اختارت الباحثة طريقة ت٤مد علي 

ات٠ولي، فيكوف تدريج كل كلمة بدرجة كاحدة في تدريب 
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كإذا على مستول اختبار الكتابة مثلما في . إملبء الكلمات
 .إملبء النص، فازدادت صعوبة تدرت٬و
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 الباب السادس
 الخاتمة

 نتائج تصميم المواد التعليمية والتوصيات والمقترحات
 

 نتائج تصميم المواد التعليمية . أ
كفقا لعرض البيانات السابقة من ات١لبحظة كات١قابلة 
كالاستبانة كالاختبار كتٖليلها كمناقشتها عن تصميم ات١واد 

 :التعليمية في مادة الإملبء فخلبصة القوؿ
إف تصميم ات١واد التعليمية في مادة الإملبء لطلبة الصف  .ُ

الثامن تٔعهد الإتٯاف الإسلبمي للبنات باباداف فونوركغو 
جاكل الشرقية، حصل على كتابة ات١واد التعليمية ات١طبوعة 

دليل ات١علم في " على شكل الكتاب التعليمي للمعلم 
إنو على كجو عاـ جيد كفعاؿ لتعليم ". درس الإملبء

مهارة الكتابة ت٨و طالبات الصف الثامن  تٔعهد الإتٯاف 
. الإسلبمي للبنات باباداف فونوركغو جاكل الشرقية
 :كالبياف عن مواصفات ىذا ات١واد التعليمية كما يلي

 التنظيم ك طريقة العرض ( أ

174 
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 الغلبؼ الداخلي .ُ
 الأمثلة .ِ
 القاعدة .ّ
 التدريبات .ْ

كقد عقدت الباحثة اختبارا قبليا كبعديا، كأشارت نتائج  .ِ
الاختبارين، ىناؾ ارتفاع نتائج الطالبات بعد استخداـ 

قد حصلت الباحثة على نتيجة . ىذه ات١واد التعليمية
 في اتٞدكؿ t، كقد اتضح أف درجة t- 5،54الاختبار 

، 2تدؿ % 1 ك 2،00تدؿ % 5عند مستول الدلالة 
 اتٟساب أكبر من درجة t، فعرفت الباحثة أف درجة 65

tفاعتمدت .(2،65 ≤5،54 ≥2،00):  في اتٞدكؿ
الباحثة على نتيجة اتٟساب الأختَة، عرفت بأف ىناؾ 
فرؽ كاضح بتُ نتيجة الاختبار البعدم للمجموعتتُ 

كبعبارة . التجربة كالضابطة بعد تطبيق ات١ادة ات١صممة
أخرل أف ات١ادة ات١صممة فعالة للتطبيق كتؤثر كثتَا 

كتسهل ات١درستُ في تعليم مهارة الكتابة في مادة الإملبء 
 .  كأيضا في ت٧اح الطلبة ت٨و درس الإملبء
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 التوصيات . ب
 :توصى الباحثة بعض التوصيات

أف ات١درستُ لابد من أف يطوركا كيطبقوا كفائتهم لنجاح  .ُ
عملية التعليم كالتعلم بات١عهد تٔحاكلات عديدة مثل 

أف استخداـ ات١واد التعليمية . إعداد ات١واد التعليمية
كتطبيقها في العملية التعليمية يتعلق تٓصائص ات١درسة 

 .كطلبتها
أف يهتم ات١درسوف باحتياجات ات١درستُ كالطالبات حتى  .ِ

يكوف ات١واد التعليمية في مادة الإملبء للصف الثامن 
 .مناسبة بأحوات٢م

أف يصمم ات١درستُ الكتاب الدراسي في اللغة العربية  .ّ
بأىداؼ ات١عهد ككفائة الطالبات لتًقية كفائتهم، على 

 .ات٠صوص في الإملبء
 

 المقترحات . ج
اعتمادا على نتائج البحث فسوؼ تقدـ الباحثة 

 :بعض الاقتًاحات حوؿ ما يتعلق بالبحث، فهي



177 

 

 

ترجو الباحثة أف تكوف نتيجة ىذا البحث مدخلب مفيدا  .ُ
 .ت١ن يريد أف يقوـ تٔثل ىذا البحث

تقتًح الباحثة أف يأتي الباحثوف الآخركف يبحثوف أخرل  .ِ
عن اعداد ات١واد التعليمية في مادة ات٠ط أك الإنشاء ات١تعلقة 

بتعليم اللغة العربية خاصة في تعليم مهارة الكتابة لأجل 
 .خدمة ات١عهد ك اللغة العربية
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